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1. INTRODUCCION

Este trabajo se centra en los problemas de percepcién auditiva y de pronunciacién
que afrontan los estudiantes que tienen como idioma nativo el chino mandarin Tales
problemas provienen de que los sistemas fonético y fonoldgico del espaiiol y del
chino mandarin son diferentes, y en muchos casos no hay equivalencia de fonemas
ni de sonidos.

La parte principal de este trabajo es el estudio y analisis de un test! de audio y
percepcion de palabras del espafiol a alumnos del Departamento de Espafiol de la
Universidad Fujen. El grupo de alumnos que ha realizado este test consta de 65
estudiantes del tercer afio de carrera, y otros 42 de cuarto afio. Los primeros llevan
mas de dos afios de estudio de espaiiol, y los de cuarto llevan ya mas de tres afos.
Como vamos a ver en los resultados, la diferencia entre ambos grupos no es muy
significativa, aunque légicamente los de cuarto afio deberian tener menos errores
que los de tercero. Comentaremos este problema al exponer los resultados.

El original con los audios utilizados en el presente trabajo forma parte del material
para la obtencion de datos empleado por el grupo de investigacién internacional
Fono.ele (www3.uah.es/fonoele), en el marco del proyecto Adquisicién y
aprendizaje del componente fénico del espafiol como lengua extranjera/segunda
lengua, subvencionado por el antiguo Ministerio de Ciencia e Innovacién de Espafa
(Ref. FFI2010-21034). El investigador principal de este proyecto, con plazo de
ejecucion del 01/01/2011 al 31/12/2013, es la Dra. M.z Angeles Alvarez Martinez,
adscrita al Departamento de Filologia de la Universidad de Alcala.

L \er anexo.
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Este material también ha sido empleado para la obtencién de datos del proyecto de
colaboracién internacional Adquisicién y aprendizaje del componente fénico del
espafiol como lengua extranjera/segunda lengua en Taiwan, subvencionado por el
Consejo Nacional de Ciencia de Taiwan (Ref. 100-2410-H-032-064, 101-2410-H-
032-064 y 102-2410-H-032-064) durante los dltimos tres cursos académicos (2011-12,
2012-13 y 2013-14). El investigador principal de este proyecto es el Dr. José Miguel
Blanco Pena, profesor titular del Departamento de Espafiol de la Universidad de
Tamkang (Taiwan) que también diseid el test de percepcion (audicién) especifico
para los hablantes de chino (taiwaneses).

Aunque los estudiantes que hemos elegido son de Taiwan, donde el chino mandarin
es lengua oficial y usada por todos los alumnos de universidades, los analisis, pruebas
y conclusiones valen igualmente para cualquier alumno de espafiol cuya lengua
oficial es el chino mandarin. Es decir, usaremos indistintamente “alumno taiwanés” y
“alumno chino”, término que abarca a los estudiantes de China, Taiwdn, Hong Kong
y Singapur que tienen como lengua materna el chino mandarin, aunque la muestra
escogida es de alumnos de Taiwan.

El tema de las dificultades de percepcién auditiva de los alumnos taiwaneses no ha
sido muy estudiado, ni en Taiwan ni en China, porque hay una falsa suposicién de
que la pronunciacién del espafiol no es tan dificil ni complicada como la de otros
idiomas, por lo que no se le da mucha importancia en la ensefianza. Esta suposicion
tiene algo de fundamento, ya que la distancia entre la palabra escrita y el sonido, en
espafiol es menor que en otros idiomas.

Sin embargo, no se puede exagerar esa aparente facilidad, quizd cierta en la
pronunciacién de las palabras y sonidos aislados, pero que ya no es tan evidente
cuando tratamos de frases y parrafos largos, y sobre todo en la comunicacién real con
hispanohablantes de distintas procedencias.

Aqui interesa sefialar que al hablar de pronunciacién debemos considerar no solo la
expresion oral, sino la comprensién y la interaccién orales (Iruela 2007). Como
seflala este autor, la pronunciacion no se puede aislar de todo el proceso
comunicativo, y tanto el hablar como el oir forman una unidad inseparable en la
comunicacion.

Esto implica que en la ensefianza de la pronunciacién no basta hacer ejercicios de
palabras aisladas, sino que hay que integrar esta ensefianza en toda la ensefianza
comunicativa, mostrando también la relacién que tiene la pronunciacién con la
expresion escrita, y con la comprensién oral y escrita, es decir con las cuatro
habilidades de hablar, oir, leer y escribir. En el articulo citado de Iruela, se desarrolla
ampliamente la relacién de la pronunciacién con el 1éxico, la gramatica, la semdntica,
la ortografia y con la competencia ortoépica (Iruela 2007).

El Marco de referencia europeo para el aprendizaje, la enseianza y la evaluacion de
las lenguas (MRE) también sefiala la importancia de la competencia fénica y su
relacién con el resto de competencias (MRE 5.2.1.4).
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La competencia fénica es muy importante en el aprendizaje-ensefianza del espafiol,

y por falta de una mejor pedagogia de la pronunciacién no se solucionan muchos de

los problemas que los alumnos sinohablantes tienen en su competencia comunicativa.

Algunas de las razones de esta falta de atencion

Los propios enfoques metodoldgicos —en especial, el comunicativo— no
conceden la misma importancia a los contenidos fonético-fonolégicos que a
los demads. La atencion que se le presta queda reducida en el tiempo al periodo
que el alumno necesite hasta lograr comunicarse (Poch 2004)

La creencia tan extendida de que la imitacidn es suficiente para aprender los
aspectos fonéticos de una lengua (Santamaria 2006). Barrera en su articulo
sobre la ensefianza de la pronunciacién cita un estudio del999 de Robin
Walker en que se sefiala que solo un 2% de los profesores piensa que no es
importante ensefiar pronunciacion, y esto que se trata del inglés, cudnto mas
sera si hiciéramos la misma encuesta para el espafiol. (Barrera 2007: 10).

La falta de formacién especifica al respecto de los profesores (Villaescusa
2010).

La falta de material con el que ir formdndose en aspectos de fonética.

La mayoria de los libros de ELE que se usan en Taiwan estdn publicados en Espaiia, y

los autores de dichos libros piensan en general en alumnos europeos. Los problemas

que un alumno taiwanés tiene en la pronunciacién, y en otros aspectos, como la

conjugacién verbal, légicamente estdn fuera de la consideracién de estos libros. E

profesor y el alumno en Taiwan deben advertiros, dado que a menudo los libros de

ELE que hay en el mercado, o que se usan en la clase, no los muestran ni ofrecen
ejercicios donde se explicitan.

2. ANALISIS Y RESULTADOS DEL TEST

De acuerdo con la experiencia de ensefianza en el aula, y con los resultados del

analisis contrastivo de la fonética china y la espafiola, consideramos que los sonidos

mas problemadticos que habia que investigar eran los siguientes:

1. Diferenciar las consonantes sordas y sonoras del espafiol sobre todo los pares

b-p; d-t; g-k

2. Diferenciar el sonido [s] del sonido [0]

3. Diferenciar la r vibrante simple de la r vibrante multiple

4. Diferenciar la lateral 1 de la vibrante simple r

5. Diferenciar la r vibrante simple de la d
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2.1. Andlisis y resultados de la primera audicién

En la primera audicién el alumno tiene una hoja con dos palabras escritas. Al oir la
palabra del audio tiene que sefialar cudl de las dos oye. Hay ocho grupos con diez
pares de palabras en cada grupo.

Grupo 1.1: [s]-[0]

Hemos afiadido esta diferenciacién atendiendo a la pronunciacién general de Espaiia
y de Hispanoamérica. Hay dos razones fundamentales para esta eleccién:

En primer lugar, la mayoria de los hispanohablantes hoy provienen de
Hispanoamérica y en el futuro un tanto por ciento muy elevado de las personas con
las que se comunicara el alumno taiwanés no sera de Espafia sino de algin pais
americano. La comunicacién con los hispanoamericanos puede crear confusién en el
alumno chino ya que muchos hispanohablantes no pronuncian el sonido [0].

En segundo lugar, el continuo uso de internet hace que el alumno chino confunda ya
no solo el sonido sino también la escritura porque muchos hispanohablantes, al no
distinguir estos sonidos en el habla, tampoco los distinguen en la escritura, y
cometen muchos errores de ortografia, y por la mala influencia de internet ya es
normal ver errores del tipo sesion por cesion.

En este primer grupo, los pares de mas confusién son as/haz, casa/caza, ceno/seno y
cima/sima con porcentaje de error cercano o superior al 30%. Pero, en general, no es
un problema serio ya que la mayoria de los pares alcanzan un porcentaje de
correccion superior al 80%.

Grupo 1.2: [r]-[rr]

En realidad la distincién entre las dos vibrantes en espafiol no es un problema de
percepcién, sino de emisién. La mayoria de los alumnos chinos distinguen
perfectamente ambas consonantes, pero no las saben pronunciar bien. Hay otro
grupo de distincion entre [1]-[r] que es donde estd el verdadero problema, tanto de
percepcion como de pronunciacion. El sonido mas peligroso es el la r vibrante simple
porque si no hay vibracién es 1, y si se hace en exceso se convierte en r vibrante
multiple. La pronunciacién de la r vibrante multiple no suele ser problema al cabo de
un tiempo, mientras que la confusién entre 1 y r suele mantenerse en un gran
numero de alumnos.

El test muestra claramente que no hay problema de percepcién para las dos erres, ya
que a excepcion del par caro/carro todos los demads pares alcanzan un porcentaje de
correccion superior al 90%. La explicacién mds logica de que sdlo ese par tenga
problemas puede ser porque al ser la primera palabra del audio, el oido de la mayoria
de los alumnos ain no se ha adaptado a este sonido que no existe en la fonética
china, y se han confundido mas facilmente.
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Grupo 1. 3: [p]-[b]

La diferencia entre los fonemas /p/ y /b/ del chino es que uno es aspirado y el otro
no, mientras que en espafiol, como en todas las lenguas latinas, no hay consonantes
aspiradas, y el rasgo significativo esta en si la consonante es sonora [b] o sorda [p].

En chino ambos sonidos son sordos, pero al no ser este un rasgo significativo, el oido
chino no presta mucha atencién a este aspecto y se fija solo en si es aspirado o no.
Por eso, no distingue bien el sonido sonoro espafiol de [b] del sonido sordo [p].

En el test esta dificultad queda patente en los porcentajes de error de la mayoria de
los pares.

Con porcentaje bastante alto de error estdn los pares bar/par (48%), bata/pata (38%),
besa/pesa (36%), vino/pino (34%). Ademés de los otros pares bafio/paiio,
barra/parra, velo/pelo, beso/peso, vez/pez, boca/poca ninguno alcanza un 90% de
correccion, excepto velo/pelo, quizas por la frecuencia de la palabra pelo.

Grupo 1.4: [t] [d]

Estamos en el mismo problema de los sonidos labiales [b] y [p]. El rasgo significativo
en espafol es que la consonante sea sorda [t] o sonora [d], rasgo fonético que no es
relevante para el oido chino, ya que solo atiende a si es consonante aspirada [t’] o no

[t].

Hay tres pares con un porcentaje de error muy alto: domar/tomar (84%); doro-poro
(54%), y boda-poda (49%). En los dos primeros casos, quizas porque la palabra domar
y doro no son conocidas por la mayoria de los alumnos, y se inclinan por tomary
poro que son mas usuales. Sin embargo, la solucién correcta era domary doro. En el
caso de boda-poda, es raro ya que la palabra boda es muy comun, y era la solucién
correcta, pero muchos eligieron poda, que no es una palabra muy conocida ni usada.
De nuevo vemos que al no tener seguridad de qué sonido estdn oyendo, la eleccién
es totalmente gratuita y a veces hasta desconcertante.

Y al igual que en b-p el resto de pares codo-coto, condado-contado, ratar-radar,
saldar-saltar, dilo-tilo, soldar-soltar, tienda-tienta en ningin caso sobrepasa el 85%
de nivel de correccién. Llama la atencidn la elecciéon de muchos de ratar, que es una
palabra desconocida para casi todos ellos, cuando la solucién correcta es radar, que si
la conocen.

Grupo 1. 5: [k]- [g]

Los dos fonemas guturales espafioles /g/ y /k/ son los que mds problema ofrecen al
sinohablante porque, aparte del aspecto de la sonoridad, aunque son consonantes
velares en ambos idiomas, la posicion de la lengua no coincide y hace que el sonio [g]
en espafiol no exista en chino, mientras que el sonido [k] espafiol, en chino se
acerque mas a una g que a una k.
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Hay varios pares con un elevado indice de error: gana-cana (60%), gasa-casa (59%),
goma-coma (44%), gorro-corro (44%), gota-cota (52%), guita-quita (48%), toga-toca
(30%). El resto de la serie de pares gaucho-caucho, goloso-coloso no alcanzan el 70%
de correccidn, y sélo vaga-vaca alcanza un 71%.

En estos tres grupos anteriores, la interferencia del inglés también influye, ya que en
inglés estos pares se distinguen por el rasgo significativo de aspiracién-no aspiracion,
al igual que en chino, y el alumno taiwanés que ha estudiado inglés desde la escuela
primera cree que las consonantes espafolas e inglesas son iguales, sin darse cuenta de
que en espaiol el rasgo significativo es que la consonante sea sorda o sonora.

Grupo 1. 6: [1]- [r] en posicién inicial de sflaba

En este grupo se trata de la diferencia entre el sonido [1] y [r] a comienzo de silaba,
aunque no de palabra que ya seria un sonido de [rr]. En el grupo siguiente se vera la
diferencia [1] [r] a final de silaba.

Aqui los porcentajes de error son también bastante significativos. Por ejemplo mora-
mola (47%), caro-calo (44%), cero-celo (45%), lira-lila (47%), bura-bula (44%), lolo-
loro (34%), mientras que de los pares restantes muestran un porcentaje de error
menos elevado tala-tara (11%), suelo-suero (6%), hielo-hiero (12%), pelo-pero (12%).

Como ya hemos dicho al tratar de los sonidos [r] y [rr] hay que distinguir entre los
problemas de percepcién del sonido y la capacidad de emisiéon correcta de esos
mismos sonidos. La correcta percepcién del sonido [rr] no es un problema para los
sinohablantes, pero si lo es su correcta pronunciacion.

Sin embargo, el problema de percepcidn de los sonidos [1] y [r] y su diferenciacion es
un problema real, y por eso también lo es el de su pronunciacién. Si un sonido se
distingue bien al oido, es posible poder imitarlo con la practica. Pero si un sonido no
se distingue ni se percibe con exactitud es imposible poder emitirlo bien porque no
hay ninguna seguridad ni medida para saber si se emite correctamente o no. Este es
el caso de la distincién y pronunciacién de l y r.

La experiencia en el aula muestra que hay que prestar mucha atencién al trio
[1],[r],[rr] en ejemplos como pelo, pero, perro; bolo, boro, borro, etc., Pero muchos
profesores se fijan mas en el contraste de [r] y [rr], descuidando el de [1] y [r]. Por lo
que muchos alumnos dedican mucho tiempo a practicar el sonido [rr] sin darse
cuenta de que su verdadero problema es la distincién y pronunciacion exacta de [1] y

[r].

Grupo 1. 7: [1] [r] en posicién final de silaba.

En este grupo encontramos otra de las dificultades tipicas del sinohablante al
aprender espafiol, y es que en el chino no existen consonantes finales de silaba,
excepto las nasales n y ng. Sin embargo, en espafiol hay muchas consonantes que
pueden estar al final de silaba y que se pronuncian claramente.
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En espafol los finales de silaba, sea a final de palabra o en silabas internas de la
palabra, pueden admitir una gran variedad de formas, y casi todas las consonantes
aparecen con mayor o menor frecuencia en posicién final. Como esto no se da en el
chino hablado, un sinohablante, siempre tiene dificultad en pronunciar algunas
consonantes finales tipicas del espafiol, especialmente laly lar.

En los diez ejemplos seleccionados para medir esta dificultad vemos que hay cinco
con un alto porcentaje de error en la percepcién y en los que el alumno chino no
distingue entre final en 1 y final en r. Son los pares alma-arma (37%), caldo-cardo
(48%), celda-cerda (35%), silva-sirva (40%), yelmo-yermo (32%). Los otros pares
filmo-firmo, toldo-tordo, culto-curto, palco-parco y pulga-purga no llegan al 30% de
porcentaje de error.

En este aspecto también hay que distinguir dos problemas. Uno es la diferenciacién
entre | y r en final de silaba, del que se ocupa este apartado, otro es la dificultad de
pronunciacién de cualquier palabra espafiola que tenga una consonante final de
silaba. La mayoria de los sinohablantes suelen silenciar la consonante final, por lo
que oimos palabras como moca en vez de mosca, epafio en vez de espaiiol, fada en
vez de falda, Apeto en vez de Alberto, Vitor en vez de Victor, etc.

Grupo 1.8: [r]-[d]

La problemaética de este grupo estd en que muchos sinohablantes al pronunciar la r
no retrasan la lengua suficientemente y realizan un sonido dental, por lo que cera se
convierte en ceda. El problema es mds de pronunciacién que de percepcion, pero
como vemos en los porcentajes también hay dificultad en distinguir estos dos sonidos
en algunas palabras.

Vemos del porcentaje de error de toro-todo es un 20%, el de cera-ceda un 31%, el de
vera-veda un 28%, sera-seda un 23%.

En los otros pares el porcentaje de error es mas bien bajo: cara-cada (4%), poro-podo
(7%), loro-lodo (2%) miro-mido (4%), y varear-vadear (7%), lo que muestra que
estamos mds ante un problema de pronunciacién que de percepcién. La posicién de
la lengua en el caso de r no debe tocar los dientes, y si no se convierte en un sonido
dental. Como caso curioso esta el par moro-modo que no ha tenido ni un solo error,
aunque no son dos palabras muy frecuentes que el alumno conozca bien.
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2.2. Comparacién de los grupos

Si hacemos el cémputo total de los ocho grupos vemos este orden de dificultad:

Comparacién de los grupos Media

Grupo 1.5: [k]-[g] Porcentaje medio de error de percepcion

Grupo 1.4. [t]-[d] Porcentaje medio de error de percepcion

Grupo 1.7 [1]-[r] Porcentaje medio de error de percepcién

Es claro que la distinciéon de la sonoridad en las consonantes espafolas, y de la
consonante 1 y r sobre todo en final de silaba son los principales problemas del
sinohablante que aprende espafol.

Contra lo que la mayoria de la gente piensa el problema de la r vibrante multiple no
es el mds importante en espafol, en cambio si lo es la percepcién y pronunciacién de
la r vibrante no multiple sobre todo cuando hay que distinguirla del sonido [1] en
final de silaba.

2.3. Compracién por nivel de cursos

Si analizamos la diferencia de los alumnos de tercer afio y los cuartos vemos que la
diferencia no es muy significativa.

Veamos primero el cuadro comparativo:

Comparacién por nivel de cursos

Grupo 1.5: [k]-[g] Porcentaje de error de
percepcion

Grupo 1.4. [t]-[d] Porcentaje de error de percepcion

Grupo 1.7 [1]-[r] Porcentaje de error de percepcion

Grupo 1.3. [p]-[b] Porcentaje de error de

percepcién




Grupo 1.6. [1]-[r] Porcentaje de error de percepcién

Grupo 1.1. [s]-[0] Porcentaje de error de percepcion

Grupo 1.8. [r]-[d] Porcentaje de error de
percepcion

Grupo 1.2. [r]-[rr] Porcentaje de error de
percepcion

En general vemos que la diferencia de un afio de estudio de espafiol no ha influido
mucho en la correccién de los errores tipicos de percepcién y pronunciacion.

Excepto el grupo 1.3, en que hay un pequefio aumento del porcentaje de error en los
alumnos de 42, los demads grupos, excepto el 1.2 no muestran un cambio importante.
El porcentaje del grupo 1.2 muestra lo ya dicho: que el problema de la r y la rr no es
importante y que se soluciona mas pronto o mas tarde, mientras que otros problemas
siguen ahi y no mejoran mucho.

En primer lugar tenemos que reconocer que este fenémeno supone un cierto fracaso
en la pedagogia y ensefianza del espafiol en nuestras universidades. Como ya hemos
dicho el problema estd en que muchos profesores no dan importancia a la
pronunciacién, porque la consideran ficil y el alumno sigue siempre con problemas
derivados de la idiosincrasia de su idioma materno.

La poca atencién a la pronunciacién no solo se debe a descuido de los profesores,
sino a que los problemas de morfologia, sintaxis y semdntica son mucho mayores
para un sinohablante y los profesores se centran mas en ellos para lograr una
competencia comunicativa mejor.

Estos otros problemas del aprendizaje no son tan faciles de solucionar, y dependen
mas del esfuerzo y aplicacién del alumno que de los métodos de enseflanza. Por
supuesto que el esfuerzo y dedicacion del alumno son importantes para adquirir una
buena pronunciacion, pero si no se le guia y no se le ensefia la distincién de sonidos
y la metodologia de la pronunciacién, muchas veces él no es capaz de solucionar los
problemas por si mismo.

También hay que sefialar que estos problemas de percepciéon y pronunciacién
deberian haberse solucionado ya en los primeros comienzos del aprendizaje del
espafiol, y no deberia haber tantos alumnos de 3¢ y 4° cursos con estos problemas que
por otro lado se sabe bien cuales son y qué solucién tienen.

Por otro lado, en Taiwan se da el fenémeno curioso de que muchos alumnos de 4°
bajan de nivel en vez de mejorar. Esto se debe a que las salidas profesionales del
espafiol en Taiwan no son muy numerosas y solo los buenos alumnos piensan en
seguir en alguna carrera relacionada con el espafiol. Esto hace que muchos alumnos
solo piensen en graduarse y hasta comienzan a trabajar antes de terminar su cuarto
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afo, con lo que naturalmente su nivel de espafiol, incluida la pronunciacidn, a veces
es mas bajo del que tenian en 2¢ o 3e.

En resumen, los datos de la encuesta prueban lo que los profesores conocen por su
experiencia en el aula: que los problemas de percepcién y pronunciacién si no se
atajan desde el principio siguen igual aunque el alumno lleve ya varios afios
estudiando, y que ya no hay mucho tiempo ni interés para solucionarlos con una
metodologia estricta y con una buena base lingiiistica.

2.4. Analisis y resultados de la segunda audicién

En la segunda parte del test se hizo un corpus con los mismos ocho grupos de
dificultad pero con dos variantes. Primero se aument6 el numero de palabras a 18 (en
la primera audicién eran solo 10), y en la hoja de respuesta del alumno ya no se les
daba nada escrito, con lo que la elecciéon de lo que oifan tenian que hacerla sdlo
fijandose en el sonido. En la primera audicion tenian que elegir la palabra que oian
entre las dos que tenian escritas, mientras que en la segunda audicién tenian que
decir qué sonido oian, p.ej. [p] o [b], sin tener ninguna palabra escrita de apoyo.

Como el fin de afadir esta modalidad de audio sin escritura es para ver si la palabra
escrita ayuda mucho o poco al reconocimiento de lo que se oye, solo nos interesa
hacer una comparacién de datos para ver qué nos pueden indicar.

Veamos un cuadro comparativo de los errores medios en las dos audiciones, y
ordenado segtin el mayor o menos porcentaje encontrado en la primera audicion:

Resultados de la 12 y 22 Audicién 12Audicién | 22Audicién

Grupo 5: [k]-[g] Porcentaje medio de error de percepcién

Grupo 4. [t]-[d] Porcentaje medio de error de percepcion

Grupo 7 [1]-[r] Porcentaje medio de error de percepciéon

Grupo 3. [p]-[b] Porcentaje medio de error de
percepcién

Grupo 6. [1]-[r] Porcentaje medio de error de percepcion

Grupo 1. [s]-[0] Porcentaje medio de error de percepcién

Grupo 8. [r]-[d] Porcentaje medio de error de percepciéon

Grupo 2. [r]-[rr] Porcentaje medio de error de
percepcion

En primer lugar observamos que ha variado el orden de dificultad de percepcién. El
grupo [p]-[b] pasa a ser el primero, y siguen en segundo y tercer lugar los que antes
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eran primero [k]-[g] y segundo[t]-[d]. Es decir, hay un pequefio cambio de orden
pero siempre dentro del grupo mas problematico para un sinohablante: la distincién
de consonantes sordas y sonoras.

Por otro lado solo en el grupo [p]-[b] aumenta el porcentaje de errores, mientras que
disminuye en los otros dos. De nuevo, se corrobora que la inseguridad de determinar
bien el sonido que se oye, hace que la eleccién del alumno sea muy irregular y sin
unas pautas claras.

Llama la atencién el fuerte aumento de errores en el grupo [r]-[rr]. Unaa razén
importante es porque la escritura aqui si ayuda mucho, ya que el alumno sabe que la
r al comienzo de palabra, detras de L,n y s, y la doble rr son vibrantes multiples, con
lo que si tiene la palabra escrita (carro, cerro, curra, corro, encerrar, hierro, parra,
perra, perro, barra), la posibilidad de error en la eleccién disminuye aunque no tenga
total seguridad con el sonido que oye. En los demas grupos no hay ninguna pista en
la escritura que nos indique con seguridad el sonido, cosa que si sucede en este grupo
de [r]-[rr], por lo que es logico que en el segundo ejercicio auditivo, en el que no se
dan las palabras escritas, haya mads errores.

En todos los casos —excepto el grupo [r]-[rr]- la diferencia es poco significativa, y en
unos grupos aumenta el porcentaje de errores [p]-[b], [r]-[d], mientras en otros

disminuye [k]-[g], [t]-[d], [1]-[x], y [s]-[6].

También en esta segunda audicién la diferencia entre los alumnos de 32y los de 42 es
poco significativa.

Veamos el cuadro comparativo:

Resultados de la Segunda Audicién

Grupo 1. [s]-[0] Porcentaje medio de error de percepcién

Grupo 2. [r]-[rr] Porcentaje medio de error de
percepcién

Grupo 3. [p]-[b] Porcentaje medio de error de percepciéon

Grupo 4. [t]-[d] Porcentaje medio de error de percepcion

[
[

Grupo 5: [k]-[g] Porcentaje medio de error de percepcién
[

Grupo 6. [1]-[r] Porcentaje medio de error de percepciéon

Grupo 7 [1]-[r] Porcentaje medio de error de percepcién

Grupo 8. [r]-[d] Porcentaje medio de error de percepcion

Excepto el grupo 1 hay una disminucién del porcentaje de errores, aunque no es
muy significativa. Se mantiene la tesis fundamental que estamos probando de que la
sonoridad o no en las consonantes espafiolas y la distincién de la 1y la r es lo que
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crea los principales problemas de audicién y pronunciaciéon en los alumnos
sinohablantes. Y también que la diferencia entre los alumnos de 3° y 4° no es
significativa. Pero por otro lado, el que en 3¢ y 4° haya atin un porcentaje tan alto de
errores indica un cierto fracaso en la metodologia de la ensefianza de la
pronunciacién en nuestras universidades, o por lo menos que desde el principio no
se ha atendido suficientemente la buena audicién de nuestros alumnos y
consiguientemente su buena pronunciacién.

3. CONCLUSIONES

Respondiendo al titulo de este trabajo, hemos estudiado los errores de percepcién de
los alumnos sinohablantes en el aprendizaje del espafiol. Por supuesto que no son
todos, y ni siquiera tratados en profundidad, ni con analisis lingiiisticos cientificos
que puedan explicar mejor por qué se dan algunos de estos errores. Nuestro objetivo
es unicamente pedagogico, con el objetivo de conocer cudles son los problemas
principales de nuestros alumnos y procurar llevar una metodologia de clase que
ayude a solucionar o por lo menos disminuir estos problemas.

El primer punto que hay que sefalar es que la percepcién o comprensién de los
sonidos, aunque muchos profesores no lo consideran ni lo ensefian como parte de la
pronunciacién si lo es, porque un error auditivo impide la buena pronunciacién ya
que no hay ninguna seguridad de que lo se emite es correcto. Dicho de otra manera,
si no hay seguridad en el sonido que se oye, no puede haber seguridad en la
correccion de lo que se pronuncia. Lo contrario si es posible: una dificultad en la
pronunciacién, por ejemplo en los sonidos de [rr], no implica que no se distinga bien
el sonido cuando lo emite un hispanohablante.

Segun esto la metodologia de la audicién no es la misma que la de la practica de la
pronunciacién. En nuestro caso, los sonidos sordos y sonoros del espafiol para un
oido chino no se distinguen bien. La metodologia es hacer ejercicios de oido, porque
s6lo cuando se distingan [b] y [p], [d] y [t], ¥ [g] ¥ [k], se podran emitir bien. El
problema de la pronunciacion correcta de [b] y [p], por ejemplo, no es la posicién de
la lengua o los labios, sino la salida del aire de modo que en un caso vibren las
cuerdas vocales y en el otro no. Pero el oir mucho ayuda para llegar a distinguir la
sonoridad que acompaifia a una b, y saber si uno la emite bien o no al pronunciar
palabras con b inicial. En cambio, para poder pronunciar bien el sonido [rr] no ayuda
mucho el oirlo, sino que hay que estudiar bien la posicién y movimiento de la lengua
en el paladar y cémo hacer que vibre.

De nuestro anadlisis de la encuesta hecha a los alumnos de espaiol de la Universidad
Fujen comprobamos objetivamente que la distincién de consonantes sordas y
sonoras, la distincién de 1 y r tanto a principio de silaba como final de silaba, y la
distincion del sonido [s[ y [0], son los principales problemas de los sinohablantes.

Los que somos profesores en Taiwan sabemos que el alumno siempre va a clase con
lapiz y que escribe todo lo que dice el profesor o lo que este escribe en la pizarra.
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Nunca mejor dicho, una imagen vale mds que mil palabras. Pero eso en el
aprendizaje de idiomas no siempre es bueno, porque los idiomas fundamentalmente
se hablan y entran por el oido. La insistencia en la escritura puede ser buena para
algunos aspectos del aprendizaje del idioma, como la memorizacién de vocabulario,
pero no ayuda para otros como es el caso de la pronunciacién. Lo hemos comprobado
en el andlisis de las dos audiciones. La audicién acompanada de la palabra escrita, no
obtiene muchos mejores resultados que la audicién sin el apoyo de la palabra escrita.
Para la metodologia de la pronunciacién esto es importante porque dada la
dependencia del chino de la escritura, es mejor que en el aprendizaje de la
pronunciacién hagan el esfuerzo de no apoyarse en la escritura y desarrollen mas la
capacidad auditiva y de discernimiento por el oido.

La ensefianza de la pronunciacién deberia ser mas estricta y exigente desde las
primeras clases de idioma. Sabiendo dénde estan los problemas de los alumnos
chinos, los ejercicios deberian centrarse mds en ese tipo de palabras y no hacer
ejercicios generales que no presentan especial dificultad.

La ventaja que tenemos al ensefiar espafiol en el extranjero es que los alumnos, al ser
de la misma nacionalidad, tienen las mismas dificultades y problemas y la
metodologia se puede centrar mejor en la solucién de esos problemas y no en los que
sefala el libro de texto. El profesor deberia seleccionar los ejercicios que sirvan para
el alumno chino, y reforzarlos con otros preparados por él para que los problemas
propios se afronten claramente, y ya desde el principio el alumno tenga una cierta
seguridad de que su pronunciacién es buena.

De los resultados de nuestra encuesta vemos que la metodologia de la pronunciacion
en nuestras universidades de Taiwan no ha conseguido su objetivo, y que se deberia
tomar mas en serio la ensefianza de la pronunciacién, en todos sus aspectos, incluido
este del reconocimiento auditivo de los sonidos problemadticos para el sinohablante.
No me parece admisible que un alumno que lleve tres afios estudiando espafiol atn
confunda con tanta frecuencia los sonidos sonoros y sordos, o las terminaciones en |
y r del espafiol. Y menos admisible es que un alumno de cuarto, no haya avanzado en
este aspecto y hasta cometa ain mas errores. Por supuesto, que el ambiente de
estudio del espafiol en Taiwan es causante de muchos de los defectos de nuestra
metodologia, pero quizds con estudios como este los profesores sean mas conscientes
de que se debe y se puede mejorar, y dar mas confianza a los alumnos porque tienen
una buena capacidad de comprensién y de pronunciacién.

Como dijimos en la Introduccién, la pronunciacién abarca muchos aspectos, algunos
descuidados, como la entonacion, el enlace de las palabras, la silaba con los diptongos
y triptongos, la acentuacioén, etc. El problema que hemos sefialado nosotros es una
parte del conjunto, quizas la mds importante, pero no la unica. Es decir, solo con
ejercicios de pares de palabras aisladas, tampoco se conseguira una buena capacidad
auditiva, pero es la base para una buena comprensiéon comunicativa y de propia
expresién. Estos contrastes fonicos en pares, tales como los presentados en nuestra
encuesta, son muy importantes para mejorar la comprensién auditiva.
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La pronunciacién del espafiol, aunque parezca sencilla y mas facil que la de otros
idiomas, no debe descuidarse, y este trabajo puede ser una pequefia ayuda para
conseguir ese objetivo entre los estudiantes sinohablantes de espaiiol.

BIBLIOGRAFIA

Alarcos Llorach, Emilio (1991), Fonologia Espaiiola, Gredos, Madrid. Impreso.

Alvarez, José Ramoén (1978), Pronunciacion del espaiiol para estudiantes chinos,
Ed.Tong Yi, Taipéi, Taiwan. Impreso.

Alvarez, José Ramén (1985), “Metodologia de la ensefianza del espafiol a estudiantes
chinos”, I Congreso de Hispanistas de Asia, Setul 1985, Corea. Impreso.

Alvarez José Ramén (2000), Pronunciacion del chino hablado (putonghua) para
hispanohablantes, WiEVEE, The Lanbridge Press, Taipéi. Impreso.

Barrera Pardo, Dario (2004), “Can Pronunciation be Taught? A Review of Research
and Implications forTeaching”, Revista Alicantina de Estudios Ingleses, n.°17,
noviembre, Universidad de Alicante. Impreso.

Bartoli Rigoli, Marta (2005), “La pronunciacion en la clase de lenguas extranjeras”,
Phonica, Revista del Laboratorio de fonética aplicada de la Universidad de
Barcelona, n.°1. Impreso.

Blanco Pena, José Miguel (2004), “Valor distintivo y didactico del tono silabico en
espafol y en chino”, Actas del / Encuentro de Profesores de Espaiiol de Asia-
Pacifico (Manila, 2004), organizado por el Instituto Cervantes de Manila,
Biblioteca virtual RedELE, (nimero especial). Web. Fecha de consulta:
18/11/2013.

Chao, Chengen i 7 &l (1998), Je 3} 585 4= 22 28 PR YL SCIRF T R 2 4%
Posibles interferencias del inglés en los estudiantes taiwaneses al aprender el
espariol, Tesis de Master. Departamento de espanol, Universidad Fujen, Taipéi,
Taiwan. Impreso.

Chen, Zhi (2011), “Errores articularios de los estudiantes chinos en la pronunciacién
de las consonantes espafiolas”, SinoELLE, enero-junio, n.° 4, Taipéi. Web. Fecha
de consulta: 30/10/2013.

Cortés Moreno, Maximiano (1999), “Percepcién y adquisicién de la entonacién
espafiola en didlogos: el caso de los estudiantes taiwaneses” Actas del 7 Congreso
de Fonética Experimental: 159-164, Universitat Rovira i Virgili y Universitat de
Barcelona. Web. Fecha de consulta: 28/10/2013.

Cortés Moreno, Maximiano (2001), “Percepcién y adquisicion de la entonacién
espafiola en enunciados de habla espontdnea: el caso de los estudiantes
taiwaneses” Estudios de Fonética Experimental, XI: 89-119, Universitat de
Barcelona. Web. Fecha de consulta: 28/10/2013.

Cortés Moreno, Maximiano (2007), Enserianza de la pronunciacion a alumnos chinos,
Centro Virtual Cervantes, Didactired. Web. Fecha de consulta: 28/10/2013.
Iruela Guerrero, Agustin (2007), Qué es la pronunciacién”, Ministerio de Educacién,

Madrid: redELE, febrero. Web. Fecha de consulta: 22/10/2013.

30



Lin, Chuanchuan #4545 (1989), H1 74 Cah & th# Comparacion fonética entre el
chino y el espafiol. Tesis de Master, Departamento de Espafiol, Universidad
Fujen. Taipéi, Taiwan. Impreso.

Marco Martinez, Consuelo y Lee, Wang-Tang (1998), Gramadtica de la lengua china
Hh 55 SC S0, Editorial Nacional de Taiwén [ 37 43 £, Taipéi. Impreso.

Mateos, Fernando, Miguel Otegui, Ignacio Arrizabalaga (1977), Diccionario Espafiol
de la Lengua China, Espasa-Calpe, S.A, Madrid. Impreso.

Orti Mateu, Rosa (1990), Comparacion fonética, diagndstico y tratamiento de las
dificultades de los estudiantes chinos para aprender espaiiol, Tesis doctoral,
Departamento de Lenguas europeas, Universidad de Filipinas, Quezon. Web.
Fecha de consulta: 28/10/2013.

Poch Olivé, Dolors (2004), “La pronunciacion en la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera”, Ministerio de Educacién, Madrid: redELE, junio. Web.
Fecha de consulta: 19/10/2013.

Quilis Antonio y Joseph A. Fernandes (1997), Curso de fonética y fonologia
espafiolas para estudiantes angloamericanos, Consejo Superior de Investigaciones
cientificas, Madrid. Impreso.

Santamaria Busto, Enrique (2006), “Ensefiar Prosodia en el aula: Reflexiones y
propuestas”, En Las destrezas orales en la ensefianza del espariol L2-LE: XVI1I
Congreso Internacional de la Asociacién del Espafiol como lengua extranjera
(ASELE): Logrofio 27-30 de septiembre de 2006 / coord. por Enrique Balmaseda
Maestu, Vol. 2, 2007, pags. 1237-1250. Impreso.

Usé Viciedo, L. (2009) Usé Viciedo, L. (2009), “Creencias de los profesores de
espafiol en formacidn sobre la pronunciacion del espaiiol”, MarcoFELE, Revista
de Didactica del Espafiol como Lengua Extranjera, 8. Web. Fecha de consulta:
17/10/2013.

Vangehuchten, Lieve y Manuela Crespo (2010), “La competencia auditiva en el aule
ELE, En la era de ALAO: una propuesta de investigacion experimental”, redELE,
n.2 20. Web. Fecha de consulta: 28/10/2013.

Villaescusa Illan, Irene (2010), “La ensefianza de la pronunciacion en la clase de
ELE” E] curriculo de E/LE en Asia-Pacifico, Seleccion de articulos del I Congreso
de E/LE en Asia Pacifico, (Manila, noviembre de 2009), Instituto Cervantes de
Manila y Embajada de Espafia en Filipinas. Web. Fecha de consulta: 11/11/2013.

Zhang, Xiao-Yu 5RZ 44 (1998), «Fonética del chino mandarin [#] 3555 & £», recogido
en Qio, Xie-Yu %%, Zho He &1, Tian Bo-Yuan HI{&7G (1998), L& 7E
(—), San-Min Books Ltd. —[XZ A, Taipéi. Impreso.

31


http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/publicaciones_centros/manila_2009.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/publicaciones_centros/manila_2009.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/publicaciones_centros/manila_2009.htm

ANEXO

[4

se8io anb opiuos |2 un3as ‘epenaape e||ised e| ua A, eun uod A eyonasy ‘'z

‘sased 50359 ap oun epes ap sesio anb eiqe|ed e| easew A eyonasy ‘T

SISINVMIVL SONIWNTY YdYd NQIDdID¥Id 30 1S3L | W¥IINYHLXI YNONTT 00D 10NYdSI 130 IVZIANIEdY A NQIJISINDAY

TTOT 34quwandas | Ay 1adie] man
8l 8l 8 91
Ll Ll Il Ll
9 91 o 91
Sl §i Si Sl
poy W oy " leapen | Jeasen owsah | owpah eing g|ng edea BJBA
& £ & £ opw | osw e2ind | egnd ell| edoy 230}
2t 2 2 zt
I I I I epas (JEH BAJIS BA|IS osad ojad eyns eynb
04 [ o 01
3 6 r ry opo| 0.0 02Jed ojed 0132 o[22 ejo8 )00
M w w w opow | oJow opind | oym 0laly o3Iy ou08 | ouod
9 9 9 9 epan BJan oplio} op|o} oled ojed ewod | ewod
S S S S
: > : - epad EIEN] ouuy owyy eJow Bjow 0s0j03 | 050]02
M M M M opod | osod epizd | eppd 00| 0|07 oyoned | oyanea
! } i \ 0po) 010} opJes | oped oJans ofans esed esed
L]l [ | [ [6] | Iy g
‘ez i | L2 e IV Py eped eled BWle BW(e BIE} eje) eue eued
ap eeld P Ejlueld ap ejued
[P1-P]g1 LI-Mee [l-0191 [E-DblstT
8l 8 & [
Ll Ll Il Ll
9 91 o 91
o . < o epuany | ejuan e30q edod elleq eleA 0Janz | 023ns
ol vl vl " Jep|os Jejjos OUIA ourd oJjad oJad ewn ewIs
£ £ £ ! g " q
2 7 2 2 olop 010} zan 22 el JE) oud 0uas
b b 1 a o|ip ol 0saq osad eued eled ozed osed
0L J1]3 01 1]}
6 5 6 6 Jepes | Jeyes Bsaq esad oualy JETT ezew esew
[ 8 [l g
: n ] n Jepes JIE3E ojan ojad JBLI3IUA | IBJRU opod | opisod
9 9 L 9 Jewop | Jewo} eleq ejed eun end ozes osed
S 5 S S
¥ v v ¥ 0pepuod | opeluod elleq eued 01103 0102 ezed esed
3 B € €
z z 2 z opod 002 Jeq Jed [IFER] [JEN] leze Jese
3 b ] 3
epoq B10q oueq oued aued oled Ry se
Pl | D] [ql | [d] [ | Pl lel | [s]
sejsandsey sejsandsey e sejsandsay Tt sgsendsay e - hyt - [d] ¢* 1]=[1] '7* - [s] 'T*
o e i e (Pl-61pT []- [d] €T Bl Tt lol-[s] 1T
S LEUSREEL TN, B F T LRI SIS
“edqe|ed eped us R B L LR D e TR

32



