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PROLOGO

Con motivo de la VI edicion de las Jornadas ELE en Bangkok
de la Universidad de Chulalongkorn, Tailandia, nos complace
presentar por primera vez la publicacién de algunos de los
trabajos presentados durante dichas jornadas, celebradas
durante los dias 17 y 18 de enero de 2020. Todos los articulos
han pasado por un proceso de seleccion y han sido sometidos
a una exhaustiva evaluacién por parte del Comité Cientifico,
compuesto por diferentes profesionales de distintas
instituciones en Asia, para asi cumplir con los estandares de
calidad que caracterizan a la revista SinoELE. Ademas,
esperamos que con esta publicacion los nuevos investigadores
se animen a seguir dando a conocer el ambito de la ensefianza
del espafiol en Asia, sobre todo en el Sudeste Asiatico, que es
un area bastante desconocida. Por ultimo, nos gustaria
agradecer a todo el equipo de SinoELE por su gran trabajo y
profesionalidad durante todos estos meses.

El Comité Organizador
VI Jornadas ELE en Bangkok
Agosto de 2020
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EL AULA DE E/LE COMO ESPACIO TRANSCULTURAL: LOS MOVIMIENTOS
MIGRATORIOS A TRAVES DE LA MUSICA Y LA PRENSA ESCRITA

HUETE MEDINA, Josefa Estefania | Lectora MAEC-AECID, Universidad de Ramkhamhaeng (TAILANDIA)

FICHA INFORMATIVA

e Titulo de la propuesta didactica: De tU a tu

e Tema tratado (palabras clave): inmigracion, transculturalidad, Hispanoamérica, videoclip, prensa escrita

¢ Nivel de referencia (segiun MCER): B1-B2

¢ Nivel de referencia (distinto del MCER): Intermedio

e Destinatarios (nimero maximo/minimo, edad, agrupamiento): Jévenes y/o adultos para trabajar en grupo, hasta un maximo de veinte

e Objetivo(s): Desarrollar la destreza auditiva y comunicativa; trabajar el léxico sobre la inmigracion; activar el conocimiento transcultural;
fortalecer valores positivos de integracién y tolerancia, mejorar la cooperacion entre companeros; introducir la prensa escrita en el aula de E/LE;
y sensibilizar a los estudiantes respecto a la inmigracién

e Contenidos didacticos tratados (palabras clave): Contenidos conceptuales: relacionar términos sobre la inmigracién en el mundo Hispano;
contenidos procedimentales: adquirir estrategias de lectura comprensiva y discernir entre ideas principales y secundarias; y contenidos
actitudinales: valorar y respetar la diversidad cultural

e Destreza(s) principal(es) implicadas: Comprension lectora, Comprensiéon auditiva, Expresidn oral e Interaccion oral

e Contenidos gramaticales principales: No se especifican

e Contenidos funcionales principales: Dar y expresar opinion, escribir en un blog

e Contenidos léxicos principales: Inmigracion e integracion

e Duracion aproximada (tiempo estimado para desarrollar la unidad didactica): 1 sesién de 50 minutos

o Dénde se ha realizado (contexto, subcontexto, microcontexto): Estudiantes tailandeses que estudian el grado de Espafiol en la universidad
Ramkhamhaeng de Bangkok (Tailandia) en la asignatura de Conversacién 2

o Materiales/recursos complementarios necesarios: Ordenador, conexidn a internet, proyector, videoclip de la cancién de Pablo Lopez y
Juanes, Tu enemigo, y conjunto de actividades propuestas
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1. INTRODUCCION

El material de E/LE no debe ser solo la guia de aprendizaje de una lengua, sino
una guia para la educacién integral de cualquier estudiante. Por tanto, dada la
importancia de la enseflanza de espafiol y su auge a lo largo de los ultimos
afos, conviene explicar por qué se ha seleccionado el uso de videoclip y de
prensa escrita, la tematica que se quiere trabajar y qué se persigue con ello.

La sociedad monocultural no ha existido nunca; de la misma forma, el
monolingliismo tampoco es el estado natural de una sociedad, aunque si de un
grupo social determinado. Siempre se han producido contactos entre diferentes
comunidades que han provocado un intercambio mutuo de conocimientos, de
habitos de comportamiento e incluso de procesos cognitivos, elementos que llevan
a hacer una propia concepcién y actitud de esa cultura que no es la materna (Rico,
173).

2. JUSTIFICACION

2.1. Enfoque Transcultural

El enfoque transcultural parte de la base de la propiospectio de Goodenough
(1981). Los antecedentes se basan en la educaciéon multicultural que ha contado
con seis enfoques a lo largo de las décadas, apareciendo el término
multicultural en la de los setenta del siglo XX. Asi, una nueva concepcién de la
multiculturalidad aparecié en la década de 1990: la interculturalidad. La
principal diferencia entre ambas es que lo multicultural habla de "los otros”,
mientras que la interculturalidad se centra en “nosotros” y “los otros”. Jordan
(1996) definia la interculturalidad como una sélida competencia cultural en
forma de aptitudes y actitudes que capacite a los estudiantes para
desenvolverse adecuadamente en nuestras sociedades multiculturales y
multilingUes.
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El aprendizaje de una lengua, de este modo, hace que en las clases de L2/LE
sea donde mas se trabaje la competencia transcultural. Meyer (173) identificd
tres niveles de aprendizaje en los estudiantes. El primero el monocultural, en el
que el estudiante ve su lengua por encima de las demas. El segundo el
intercultural, en el que el estudiante fija una comparacion entre ambas lenguas
y culturas. Por Ultimo, el transcultural, donde el aprendiente esta por encima de
ambas culturas y hace de mediador entre las dos.

Pero, para alcanzar este nivel transcultural (que es a lo que los profesores
de idiomas deben aspirar), se debe sumar una nueva competencia, la existencial,
gue cohabita con las demas para desarrollar habilidades cognitivas, afectivas y
comportamentales (Vila, 2). Es en esto en lo que se fija el MCER (Marco Comun
Europeo de Referencia), puesto que todas ellas son adquiridas y modificadas
mediante el aprendizaje de una nueva lengua.

2.2. El MCER y el Plan Curricular del Instituto Cervantes: la
Interculturalidad

Como respuesta a las sociedades multiculturales europeas, el primer paso se
dio con la creacion del Marco Comun Europeo de Referencia. En este sentido,
ya hemos podido vislumbrar la aproximacién que se hizo en la redaccién del
marco. La multiculturalidad de las décadas anteriores debia dejar paso a la
interculturalidad. El enfoque intercultural impulsa una visién del estudiante
como un ser complejo que no adquiere con la nueva lengua dos formas de
actuar y de comunicarse distintas, sino que se relacionan, y este se convierte en
plurilingiie, desarrollando la interculturalidad (MCER, 47). No se da en ningun
momento una definicidn clara y concisa de lo que es la interculturalidad, pero
se hace referencia a ella en todo momento, ya que se pretende crear, no solo
en el alumnado, sino entre el profesorado, una consciencia intercultural (MCER,
101) que provoque un cambio en la manera de concebir Europa como una
agrupacion de naciones para ser una sola entidad.
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El aprendiente no debe ver la cultura de la nueva lengua que estudia como
algo ajeno, sino como una meta a alcanzar integrando ambas realidades para
enriquecerse. Con esta vision, extrapolada de manera global, presenta una
realidad muy compleja para la interculturalidad, que ha de aunar culturas
diversas en la conciencia de sus estudiantes de manera transversal. De ahi que
se desarrollaran las capacidades necesarias a alcanzar (para la interculturalidad),
que no solo ensefian las costumbres, tradiciones, normas sociales o
estereotipos de un pais, sino a ser capaz de desenvolverse en las cuatro
subcompetencias que Canale (71) apuntd: gramatical o linglistica,
sociolinguistica, discursiva y estratégica.

Esta es la vision que desarrolla después cada pais y, en Espafia, el Instituto
Cervantes elaboré el Plan Curricular en el que recalca, para el aprendizaje del
castellano, la importancia del estudiante como hablante intercultural, el cual
"debe incorporar y aplicar medidas mediante las correspondientes estrategias,
los conocimientos, las actitudes y las habilidades que permitan identificar y
prevenir los prejuicios, los estereotipos y las creencias que dificultan el proceso
de aproximacién a otras culturas” (PCIC, 95). Todo ello esta incluido en el
apartado Asimilacién de los saberes culturales: componentes socioculturales y
referentes culturales.

3. USOS Y VENTAJAS DEL VIDEOCLIP Y LA PRENSA
ESCRITA EN EL AULA DE E/LE

Videoclip

El video es una herramienta muy versatil. Se ha convertido en un estimulo para
muchos de nuestros estudiantes. La facilidad de acceso a los mismos a través
de diferentes plataformas posiciona a los videos como una posibilidad para
mostrar diferentes contextos y realidades que nos guien hacia la competencia
intercultural en la lengua meta. Por ello, son via de motivacidn, ya que ofrecen
posibilidades para enfrentarse a situaciones reales.
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Una manera de acceder a esa realididad, quiza ficcionada, son los videoclip,
gue sintetizan en poco tiempo contextos de aprendizaje socioculturales, modos
de vida, valores sociales, en definitiva, la propia sociedad en la que se hallan.
Entre sus ventajas, como bien seflala Corpas (785-791), podemos sefalar
introducir variedad en el aula; trabajar elementos no verbales, como gestos o
actitudes; desarrollar la comprensién; acercar y atraer a los estudiantes a la
lengua meta; trabajar aspectos linglisticos en su contexto; y llevar el aula a la
vida real. Entre las diversas opciones para trabajar con ellos, solo citaré Gente
de la calle o Un paseo por Esparia (de la editorial DIFUSION), ya que fueron
elaborados para aprovechar documentos reales en el aula y estan hechos para
que sean atractivos para los estudiantes. Asimismo, son divertidos y
entretenidos, a la par que presentan una realidad cultural de forma
comunicativa.

Actividades como Una imagen vale mds que mil palabras es uno de los
recursos mas utilizados. Esta tarea trata de congelar una imagen para estimular
al alumno y trabajar las suposiciones como ;qué pasarad después? o ;qué
diferencias hay entre lo que ve y su pais? Por otro lado, ;Cémo lo interpretas?
permite descubrir diferentes opiniones o puntos de vista sobre una misma
realidad; el ultimo ejemplo de actividad intercultural mediante un videoclip
puede ser Igual y diferente, en la que se propone a los estudiantes una
comparacion entre su cultura y la cultura meta sin entrar en valoraciones de
mejor o peor.

3.2. Prensa escrita

La prensa escrita es otro de los recursos que permite mostrar una realidad en
el aula. Se trata de textos que, por su riqueza o variedad, proveen al estudiante
de una visidon muy estrecha de la lengua meta y de su sociedad. En este caso,
podemos conocer de primera mano a través de textos reales lo que sus
testimonios nos cuentan. Verdia (413-417) propone quince formas de trabajar
la prensa en el aula de E/LE. Entre las actividades con las que podemos trabajar
la interculturalidad se halla Asi es el periédico que he leido, que compara
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diferentes diarios espafioles o secciones de uno para elaborar un mural y
presentarlo a la clase con las caracteristicas o los temas principales en la prensa
del dia. Otra que considero atractiva es Asociar: una gran ayuda en la que
pueden relacionar imagenes con sus titulares y argumentar por qué ese, y no
otro, pertenece a cada imagen; esta seria una forma de desarrollar pensamiento
critico. Para terminar, me gustaria también nombrar Elabora tu hipétesis en la
que deben hipotetizar acerca de qué habla una noticia tan solo leyendo su
titular; permite desarrollar la comparacién intercultural aplicando la cultura
propia a la meta y ver las diferencias, ya que pueden corresponderse o no.

4. METODOLOGIA

Para empezar, la letra de la cancién Tu enemigo, de Pablo Lépez, hace una critica
a la sociedad occidental que suele ver con malos ojos la inmigracién. Por tanto,
esta cancion es una clara defensa de la tolerancia, el respeto y la igualdad entre
las culturas en cualquier lugar del planeta, un aspecto educativo transversal que
hay que trabajar en las aulas para evitar conatos racistas, xenéfobos o
vejaciones hacia cualquier otra cultura. Aparte, es una cancion popular de Pablo
Lépez que, interpretada junto a Juanes, la convierte en un ejemplo de
multiculturalidad del espafiol (Espafia/América Latina). En si, la cancién trata
sobre la inmigracion/emigracion, sobre cdmo los nativos a veces incurren en
ideas equivocadas acerca de los recién llegados, tildandolos de “enemigos” y
fomentando actitudes racistas. Esta cancion intenta hacer ver esta realidad y
plasmar la de aquellos que se ven obligados a abandonar sus paises natales por
causas de diversa indole y como afrontan los nuevos retos que se les presentan.
Por tanto, esta propuesta didactica titulada De tu a td, pretende lograr una
sensibilizacion del estudiante afrontando la situacion actual de la inmigracién
en Espafia, la cual forma parte de nuestra sociedad y entorno cotidiano. Con
ello, se educara en valores y se hara reflexionar al estudiante sobre lo adecuado
o no de actitudes o comentarios racistas que se oyen cada dia en la calle, en
nuestro pais y en el suyo.
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El objetivo de este trabajo es mostrar de qué manera se puede abordar el
tema de la inmigracién para los niveles B1-B2 del MCER. El hilo conductor del
trabajo es la cancidn (y videoclip) ya mencionada. A través de estos se pretende
desarrollar las diferentes destrezas linguisticas, ademas de trabajar el Iéxico de
la inmigracion, activar el conocimiento intercultural del alumnado y mejorar la
cooperacion entre compaferos para sensibilizar y emplear el |éxico en
situaciones reales. Las competencias que se abordaran en el mismo son: la
competencia linglistica, de la que se trabajara la gramatica de manera
transversal; la competencia comunicativa, de la que se tomaran las funciones
(se trabaja la expresidon de opiniones, actitudes y conocimientos, especialmente

y por
intercultural (aspirando a la transcultural), mediante la inmigracion. A lo largo

expresar aprobacion y desaprobacion); Ultimo, la competencia
de las actividades propuestas, se trabajaran las destrezas de comprension
audiovisual, comprension auditiva, expresion oral, interaccidn oral, expresién

escrita, compresion lectora e interaccion escrita.

La propuesta de actividades que presento hace de puente entre culturas:
Espafia tiene un amplio mosaico de culturas; segun estadisticas de 2015 de la
OMI (Organizacion Internacional para las Migraciones), el 12% de la poblacion
era inmigrante. El objetivo de este trabajo es mostrar esta realidad al estudiante
de espafol, que empatice y tome conciencia de la diversidad en la que viva. La
inmigracion, en muchas ocasiones, se ha presentado ante nosotros como
sinénimo de delincuencia, por tanto, es necesario que esto cambie y mostrar
una actitud abierta y sensible hacia otras culturas y realidades.

La propuesta resulta muy productiva para los estudiantes que, a través de
una cancion (elemento atractivo), como es el caso, pueden trabajar otras
destrezas, resultando asi una propuesta interactiva y sobre todo comunicativa.
El docente pedira al estudiante que trabaje en grupo y, mediante las actividades
propuestas, podra aprender a expresar opiniones criticas sobre el tema con el
uso de textos y situaciones reales, tal y como hemos visto que indica el PCIC
(95).
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4.1. Método de ensefianza

Esta propuesta didactica pretende seguir el modelo comunicativo. Con este
enfoque se pretende que el estudiante se comunique, poniendo el énfasis en la
lengua, e inteactle, no solo con sus compafieros, sino con el mundo real. Esta
vision de la ensefianza puede ser extrapolable a cualquier realidad/contexto en
el que una persona se halle, por lo que permite, asimismo, una educacion
completa del alumno, tanto en el aprendizaje de la lengua meta como en
valores para enfrentarse a su dia a dia. Ademas, versa sobre la capacidad critica
de los aprendientes en cuanto a la realidad de las migraciones: ;por qué hay
gente que esta en contra? ;Y a favor? Por otro lado, no centra el aprendizaje en
contenidos puramente gramaticales o memoristicos (como suele ocurrir en el
continente asiatico, con una mayor presencia en la ensefianza), sino que dichos
contenidos se desarrollaran de manera transversal a lo largo de la sesion. Es asi
como el enfoque comunicativo pretende ser un aprendizaje significativo, no
tanto informativo, es decir, el contenido visto en clase podra llegar a aplicarse
en un ambito real, trascendiendo el aula.

4.2. Caracteristicas del grupo y objetivos de la propuesta
didactica

Las tareas que he planteado permiten desarrollar pensamiento critico mediante
la contraposicién de ideas en el contexto cultural de la lengua meta para
aprendientes B1-B2 del MCER, ya que todas las actividades planteadas se
adaptan a ambos niveles.

e Objetivo general: Aprender a argumentar y/o debatir sobre la
inmigracién en la cultura hispana.

e Objetivos especificos:

- Desarrollar la destreza auditiva y comunicativa

- Trabajar el Iéxico sobre la inmigracion

- Activar el conocimiento transcultural
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- Fortalecer valores positivos de integracion y tolerancia
- Mejorar la cooperacién entre companeros

- Introducir la prensa escrita en el aula de E/LE

- Desarrollar una lectura critica de periodisticos

- Analizar el uso de imagenes en videoclips

- Sensibilizar a los estudiantes respecto a la inmigracion
- Crear textos a través de plataformas digitales

- Debatir tematicas actuales

- Fortalecer la autoestima de los alumnos

- Evaluar el trabajo en equipo

5. PROPUESTA DIDACTICA

La propuesta didactica gira en torno a tres ejes: actividades antes del visionado,
que sirve de introduccidon a la tematica; actividades durante el visionado,
utilizadas para profundizar; y actividades tras el visionado, que permitiran
consolidar lo aprendido.

5.1. Actividades antes del visionado

Objetivos | Introducir el tema de la sesion (inmigracion)

Repasar léxico de los gentilicios

Destrezas | Expresion oral e Interaccién oral, Comprensidén lectora y
Comprensién auditiva

Recursos Proyector para trabajar el material, pizarra, enlace de la OIM y
dosier de fotocopias
http://www.iom.int/world-migration

Dindmica | Grupo/clase
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http://www.iom.int/world-migration

Explicacion | Actividad de presentacion. El profesor contextualiza la unidad
didactica y plantea las cuestiones iniciales para comprobar el
grado de conocimiento sobre el tema que se va a desarrollar.
Aprovechando este espacio, se complementara la presentacién
para repasar gentilicios a la hora de hablar sobre la procedencia
de los inmigrantes en el enlace a la Organizacion Internacional
para las Migraciones. Este es un recurso interactivo que
muestra de forma visual la procedencia o el destino de las
personas en cada pais (de los que haya datos) en tiempo real.
El objetivo de este enlace es mostrar la diversidad cultural que
existe en Espafa y en el resto de paises y repasar léxico
relacionado con las causas de las migraciones.

Duracién 10 minutos

e Tareal

;Conoces las diferencias que existen entre inmigrante, emigrante, exiliado y
refugiado? Piensa en un amigo, compafiero o vecino que sea inmigrante... ;De
qué pais es? ;Conoces las causas por las que emigré a tu pais? Aparte de esa
causa en particular, ;sabrias decir cuales son las causas principales por las que
la gente decide emigrar? ;De qué pais son los inmigrantes que mas emigran a
tu pais?

Centrandonos en Espafia, ;sabes cuales son los paises que mas emigran a este
pais? Vamos a comprobarlo mediante el siguiente enlace:
http://www.iom.int/world-migration.

5.2. Actividades durante el visionado

Objetivos | Escucha selectiva de la cancién

Destrezas | Expresion oral

Recursos

Proyector para trabajar con el videoclip y dosier de fotocopias
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https://youtube.com/watch?v=cKjUALPwWNBU

Dindmica Individual y en grupo

Explicacion | Antes de poner el video se le pide a un estudiante voluntario
que lea en voz alta la letra de la cancién en la que faltan
palabras y que el resto de compafieros subrayen o marquen las
palabras que no entienden o de las que desconozcan su
significado. Entre todos intentaran aclarar las dudas vy, si no,
buscaran los significados en el diccionario online CLAVE.
http://clave.smdiccionarios.com/app.php

Se haran dos escuchas, una para completar los huecos con las
palabras que faltan y otra para resolverlas.

Una vez terminada la actividad se les preguntard sobre qué
tema creen que trata, si les has gustado o si les ha resultado
facil o dificil.

El profesor puede preguntar si han notado que hay diferentes
acentos; Pablo Lépez utiliza el espafiol de Espafia mientras que
Juanes utiliza el espafiol de América. Por ejemplo “corazén y
abrazos”: [ko ra 'Bon], [a 'Bra Bos] de Pablo Lopez vs. [ko ra
‘son], [a 'Bra sos] de Juanes.

Duracién 10 minutos

e Tarea?2

Escucha y completa los huecos con las palabras que faltan de la cancion Tu
enemigo, de Pablo Lépez y Juanes.

Enemigo Guerra Bandera
Frontera Esclavo Monstruo
Pais Trabajo Sin permiso
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culpable de vivir en el camino por tu guerra.

Bajo la sombra gris de otra montafa, [estribillo x 2]

bebiendo sin-permise de otro rio

alimentando al menstrue de la rabia Objetivos | Discutir sobre el significado del titulo

tu enemigo. Destrezas | Interaccién oral

Recursos Dosier de fotocopias

Que viene a tu pais a profanarte Dinamica Parejas
que pisa la ciudad sin tu permiso, Explicacion | Por parejas, los estudiantes deberan leer las tres posibles
que sacara las cosas a la calle, respuestas que tiene “enemigo” y valorar cual de ellas se ajusta
tu enemigo. mas al significado de la cancién
Duracion 5 minutos
[estribillo]
Si estos idiotas supieran e Tarea3
que yo soy el hombre mas rico del mundo asi, El titulo de la cancién es Tu enemigo, ademas se repite varias veces a lo largo

o de la cancion. En este caso concreto, ;qué quiere decir? Marca la opcién que
viviendo de tus abrazos.

) ) creas correcta y justifica tu respuesta con tu compafiero/a.
Olvidaron que el hombre no es mas que un hombre,
) a) Alguien con quien no tienes buena relacién
gue tus manos son mi bandera
B b) Los inmigrantes
y que tengo de frentera una cancion.
c) Alguien que esta en el bando contrario (guerra)

No me preguntes para qué he venido, . . , . o
Pres para 5.3. Actividades después del visionado

preguntale mejor cdmo has llegado.

Puede que seas el hijo de algtn hijo de un ’ Objetivos | Practirar la competencia comunicativa: cobmo dar opiniéon y

expresar acuerdo y desacuerdo

Ven y hablale de frente a tu enemigo, Destrezas | Interaccién oral

culpable del amor, trabaje y tierra, Recursos | Dosier de fotocopias

REVISTA DE ENSENANZA DE ESPANOL A SINOHABLANTES . . s e
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Dindmica | Grupo

Explicacion | Se dividira la clase en varios grupos en los que cada uno de
ellos elegird una opcién para comentar. El objetivo es que
practiquen las formulas de dar y expresar opinidn, ya sea a
favor o en contra de las opiniones de sus compafieros. Como
trasfondo estan las imagenes del videoclip que ya han visto en
tareas anteriores con la temética de la inmigracién

Duracion 15 minutos

e Tarea4d

Ahora vamos a trabajar en parejas. Elegid una de las dos opciones y dad vuestra
opinién. Al terminar, compartiréis vuestras impresiones con el resto de
compaferos/as.

a) ;Qué crees que simboliza la bandera?

Fig. 1: Imagen extraida del videoclip Tu enemigo de Pablo

Fuente: YouTube (http://vevo.ly/tpzxca, captura 20 de mayo de 2020)

b) ;Qué metafora crees que esconde el videoclip? ;Por qué crees que
aparecen primero de espaldas y después muestran el rostro?

o SRR E AT RAR R
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Fig. 2: Imagen extraida del videoclip Tu enemigo de Pablo

Fuente: YouTube (http://vevo.ly/tpzxca, captura 20 de mayo de 2020)

Objetivos | Trabajar la inmigracion e integracién en un texto real
(periodistico)

Destrezas | Comprension lectora y Expresion oral

Recursos Proyector y dosier de fotocopias
https://elpais.com/politica/2016/09/13/actualidad/147375817
6 296143.html

Dindmica Parejas, grupo

Explicacién | Cada uno de los compaferos leerd en voz alta las historias
personales de los testimonios de los hijos de inmigrantes
nacidos en Espafia. Una vez hayan terminado la lectura, se les
preguntara si lo han entendido o si hay alguna palabra que
desconozcan para, entre todos, aclarar las dudas. Una vez ya
esta claro el texto, en parejas deberan marcar la opcidon
correcta y, en caso que sea falsa, deberan explicar el porqué.
Para concluir, se hara una correccion grupal

Duracién 10 minutos
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e Tareab

Lee y marca si es verdadera o falsa la respuesta. En el caso de que sea falsa,
explica el porqué. Compara las respuesta con las del resto de compafieros.

“Ser espafiol ya no es lo que era. La respuesta estereotipada —blanco,
catdlico y bajito— es cada vez menos realista. Era valida no hace tanto:
Espafia, pais emigrante en casi toda su Historia reciente, albergd
siempre una sociedad homogénea, poco habituada a lo diferente.
Cuando lo diferente llegd, se les identifico sin rodeos: inmigrantes.
Llegaron de forma masiva y en un periodo de tiempo mucho menor
gue en otros paises europeos. Se asentaron, se incorporaron al mundo
laboral y tuvieron hijos. Hijos espafioles.”

Laila Sherroukh, hija de marroquies. Es musulmana y estudia

periodismo en la Universidad Complutense: “Una vez en clase
estdbamos debatiendo sobre la monarquia. El profesor era monarquico
y casi todos los alumnos estdbamos en contra. Yo levanté la mano y
opiné en contra de la monarquia. El profesor me pregunté: ;de donde
eres? Yo le dije: espafiola. Y el profesor me dijo: ;ya, pero de donde?
Eso no me gusto, asi que le dije: madrilefia. Y él insistia: pero tu familia,
;de dénde viene? Al final le dije lo que queria oir, que vienen de
Marruecos, y sabia que me lo preguntaba para decirme algo de la
monarquia marroqui. Me dijo algo de Mohamed VI y yo pensaba,
“ipero a mi qué me cuentas de Mohamed VI, si yo soy espafola y estoy
opinando sobre mi monarquia? jYo no tengo ni idea de Mohamed VI!".

Quan Zhou Wu naci6 en Algeciras y se crié en Malaga. Su familia es de
la provincia de Zhejiang, en China. Alguno hasta me dice que me nota
el acento chino. jPero si ni siquiera sé mandarin! Yo con mis padres
hablo el dialecto de nuestra provincia. No sé hablar chino”. Y en su
queja aparece marcado su acento andaluz.

“Cuando era pequeiia me preguntaba a mi misma qué era yo, porque
en el colegio se metian conmigo, me decian “chinita”, dice Quan.
“Durante mi infancia rechacé todo lo chino, porque solo me daba
ST P SUEREZ AT RER RS
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Texto

problemas: no podia hacer la comunion y tener regalos, no comia
comida espafiola, no me dejaban salir con chicos espafioles... Hasta que
creci no acepté mi lado chino. Y ahora me enorgullezco de tener dos
culturas”, cuenta “los chinos de nuestra generacion somos la

generacién banana: amarillos por fuera y blancos por dentro”.

Alex Jumilla, de familia ecuatoriana y estudiante de 19 afios, cuenta que
“cuando era chaval me ponia en pie y la mano en el corazdn cuando
hablaba el Rey en la televisién. Yo creo que era una necesidad
desesperada por sentirme integrado y aceptado. Hoy me da igual. Me
siento uno mas en el mundo y con eso tengo suficiente”.

Los tres testimonios recogidos son o fueron brillantes estudiantes.
Quan, Alex y Laila llenan y llenaron de sobresalientes sus cartillas de
notas. “Mi padre me repetia: tienes que estudiar mas y mejor para llegar

al mismo sitio que tus companeros”, recuerda Chojin. “En realidad lo

gue me venia a decir es que estudiara como un blanco, para poder ser
un espafol normal”.

adaptado del diario El Pais (18 septiembre de 2016),

https://politica.elpais.com/politica/2016/09/13/actualidad/1473758176 29614

3.html

1) Espaia es recientemente pais de inmigrantes:

aVv
b) F

2) Laila esta a favor de la monarquia marroqui.

a)Vv
b) F

3) Ademas, desconoce quien es el monarca marroqui.

aVv
b) F
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4) Quan Zhou Wu se siente orgullosa de sus dos culturas: la china y la espafiola.
a)Vv
b) F

5) Alex Jumilla cree que alin no esté del todo integrado la cultura espafiola.
a)Vv
b) F

6) Alex estd integrado y acepta su pasado, tanto sus origenes ecuatorianos
como los espafioles, se considera “uno mas del mundo”.

a)Vv
b) F
Objetivos | Intercambiar opiniones mediante una redaccion libre acerca de
la inmigracién
Destrezas | Expresion escrita e Interaccidn escrita
Recursos Enlace al foro: http://elesinmas.foroactivo.com
Dinamica Individual
Explicacién | Actividad en la que los estudiantes, desde casa, podran
intervenir y expresar sus opiniones con los materiales que han
visto en clase en un foro creado para tal fin (el docente puede
crear un foro o puede utilizar otras vias digitales). La idea es
que el estudiante intercambie con el resto de sus compafieros
opiniones o informaciones sobre la inmigracion de una manera
inteactiva y en la que se sientan comodos
Duracion Trabajo extra para realizar en casa
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e Tarea6b

Imagina que tienes que irte a vivir a otro pais como en su dia lo hicieron los
padres de Quan, Alex y Laila. ;Cémo crees que se sintieron alejados de su pais
natal? Da tu opiniodn sobre la inmigracién.

6. CONCLUSION

A modo de conclusién, la transculturalidad surge de la necesidad de hacer
frente a nuevas realidades. Ninguna cultura puede denominarse pura, ya que
siempre habra algo que interfiera en su pureza en este mundo global. Por ello,
un buen profesor de idiomas deberia intentar alcanzar dos metas con sus
estudiantes.

La primera, identificar los estereotipos y los prejuicios que pueblen en su
aula, debido a que estas creencias previas pueden cambiar a mejor o a peor el
punto de vista que sobre otra cultura se tiene.

La segunda, debe inculcar la flexibilidad en el pensamiento. Esto llevara a
los alumnos a tener una actitud predispuesta a aprender la otra cultura 'y, como
hemos visto, la actitud es una cualidad importante que los estudiantes deben
desarrollar, ya que pertenece a la competencia transcultural.

Por tanto, las creencias previas han de ser conocidas para adecuarlas a la
interculturalidad; promover la tolerancia, y no la intransigencia, en la
comunicacién con los otros. Para mantener una comunicacion entre individuos,
“no solo es necesario compartir un minimo cultural garantizado, sino también
ser capaz, sobre todo, de manejar nuevas e imprevisibles combinatorias”
(Abdallah-Pretceille y Porcher 1996: 127) si se aceptan otras culturas.
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FACTORES QUE AFECTAN LA MOTIVACION EN EL APRENDIZAJE DE ESPANOL
POR PARTE DE LOS ALUMNOS DE BALAC

JANTARAT, Kamonchat I Universidad de Chulalongkorn (TAILANDIA)

RESUMEN

En el presente articulo se presentan los factores que afectan la
motivacién en el aprendizaje del espafol entre los alumnos de BALAC.
Esta investigacion tiene una doble finalidad: en primer lugar, averiguar
los principales factores que afectan la motivacion durante el
aprendizaje del espafiol y, en segundo lugar, desarrollar estrategias de
ayuda para los alumnos con falta de interés o con bajo nivel de
motivacién para aprender espafiol. Para la recopilacién de datos se ha
utilizado como herramienta un cuestionario disefiado especificamente
para dicho propdsito. Los resultados del cuestionario fueron obtenidos
de 96 informantes, todos alumnos de espafiol del primer al cuarto afo
del programa. Tras el analisis de los resultados, se ha encontrado una
relacion entre la experiencia previa de haber estado en paises
hispanohablantes (29.8%) o de haber estudiado espafiol antes del
ingreso al programa (24.65%) y un nivel de motivacidon alto. En
particular, aquellos que cuentan con experiencias previas tienden a
tener un nivel de motivacion alta. Entre todos los factores que afectan
la motivacion, el factor que motiva mas a los alumnos es el interés
personal (25%), mientras que el factor que desmotiva mas es la
dificultad de la lengua espaiiola (21.29%).

PALABRAS CLAVE: motivacion, factores, éxito hacia el aprendizaje de
una lengua, espafol como lengua extranjera (ELE), estudiantes
tailandeses
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TITLE
Factors Affecting the Motivation in Learning Spanish of BALAC Students

ABSTRACT

This article presents the factors affecting the motivation in learning
Spanish of BALAC students. With dual-objective, firstly, it aims to find
out the main factors affecting motivation in learning Spanish and,
secondly, to develop suggestions to help students who lack of interest
in learning Spanish or have low motivation. A questionnaire used to
obtain data from 96 Spanish minor students from first year to fourth
year of the program shows that personal interest (25%) is the factor that
motivates most while the difficulty of the Spanish language (21.29%) is
the factor that demotivates the learning of Spanish language most.

KEYWORDS: motivation, factors, success in learning language, teaching
of Spanish as foreign, Thai students
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INTRODUCCION

El éxito del aprendizaje de los alumnos proviene, entre otros, de varios
factores afectivos. En relacion con este tema es imprescindible mencionar la
motivacion como una de las posibles causas que tiene influencia en el éxito
del aprendizaje. Tal y como sefiala Gardner, nos referimos a la motivacion
como una combinacion de esfuerzos y deseos que fortalecen las actitudes
favorables hacia el aprendizaje y que ayudan a lograr el objetivo de aprender
un idioma (10). Durante el proceso de aprendizaje de los alumnos cabe
destacar que no estd presente solamente el factor de la motivacion, sino
también la desmotivacion y la falta de interés para aprender un idioma. Por
e€so mismo es importante para los profesores tener en cuenta los factores
principales de influencia y plantearse cémo proceder si se detecta
desmotivacion o falta de interés en el aula.

Hoy en dia contamos todavia con escasos estudios respecto a la
motivacion de los alumnos universitarios de los programas internacionales,
especialmente los que estudian espafiol como asignatura secundaria en
Tailandia. Asi, la falta de estudios en dicho contexto nos permite ampliar y
desarrollar lineas de investigacion. En el caso de este estudio, se aborda el
tema de la motivacién y de su influencia en el éxito del aprendizaje del
espafiol entre los alumnos del programa de Bachelor of Arts in Language and
Culture (BALAC). BALAC es un programa internacional de la Facultad de Letras
de la Universidad de Chulalongkorn que ofrece un estudio basado en Lengua
y Cultura y complementado con el aprendizaje de lenguas extranjeras y
asignaturas en esas lenguas planteadas como rama secundaria. La lengua
espafiola es una de esas lenguas. Segun la experiencia personal y la
observacion de la investigadora misma como exalumna del programa, a
algunos alumnos de BALAC les falta interés para aprender espafiol por la
obligacién de elegir una lengua extranjera como asignatura secundaria para
obtener el grado, mientras que otros despiertan un mayor interés después de
Entorno a esta situacién, es frecuente escuchar

comenzar los cursos.

comentarios por parte de los docentes de espafiol observando que existe un

desnivel considerable entre diferentes alumnos de BALAC, y también que la
falta de interés para aprender espafiol es notable en algunos casos. La
motivacion puede ser un componente clave de este problema. Desde el punto
de vista de la investigadora, es basico tener interés porla lenguay una
alta motivacién para aprender; ambos son primordiales para lograr el éxito en
el aprendizaje. A causa del gran interés y curiosidad en el tema, se decidié
llevar a cabo esta investigacién para averiguar los factores motivadores y
desmotivadores que influyen en el aprendizaje del espafiol entre los alumnos
de BALAC.

Este estudio de investigacion servira como base conceptual para que los
docentes sean conscientes de los principales factores motivadores vy
desmotivadores que pueden influir en el rendimiento académico de sus
alumnos. De igual manera, se espera que los resultados obtenidos sirvan para
mejorar la calidad de la ensefianza y el aprendizaje de la lengua espafiola
como asignatura secundaria del programa internacional de Bachelor of Arts in
Language and Culture (BALAC).

Teniendo en cuenta la importancia de la motivacion y su influencia en el
éxito del aprendizaje entre los alumnos de dicho programa, intentamos
explorar y responder las siguientes preguntas de investigacion:

e ;Cudles son las principales razones que llevaron a los alumnos a elegir
espaiol en el programa de BALAC?

e ;Cudles son los factores motivadores y desmotivadores entre los
alumnos de BALAC?

e ;Cudl es el factor que motiva y desmotiva mas a los alumnos de
BALAC?

Una vez obtenidas las respuestas a las preguntas que se plantearon, esta
investigacion se propone una doble finalidad. La primera es averiguar cuéles
son los factores motivadores y desmotivadores que afectan el aprendizaje de
espafol entre los alumnos del programa internacional de Bachelor of Arts in
Language and Culture (BALAC). Una vez obtenidos los resultados del andlisis y
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de su interpretacién, lo segundo que se propone es desarrollar estrategias
para apoyar a los alumnos faltos de interés o con un bajo nivel de motivacién.

1. MARCO TEORICO

1.1 Definicion del concepto y tipos de motivacion

Motivacion es una palabra derivada del latin “movere”, que significa “mover”
en espafiol. Se trata de una energia que motiva y lo impulsa a uno a realizar
algo. En los estudios educativos la motivacion se presenta como uno de los

factores que juega un papel fundamental en el aprendizaje de una lengua.

En estos estudios se distinguen cominmente varios tipos de motivacion.
Se identifican principalmente la motivacion intrinseca y la extrinseca. La
motivacion intrinseca es la que se refiere al impulso interno o al interés
personal para lograr un objetivo de aprendizaje. Los alumnos con una
motivacion intrinseca tienden a disfrutar del concepto de autonomia. Dicho
en otras palabras, desarrollan la capacidad personal de hacerse cargo de su
propio aprendizaje gracias a su interés personal, como explica Holec (3). Por
otro lado, la motivacion extrinseca proviene de los factores externos que
afectan al comportamiento humano, tales como los premios, las calificaciones
o el dinero. En el aula, la utilizacién de dichas herramientas puede servir como
un refuerzo para motivar a los alumnos a mejorar el aprendizaje de la lengua
extranjera.

Entre los estudios de motivacién también cabe mencionar el modelo
socioeducativo de Gardner y Lambert, que es una de las teorias de motivacion
en el aprendizaje de una lengua extranjera. Para observar las orientaciones de
la motivacién entre los alumnos que estudian una L2, se lleva a cabo dicho
estudio y se hace hincapié en las actitudes y en la motivacion de los alumnos.
En el estudio se establecen otros términos en cuanto los tipos de motivacion,
como son la motivacion instrumental y la motivacion integradora. Es preciso
destacar que los alumnos con una motivacion instrumental estudian una

lengua por razones instrumentales, como por ejemplo proponerse lograr una
meta y poder utilizarla en su futura carrera profesional, mientras que los que
cuentan con una motivacion integradora estudian una lengua con el deseo de
integrarse en la cultura o en una comunidad de esa L2 (Gardner and Lambert
12).

1.2 Investigaciones previas en cuanto al tema de la motivacion

para el aprendizaje de una lengua

En la actualidad existen varias tendencias y estudios de investigacion que
ahondan en el tema de la motivacion. En primer lugar, cabe mencionar el
estudio de la investigacion de Bunyamethi. Se trata de una investigacion con
el propédsito de analizar los factores desmotivadores de los alumnos
tailandeses en el aprendizaje del espafiol como L2. Con respecto al marco
metodoldgico, se distribuyd una encuesta en linea para recabar datos entre
los informantes, todos alumnos tailandeses de cuatro universidades de
Tailandia que estaban estudiando espafiol como lengua extranjera. En total se
trata de 52 alumnos. Segun el resultado de la investigacion, se encontré que
hay un 61.53% de alumnos que han experimentado desmotivacion, mientras
que un 38.46% de los alumnos declara nunca haberse sentido desmotivado.
Del niumero de estudiantes que han experimentado desmotivacién en el aula
de espafiol, hay un 28.84% que logran superarla a medida que avanzan los
cursos. Para los alumnos con experiencia en desmotivacion, el factor que les
afecta mas es la falta de interés (34.38%). Otro dato importante del resultado
de esta investigacion es que pone de relieve que la mayoria de los factores
desmotivadores proviene de factores intrinsecos. Por eso mismo se destaca la
importancia del papel del profesor como un motivador para ayudar a los
alumnos a superar esa desmotivacion (Bunyamethi 199).

En el caso de Wimolmas, centra su estudio en la motivacién de los
alumnos del programa internacional de Sirindhorn International Institute of
Technology (SIIT) de la Universidad de Thammasat y su aprendizaje del inglés.
Con el fin de examinar el tipo y el grado de motivacién para el aprendizaje del
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inglés, llevo a cabo una investigacién con 30 alumnos de primer afio. En este
caso se distribuyé un cuestionario relativo especificamente a motivacion
creado por Gardner llamado Attitude / Motivation Test Battery para recoger
datos sobre motivacién, diferencidndola entre motivacién integradora o
instrumental. Los resultados ponen de manifiesto que la mayoria de sus
informantes tienen una motivacion alta para aprender inglés, y que esa
motivacion alta deriva de una motivacion instrumental. Aportando dicho
resultado, ese trabajo de investigacion sirve como una fuente de informacién
con la finalidad de mejorar la calidad de la ensefianza del inglés del programa
internacional de SIIT de la Universidad de Thammasat. Sin embargo, con un
ndmero tan limitado de poblacién no se puede concluir que el resultado
obtenido sea el mismo para los alumnos del segundo a cuarto afio o en otros
contextos educativos (Wimolmas 914).

Otra investigacion en el mismo campo es la de Song y Pornsima. Se trata
de una investigacion con el propdsito de averiguar el nivel de motivacién para
el aprendizaje del coreano e identificar la motivacién integradora y la
motivacion instrumental entre estudiantes tailandeses. Para la metodologia de
investigacion se utilizo como herramienta el cuestionario The
Attitude/Motivation Test Battery (AMTB) de Gardner para medir el nivel de la
motivacion de los estudiantes. Dicha herramienta diferencia dos tipos de
motivacion: la motivacion integradora y la instrumental. Para la recopilacién
de datos se distribuyé el cuestionario de AMTB entre 102 estudiantes de King
Sejong Institute Foundation’s Bangkok Training Institute en el afio académico
2014. Una vez analizado el resultado se comprobd que los informantes tienen
un alto nivel de motivaciéon integradora e instrumental. Los dos tipos de
motivacion tienen practicamente el mismo porcentaje, con porcentajes
promedio generales de 20.58 y 19.16 respectivamente. La motivacion
integradora puntla con un poco mas de porcentaje. Muchos investigadores
anteriormente habian encontrado que el interés por la cultura popular
coreana era la razén principal que impulsaba a los estudiantes a elegir
estudios de coreano. Por otro lado, se sugiere que el alto nivel de la
motivacion instrumental es porque los estudiantes creen que el idioma

coreano es Util y sustancial para encontrar un trabajo relacionado con este
idioma en el futuro (Song and Pornsima 161).

2. METODOLOGIA

Para cumplir los objetivos de la investigacion, se ha optado por llevar a cabo
esta investigacion de caracter de campo con la recoleccién de datos
cuantitativos a través de un cuestionario sobre los factores que afectan a la
motivacion para el aprendizaje de espafiol entre los alumnos del programa
internacional de Bachelor of Arts in Language and Culture (BALAC), asi como
de datos cualitativos de entrevistas con los profesores de espafol y algunos
alumnos seleccionados de dicho programa.

2.1. Informantes

La muestra de los informantes estd integrada por alumnos del primer al
cuarto afio del programa de BALAC que estaban cursando el segundo
semestre del afio académico de 2018 y que asistian a clases de espafiol como
asignatura secundaria. Se distribuy6 el cuestionario entre los alumnos de las
siguientes 5 asignaturas de espafol de dicho programa: Espafiol Basico II,
Espafiol Intermedio |, Cultura Latinoamericana, Medios Espafioles y Espafiol
para los Negocios. En total participaron 96 informantes: 26 del primer afio, 35
del segundo, 20 del tercero y 15 del cuarto, de los cuales 23 son hombres y 73
mujeres. Las edades de los informantes oscilan entre los 18 y los 24 afos.

2.2. Contexto

El programa de Bachelor of Arts in Language and Culture (BALAC) es un
programa internacional de la Facultad de Letras de la Universidad de
Chulalongkorn que se estableci6 en 2008. Cuenta con un enfoque
interdisciplinario y ofrece los estudios culturales como especialidad de

estudio. En cuanto a la asignatura secundaria o titulo adicional, es obligatorio
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elegir una de las lenguas ofrecidas: aleman, coreano, espafiol, francés, italiano,
japonés, chino mandarin o ruso. Segun la demanda, las lenguas que llegan a
ofrecerse con frecuencia son el espafiol, el francés, el chino mandarin y el
japonés. Los materiales de las asignaturas de la especialidad se ofrecen en
inglés. Las clases de la asignatura secundaria se imparten en inglés, en la
lengua meta o combinandolas. Para obtener el grado se requiere que los
estudiantes completen un total de 141 créditos, 36 de los cuales forman parte
de las asignaturas relacionadas con la lengua extranjera elegida.

En cuanto al plan de estudios del curso de espafiol como asignatura
segundaria del programa de BALAC, se ofrecen asignaturas centradas en la
lengua espafola de niveles A1 hasta B1. Cada asignatura equivale a 3 créditos.
Aunque las asignaturas de espafiol en el plan de estudios no son oficialmente
obligatorias, se requiere que los alumnos completen las siguientes asignaturas
durante sus dos primeros afios antes de matricularse en las asignaturas del
tercer afio y del cuarto afio ya que sirven para proporcionar los conocimientos
fundamentales y sentar las bases de la gramatica y el vocabulario basico de
espafiol para principiantes sin conocimientos de espafol. Las asignaturas
mencionadas son Espafiol Basico | (BAS SP) en el 1.*" semestre del 1. curso,
Espafiol Béasico Il (BAS SP IlI) en el 2.° semestre del 1.° curso, Espafol
Intermedio | (INT SP 1) en el 1.2" semestre del 2.° curso y Espafiol Intermedio I
(INT SP 1) en el 2.° semestre del 2.° curso. Una vez completadas las
asignaturas mencionadas, durante los dos Ultimos afios del grado, las
asignaturas de espafol tienen un enfoque especifico para reforzar las
destrezas linguisticas, por ejemplo, la expresion escrita en la asignatura
Composicion en Espafiol o la compresion/expresion oral en el curso de
Conversacion en Espafiol. También se ofrecen las asignaturas de contenidos
culturales y de espafiol para fines especificos, como Cultura Espafola, Cultura
Latinoamericana, Espafiol para el Turismo y Medios de Comunicacién

Espafioles.

2.3. Instrumentos

Con esta investigacion se pretende explorar y extraer datos tanto cuantitativos
como cualitativos a través del cuestionario y de las entrevistas. Por eso se ha
optado por utilizar los siguientes dos instrumentos: un cuestionario sobre la
motivacion para aprender espafol y dos listas de preguntas, una para los
alumnos seleccionados y otra para los docentes del programa de BALAC para
llevar a cabo entrevistas.

2.3.1. Cuvestionario sobre moftivacion

El cuestionario estd disefiado para averiguar el nivel de motivaciéon y los
factores motivadores y desmotivadores que influyen en el aprendizaje de la
lengua espafola entre los alumnos del programa BALAC. Cada factor y
subfactor estdn basados en las teorias de la motivacidn intrinseca y extrinseca
que pueden afectar la motivacion y el aprendizaje del espafiol entre los
alumnos. Este cuestionario se divide en tres partes: datos personales,
informacion general sobre cualquier experiencia previa del aprendizaje de
espanol y factores motivadores y desmotivadores una vez iniciados los cursos
de espafiol en el programa de BALAC. Para evitar cualquier malentendido por
cuestiones de lengua, se decidio preparar el cuestionario en inglés, para que
los alumnos del programa internacional tuvieran una comprension mas

precisa de las preguntas.

Para averiguar los factores motivadores y desmotivadores se incluyeron
los factores de motivacion intrinseca y extrinseca de manera conjunta.
Solamente los factores la falta de interés para aprender la lengua y la
dificultad de la lengua espafiola no estan incluidos en la lista de los factores
motivadores, sino que aparecen solamente en la lista de los factores
desmotivadores. Las opciones de los factores relacionados con la motivacion
son las siguientes:

1) Los profesores

2) Los materiales didacticos
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3) Las actividades en el aula

4) El ambiente y los compafieros del aula

5) Experiencias en paises hispanohablantes

6) Los contenidos del curriculo

7) Elinterés personal / la falta de interés para aprender la lengua
8) Los exdmenes y las calificaciones

9) La dificultad de la lengua espafola

Dentro de estas mismas opciones se incluyen subfactores que sirven para
extraer respuestas mas precisas. Cada factor y sus subfactores vienen
adaptados siguiendo el modelo de Attitude Motivation Test Battery (AMTB)
(Gardner 1985), teniendo en cuenta ademas todos los factores posibles de
nuestro contexto junto con las teorias de la motivacion intrinseca y extrinseca.
Para observar el grado de acuerdo o desacuerdo con las respuestas de los
subfactores, se utiliza la escala de Likert de 1 a 5, siendo el 5 para mostrar
total acuerdo y el 1 total desacuerdo.

2.3.2. lista de preguntas para las entrevistas

Se ha optado por efectuar las entrevistas semiestructuradas para que resulten
mas abiertas a las opiniones de los entrevistados. En este caso se crearon
separadamente dos listas de preguntas, una para los alumnos seleccionados y
otra para los profesores, para que fueran capaces de responder por separado
teniendo en cuenta otros aportes que incluyeran sus opiniones, experiencia,
actitud y también para sefalar los factores motivadores y desmotivadores.
Todos estos factores pueden jugar un papel relevante en el aprendizaje del
espafiol en el programa de BALAC. Las preguntas para cada entrevistado
deben corresponderse con sus respuestas previas en cuanto a los principales
factores motivadores y los desmotivadores en el cuestionario.

Kinof |
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2.4. Procedimiento

Para determinar y mejorar la validez del cuestionario disefiado se realiz6 una
prueba piloto del instrumento en el segundo semestre del afio académico de
2017 con siete alumnos de BALAC que estudiaban la asignatura de
Conversacién |, una asignatura de espafiol para los alumnos de cuarto afo
gue corresponde a un nivel de espafiol B1 segin el Marco Comun Europeo de
Referencia (MCER). Tras la realizacién de las pruebas y la aplicacion de las
modificaciones necesarias en el cuestionario, se llevé a cabo la recopilacién de
datos. En primer lugar, se repartid el cuestionario disefiado a los 96 alumnos
del primer al cuarto afio del programa de BALAC que estaban estudiando en
las siguientes cinco asignaturas de espafiol de dicho programa: Espafiol
Basico Il, Espafiol Intermedio |, Cultura Latinoamericana, Medios Espafioles y
Espafiol para los Negocios. La recoleccién de datos del cuestionario tomé
alrededor de 25-30 minutos para cada clase. Después de obtener los datos
del cuestionario, se utilizd el programa Excel para elaborar la base de datos
estadisticos y también para llevar a cabo el calculo de datos, asi como la
presentacion en tablas estadisticas. En segundo lugar, se realizaron las
entrevistas a todos los profesores de espafiol del programa de BALAC y a los
alumnos seleccionados. En el caso de los alumnos se eligieron en total a
cuatro alumnos de cada clase para la entrevista: a los dos alumnos con el nivel
de motivacién mas alto y a otros dos con el nivel de motivacidn mas bajo; en
total, 16 alumnos. Se contactd con cada alumno a través de su nimero de
identificacion de estudiante proporcionado en el cuestionario y se realizaron
grabaciones de voz de los alumnos seleccionados para luego poder anotar
puntos de temas interesantes en cuanto a los factores que pueden afectar a la
motivacion de cada uno para aprender espafol. Finalmente se analizaron y se
interpretaron los datos resultantes del cuestionario y de las entrevistas con el
fin de proponer estrategias para ayudar a los alumnos faltos de motivacion o
gue tienen un nivel de motivacién bajo. Los resultados también deben servir
para mejorar la calidad de la ensefianza y el aprendizaje de la lengua espafiola
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como asignatura secundaria del programa internacional de Bachelor of Arts in
Language and Culture.

3. RESULTADOS

En esta parte se presenta la muestra y el andlisis de los resultados. Se ha
optado por utilizar el programa Excel para para presentar los datos obtenidos
en forma de tablas estadisticas y graficos de barras. El orden de esta parte
sigue el modelo del cuestionario utilizado. En este caso se divide en tres
partes, que son las siguientes:

a) Datos personales (sexo, edad, curso)

b) Estudio previo en la lengua espafiola o experiencia previa en paises
hispanohablantes antes del ingreso al programa. Razones para elegir
estudiar espafiol en BALAC.

C) Actitudes una vez iniciadas los cursos de espafiol en el programa de
BALAC. Los factores motivadores y los desmotivadores para el
aprendizaje de espafiol en dicho programa.

Tabla 1
Datos personales de los informantes
Datos personales Ne° de informantes  Porcentaje
1. Sexo
Hombre 23 23.96%
Mujer 73 76.04 %
2. Curso de los informantes
Primer afio 26 27.08 %
Segundo afio 35 36.45 %
Tercer afio 20 20.83 %
Cuarto afio 15 15.62 %
En total 96 100 %

En la primera parte se encuentran datos personales de la poblacion. En la
tabla presentada se puede observar que el nimero total de informantes es de
96, de los cuales 23 son hombres (23.96%) y 73 son mujeres (76.04%). La
mayoria de nuestro grupo de informantes son alumnos del segundo curso
(36.45%).

Tabla 2

Razones del estudio de espafiol en BALAC
Razones para estudiar Porcentaje
Mi familia me apoya para aprender este idioma 521 %
Mis amigos eligieron estudiar espafiol como
asignatura secundaria 1.39 %
El idioma espaiol es mas facil que otras opciones en
el curriculo de BALAC 19.10 %
Los contenidos del curriculo son interesantes 2.78 %
Me interesa la lengua espafiola 19.44 %
Me interesa la cultura espafiola y latinoamericana
(peliculas, canciones, literaturas, deportes) 11.81 %
Para trabajar en empresas multinacionales en el
futuro 17.36 %
El idioma preferido no esta disponible para
matricularse 7.29 %
Para estudiar una carrera en paises hispanohablantes 451 %
Para viajar 7.99 %
Otros 3.12%

En la tabla 2 se muestran las razones por las que los alumnos de BALAC
eligieron estudiar espafiol como asignatura secundaria. Las tres razones
principales son porque les interesa la lengua espafola (19.44%), el idioma
espafiol es mds fdcil que otras opciones en el curriculo de BALAC (19.10%) y
porque quieren trabajar en empresas multinacionales en el futuro (17.36%).
Dos de las tres razones mencionadas provienen del propio interés personal o
de la motivacion intrinseca de cada individuo con la lengua espaiiola, y de
pensar que el espafiol puede ser de utilidad laboral en el futuro. Sin embargo,
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existe un porcentaje significativo de alumnos que eligieron estudiar esta
lengua porque pensaban que era mas facil que las otras opciones ofrecidas en
el curriculo. Dicho de otra manera, puede ser que se hayan matriculado en
este idioma porque es obligatorio seleccionar al menos una lengua extranjera
como asignatura segundaria para poder graduarse. Sin el interés personal ni
la necesidad de utilizar esa lengua en el futuro, este grupo de informantes
tiene posibilidades de perder su motivacién y de sufrir falta de interés durante
su proceso de aprendizaje si se encuentra con factores desmotivadores.

Tabla 3
Informacion general sobre la experiencia previa con el espariol
Tema N° de informantes Porcentaje
1. Estudio previo de la
lengua espaiiola
Si 28 29.17 %
No 68 70.83 %
2. Experiencia previa en
paises hispanohablantes
Si 32 3333 %
No 64 66.67 %
En total 96 100 %

Seguln nuestra hipotesis, los alumnos con el estudio previo de la lengua y la
cultura espanola tendran un nivel de motivacidn alto, puesto que es un factor
que puede ayudar a disfrutar del aprendizaje del espafiol. Por eso, optamos
por incluirlo también en la informacidon general y preguntamos si habian
estado en paises hispanohablantes o si habian estudiado espafiol antes del
inicio de los estudios en el programa. Es el caso de la tabla 3, que muestra
gue 68 informantes (70.83%) no cuentan con ningln conocimiento previo de
la lengua espafiola, mientras que 28 informantes (29.17%) habian estudiado

espafol nivel A1 antes del ingreso al programa de BALAC. La duracion de los
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estudios previos de espafiol es muy dispar, ronda entre un mes y um afio. En
la tabla también se muestra que 32 informantes (33.33%) habian estado en
paises hispanohablantes, mientras que 64 de las respuestas (66.67%) declaran
no haber estado nunca en paises hispanohablantes. En el caso de las
respuestas afirmativas, la mayoria (71.88%) ha estudiado un curso de verano
en Espafa. También hay 3 informantes (9.38%) que han estado en paises
hispanohablantes con programas de intercambio y 6 informantes (18.75%)
que han ido por turismo.

Gréfico 1
Actitud después de comenzar los cursos de espafiol en BALAC
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Este grafico muestra los porcentajes del nivel de motivacion de los alumnos
del primer al cuarto afio. Se encuentra que hay un nimero mayoritario de
estudiantes de cada afio tiene un nivel moderado de motivacién. El nivel alto

y el
respectivamente.

nivel bajo de motivacion vienen en segundo y tercer lugar

Con respecto a la hipotesis planteada anteriormente, se cree que los
alumnos con el estudio previo de la lengua o contacto con paises
hispanohablantes tienden a tener un nivel de motivacion alto para el
aprendizaje de espafol. Se ha utilizado el grafico siguiente, que incluye los

datos de los alumnos con experiencias previas, y se han cotejado estos datos
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con los porcentajes del nivel de motivacion alta y muy alta, para averiguar si
existe alguna relacién entre las dos variables:

Gréfico 2
Experiencia previa en relacién con nivel de motivacion

Experiencia previa en los paises

) T 29.
hispanohablantes 29.8

Experiencia previa con el espafiol T 24.65

Ha tenido ambas experiencias previas T 17.72

Nunca ha tenido ninguna experiencia previa T 27 .85
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1 Porcentaje del nivel de la motivacién altay muy alta

Segun el Gréfico 2, aquellos que cuentan con alguna experiencia previa en
paises hispanohablantes (29.8%), experiencia previa o estudio previo de la
lengua (24.65%) o los que han tenido ambas experiencias previas (17.72%)
tienen porcentajes de nivel de motivacién semejantes. En cambio, los que
nunca han tenido ninguna experiencia previa en dichas areas también tienen
un mayor porcentaje de nivel de motivacion alta y muy alta (27.85%).

Tras analizar estos datos, podemos llegar a la conclusiéon de que existe
una relacion entre los dos factores. En particular, las experiencias previas son
factores externos que fomentan la motivacion y producen satisfaccién a los
alumnos, y que sirven como motivacion para seguir aprendiendo la lengua
espafiola. Por el contrario, en el caso de los alumnos que no han tenido
ninguna experiencia previa pero que tienen una motivacién alta, puede ser
por dos motivos. Primero, puede que sean poseedores de una motivacion
intrinseca. Es decir, poseen un interés personal o un impulso interno que los
motiva a seguir aprendiendo la lengua. Segundo, puede ser que este grupo
posea una motivacién extrinseca. Les interesa estudiar la lengua para
conseguir un buen trabajo o estudiar en los paises hispanohablantes en el
futuro. Es mas, si a este grupo se le ofrece la oportunidad de estudiar espafiol

antes o de visitar algun pais hispanohablante, eso puede crear una mayor
satisfaccidon y fortalecer la motivacion en su aprendizaje y puede reforzar el
deseo de sequir estudiando en el futuro.

Tabla 4

Factores motivadores en el aprendizaje de espafiol en BALAC
Factores motivadores Porcentaje
Los profesores 17.71 %
Los materiales didacticos 417 %
Las actividades en el aula 9.03 %
El ambiente y los compafieros del aula 12.50 %
La experiencia en los paises hispanohablantes 6.94 %
Los contenidos del curriculo 5.90 %
Interés personal (viajar, vivir en el extranjero, 25 %
estudiar el master)
Los examenes y las calificaciones 14.93 %
Nada me motiva 1.04 %
Otros 2.78 %
En total 100 %

Segun la tabla 4, se puede comprobar cédmo los factores principales que
motivan mas a los alumnos son de interés personal, tales como viajar, vivir en
el extranjero, estudiar un mdster (25%), los profesores (17.71%) y los exdmenes
y las calificaciones (14.93%) respectivamente. Ademas, la tabla 6 nos permite
observar y destacar que el interés personal de cada individuo juega un papel
muy significativo en el aprendizaje de los alumnos. Con respeto a los
subfactores de dicho factor intrinseco, la mayoria de los alumnos muestran un
interés personal en la lengua, la cultura hispanica y la experiencia en paises
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hispanohablantes. De igual manera, es preciso mencionar como factor el de
los profesores, que también tiene un mayor porcentaje. Segun las respuestas
de los alumnos en la seccidn de los subfactores, se considera que un profesor
con una actitud positiva hacia sus alumnos y que siempre estd implicado es
un factor que motiva su aprendizaje del espafiol. Otro factor es el de los
examenes y las calificaciones, que viene en tercer lugar. Son factores externos
que pueden provocar una motivacién extrinseca entre los alumnos, sobre
todo entre los que reciben buenas calificaciones en las asignaturas de
espafiol. De manera semejante, si los profesores incluyen contenidos
adecuados en los exdmenes para evaluar la comprension de los alumnos y
llevan a cabo una calificacion sencilla y racional, sus alumnos tienden a poseer
mas motivacion.

Tabla 5
Factores desmotivadores en el aprendizaje de espafiol en BALAC

Factores desmotivadores Porcentaje

Los profesores 9.51 %
Los materiales didacticos 9.89 %
Las actividades en el aula 9.51 %
El ambiente y los comparieros del aula 9.13 %
La experiencia previa en los paises hispanohablantes 0.38 %
Los contenidos del curriculo 8.36 %
La falta de interés en aprender espafiol 722 %
Los examenes y las calificaciones 18.63 %
La dificultad de la lengua espafola 21.29 %
Nada me desmotiva 4.18 %
Otros 1.90 %
En total 100 %

En cuanto a los factores desmotivadores, la dificultad de la lengua espafiola
(21.29%) es el factor que desmotiva mas a los alumnos. Dentro de los
subfactores de dicho factor, se ha encontrado que la mayoria tiene problemas
con la memorizaciéon del vocabulario que se ha incluido en el curso y al mismo
tiempo experimenta dificultades para aplicar los conocimientos de lengua a la
hora de expresarse de manera oral o escrita. Otros dos factores que
desmotivan a los alumnos son los exdmenes y las calificaciones (18.63%) y los
materiales diddcticos (9.89%). Con porcentajes mas bajos existen otros factores
tales como los profesores (9.51%), actividades (9.51%), ambiente y comparieros
(9.13%) en el aula, que también pueden causar sensacion de desmotivacion a
la hora de aprender la lengua.

CONCLUSION

En definitiva, los resultados de esta investigacién nos permiten llegar a la
conclusidn de que los principales factores que motivan mas a los alumnos son
el interés personal, tales como vigjar, vivir en el extranjero, estudiar un mdster
(25%), los profesores (17.71%) y los exdmenes y las calificaciones (14.93%).
Entre todos los factores motivadores, el interés personal (25%) de viajar, vivir
en el extranjero o estudiar un master es el factor que motiva mas a los
alumnos. Se considera dicho factor como una motivacion intrinseca que
supone una influencia favorable en el aprendizaje del espafol entre los
alumnos. En otras palabras, los alumnos con un interés personal son sujeto de
un impulso interno que puede llevarlos a conseguir sus objetivos o al éxito en
el aprendizaje de la lengua. Segun los resultados de esta investigacién, existe
un alto porcentaje de alumnos que nunca han tenido ninguna experiencia
previa en paises hispanohablantes ni con el espafiol, pero sin embargo
alcanzan un porcentaje considerable de nivel de motivacion alta (27.85%). En
este caso, cabe concluirse que el nivel de motivacidn alta tiene como origen
su interés personal para aprender el espafol.
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Asimismo, esta investigacion confirma que existe una relacion entre el
estudio previo del espafol (24.65%), la experiencia previa en los paises
hispanohablantes (29.8%) y el nivel de motivacion. Los alumnos con dichas

experiencias previas resultan tener un nivel de motivacion alta.

En cuanto a los factores desmotivadores, la dificultad de la lengua
espafiola (21.29%), los exdmenes y las calificaciones (18.63%) y los materiales
didacticos (9.89%) son los identificados como principales factores de
desmotivaciéon para los alumnos. Entre todos, el factor que desmotiva mas en
el aula de espafiol de dicho programa es la dificultad de la lengua espafiola
(21.29%). Se comprueba que la mayoria de las estudiantes tiene problemas
con la memorizacion del vocabulario que se ha incluido en el curso y al mismo
tiempo en aplicar sus conocimientos de espafiol a la hora de expresarse.
Aunque se considera un factor extrinseco, puede causar la desmotivacion o el
desagrado para aprender la lengua. Ademas, dicho factor puede reducir la
motivacion que los alumnos tienen al principio del curso.

Como docentes de ELE, es importante tener siempre en consideracion la
presencia no solamente de la motivacion sino también de la desmotivacion, y
recordar que esta Ultima puede derivar en una falta de interés para aprender
un idioma, junto con otros factores. Cabe también tener en cuenta que cada
curso y cada alumno tiene su propia personalidad, motivaciones y nivel
especifico de espafol. Es fundamental prestar atencion a cada uno de los
alumnos, evitando generalizar en la medida de lo posible. Por eso mismo es
muy importante destacar el papel del docente como guia o motivador, sobre
todo para aquellos alumnos con escaso interés o baja motivacion. En este
caso se recomienda acudir a las estrategias adecuadas para fomentar el
aprendizaje y conseguir un ambiente favorable en el aula. Algunos ejemplos
son la utilizacion de juegos, diferentes plataformas educativas, actividades
grupales participativas, asi como ofrecer oportunidades para practicar espafiol
con nativos fuera del aula. Todo esto puede tener como resultado que los
alumnos se sientan mas implicados y mantengan una actitud mas positiva con
la lengua.
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En cuanto a posibles estudios entorno a la motivacion, se pueden ampliar
y abordar maés variables. Por supuesto que no solamente existen los factores
mencionados en esta investigacion, sino que se pueden encontrar otros
factores que intervienen, tales como los diferentes tipos de motivacién, estilos
de aprendizaje, asi como el tema de la diversidad cultural, que es algo que
tiene un impacto importante en la personalidad de alumnos de diferentes
paises. Ademas, seria interesante profundizar en cuanto a la motivacion y el
interés personal para aprender la lengua espafiola en un grupo de estudiantes
gue nunca haya estado o tenido experiencia en paises hispanohablantes.
Puede resultar altamente util un futuro estudio mas enfocado en factores y
contextos especificos. También seria interesante seguir investigando los
posibles factores que afectan la motivacion de los alumnos durante el
aprendizaje de una lengua.
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APENDICE

CUESTIONARIO SOBRE LA MOTIVACION EN EL APRENDIZAJE
DE ESPANOL DE LOS ALUMOS DE BALAC

Este cuestionario es una parte de la tesis del master sobre el tema de la
motivacion durante el aprendizaje del espafiol. Esta disefiado para recopilar
datos sobre los alumnos de BALAC en cuanto a sus factores motivadores y
factores desmotivadores para el aprendizaje de espafiol como asignatura
secundaria en el programa de Bachelor of Arts in Language and Culture
(BALAC) de la Facultad de Letras de la Universidad de Chulalongkorn. El

cuestionario se divide en tres partes: datos personales, informacién general

sobre experiencia previa con el espaiiol y actitudes después de comenzar los
cursos de espafiol en el programa de BALAC. En este cuestionario se requiere

incluir el nUmero de identificacién del estudiante. Sin embargo, el resultado
mostrado en la investigacién permanecerd andénimo. La informacién sera
utilizada Unicamente para fines de esta tesis de maestria.

Parte |:. Datos personales

Ndmero de identificacion de estudiante:
Edad:
Género: Hombre /Mujer

M wn o=

Afo académico: 1° (primer afio), 2° (segundo afo)/3° (tercer afio),4°
(cuarto aho)/otros:

Parte Il: Informacién general sobre la experiencia previa con el espaiiol

5. ¢Has estudiado espafiol antes del ingreso al programa de BALAC? Si la

respuesta es afirmativa, por favor indica el afio en el que empezaste a
estudiar espafiol, el nivel del curso y la duracién.

[1Si. Afo: Duracion:

[1No

Kinof |

Lugar:
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6. ;Has estado en paises hispanohablantes? Si la respuesta es afirmativa, por
favor indica el afo en el que has estado, el nombre de pais y el propdsito de
la visita. En el caso de que hayas estado mas de una vez, por favor indica mas
detalles de esas visitas.

(] Si.

Proposito: [ Programa de intercambio [ Viajar [1 Curso de verano

[1 No

7. iPor qué elegiste estudiar espafiol como asignatura secundaria en el

Afo: Pais:

programa de BALAC? Por favor elije las tres razones principales y clasifica por
orden de importancia del 1 al 3, el 1 siendo la mas importante y el 3 la menos
importante.

Mi familia me anima a aprender este idioma.
Mis amigos eligen estudiar espafiol como asignatura secundaria.

El idioma espafiol es mas facil que otras opciones en el curriculo de
BALAC.

_ Los contenidos del curriculo son interesantes.

__ Meiinteresa la lengua espafiola.

__ Meiinteresa la cultura espafiola y latinoamericana. (peliculas, canciones,
literatura, deportes)

____Para trabajar en empresas hispanohablantes en el futuro.

__ Elidioma de eleccion preferido no esta disponible para matricularse.
__Paraestudiar una carrera en los paises hispanohablantes.

Para viajar
Otros

Parte lll: Actitudes después de comenzar los cursos de espaiiol en el
programa de BALAC

8. Por favor evalla y marca con una X, correspondiente a tu nivel de

motivacion actual para aprender espafol en el programa de BALAC en una
escalade 1 a5, el 5 siendo el grado més alto y el 1 siendo el grado mas bajo.

1 2 3 4 5
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9. ;Cudles son los tres factores principales que te motivan mas durante el
aprendizaje del espafiol en el programa de BALAC? Por favor clasifica los tres
factores motivadores principales por orden del 1 al 3, el 1 siendo el mas
importante y el 3 el menos importante.

9.1 Los profesores

9.2 Los materiales didacticos

___ 93 Las actividades en el aula

94 El ambiente y los compafieros del aula

9.5 La experiencia en paises hispanohablantes

9.6 Los contenidos del curriculo

9.7 Interés personal (viajar, vivir en el extranjero, estudiar un master)
9.8 Los examenes y las calificaciones

Nada me motiva
Otros (especifican

10. ;Cudles son los tres factores principales que te desmotivan mas durante
el aprendizaje de espafiol en el programa de BALAC? Por favor clasifica los
tres factores desmotivadores principales por orden del 1 al 3, el 1 siendo el
mas importante y el 3 el menos importante.

10.1 Los profesores

10.2 Los materiales didacticos

__ 103 Las actividades en el aula

104 El ambiente y los compafieros del aula

10.5 La experiencia previa en paises hispanohablantes
10.6 Los contenidos del curriculo

10.7 La falta de interés en aprender espafiol

10.8 Los examenes y las calificaciones

109 La dificultad de la lengua espafiola

Nada me desmotiva

Otros (especifican
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Los factores motivadores

Segun tus respuestas de la pregunta nimero 9 sobre los factores
motivadores principales para aprender espaiol, por favor marca con una
X, correspondiente a tu grado de acuerdo o desacuerdo en cada uno de los
siguientes enunciados en una escala de 1 a 5, el 5 siendo totalmente de
acuerdo y el 1 totalmente en desacuerdo.

9.1 Los profesores

Los profesores tienen una actitud positiva hacia sus
alumnos. Estan siempre atentos.

Me gusta el método de ensefanza de los profesores.

Entiendo bien las explicaciones de los profesores. Son muy
claras.

9.2 Los materiales didacticos

Los contenidos de los materiales didacticos son interesantes
y adecuados para estudiar un cierto tema.

Los contenidos de los materiales didacticos son practicos y
atiles.

Los materiales didacticos estan actualizados.

En el aula hay variedad de materiales didacticos utilizados
en el aula. (PowerPoint, media, libros)

El disefio de los materiales es interesante y atractivo.

9.3 Las actividades en el aula

La clase es dindmica y cuenta con actividades adecuadas.

Las actividades en grupo me ayudan a mantener la
motivacion.

Participar en juegos didacticos me motiva mucho para
estudiar.
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Los ejercicios son practicos y me sirven para reforzar mis la comprension de lo que he estudiado.
conocimientos del espafiol.

El profesor tiene un criterio de calificacion sencillo y

9.4 El ambiente y los compafieros del aula .
racional.

El ambiente de la clase de espafiol es relajado y facilita el
aprendizaje

Los factores desmotivadores

En general, los estudiantes tienen una actitud positiva hacia

la clase Segln tus respuestas de la pregunta nimero 10 sobre los factores
Hay suficientes instalaciones en el aula. desmotivadores principales para aprender espaiol, por favor marca con
Me llevo bien con los compafieros de la clase de espafiol. una X, correspondiente a tu grado de acuerdo o desacuerdo con cada uno
de los siguientes enunciados en una escala de 1 a 5, el 5 expresando total

9.5 Experiencias en paises hispanohablantes acuerdo y el 1 total desacuerdo.

He tenido una experiencia buena viviendo en el extranjero.

10.1 Los profesores

Los cursos de verano en Espafia me han servido mucho en
aprender la lengua y la cultura. copcional)

- - Los profesores tienen una actitud negativa hacia sus
9.6 Los contenidos del curriculo

alumnos.
Las asignaturas ofrecidas son interesantes, Utiles y practicas
para la vida real. No me gusta el método de ensefianza de los profesores.
Hay una variedad de asignaturas para elegir. Las explicaciones del profesor no son claras.
Los contenidos son adecuados a los objetivos de cada
asignatura y para el nivel de los estudiantes. El profesor es deficiente en la comunicacién oral y tiene

problemas para expresarse. No entiendo lo que él / ella
quiere explica.

Comentarios:

9.7 Interés personal

El profesor ensefia el mismo contenido durante un largo

Me gustaria estudiar en/ viajar a/ vivir en paises ’ i
periodo de tiempo

hispanohablantes.

10.2 Los materiales didacticos

Me interesa la lengua espafiola.

Los contenidos de los materiales son demasiado dificiles.

Me interesa la cultura hispanica. - - -
Los contenidos de los materiales didacticos no son muy

practicos ni Utiles para llevar a la vida real.

9.8 Los examenes y las calificaciones

Obtengo buenas calificaciones en las asignaturas de Los materiales no estan actualizados.

espafiol.

La variedad de los materiales didacticos utilizados en el
aula es limitada.

Los contenidos de los exdmenes son adecuados para medir
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El disefio de los materiales no es interesante ni atractivo. Los contenidos no son Utiles ni practicos para llevar a la
Hay demasiados textos e informaciones. vida real.

10.3 Las actividades en el aula

— ; ; No hay muchas opciones de asignaturas para elegir.
Las actividades no sirven bien para aprender. y P 9 P 9

Los contenidos no son adecuados para los objetivos de

Me siento incobmodo cuando el profesor nos pide discutir . . . .
cada asignatura ni para el nivel de los estudiantes.

o hacer presentaciones en espafiol.

10.7 La falta de interés para aprender espaiiol

Me siento incobmodo trabajando en grupo. — — — -
El espafiol no es util para mi ni para mi futuro.

Se repiten siempre las mismas actividades o ejercicios. - - -
Me interesa mas una lengua oriental que una lengua

occidental.

Los ejercicios son aburridos.

10.4 El ambiente y los compaiieros del aula No me interesa nada la lengua espafiola.

El ambiente de la clase de espafiol es estresante.

_ - . - - _ No me interesa nada la cultura hispanica.
Mis compafieros tienen una actitud negativa hacia la

lengua espafiola y/o la clase. El espafol no es Util para mi ni para mi futuro.

Mis comparfieros no prestan atencion y tampoco tienen 10.8 Los examenes y las calificaciones
ganas de participar en las actividades.

Siempre obtengo malas calificaciones en las asignaturas
de espafol.

Hay demasiados estudiantes en la misma clase /seccion.

Los exdmenes son mucho mas dificiles de lo que he

La mayoria de las aulas disponen de instalaciones pobres. .
aprendido en clase.

10.5 La experiencia en paises hispanohablantes

El profesor no tiene un criterio de calificacién sencillo y

He tenido una mala experiencia con gente espafola o racional.

latinoamericana.

10.9 La dificultad de la lengua espaiiola

He tenido una mala experiencia con mi familia anfitriona. La gramatica espafiola es demasiado dificil y compleja

. arami.
(opcional) P
No consigo recordar el vocabulario que he aprendido.
Por mi experiencia, no me atrae ni la lengua ni la cultura Tengo problemas para pronunciar palabras o frases en
hispanica. espafiol.

No puedo aplicar los conocimientos que he aprendido
10.6 Los contenidos del curriculo para expresarme en espafiol.
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EL CINE COMO VENTANA A LAS LENGUAS Y CULTURAS HISPANAS

LOPEZ RODRIGUEZ, Francisco Javier | Aichi Prefectural University JAPON)

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo reflexionar sobre las
posibilidades educativas que ofrece el cine para la ensefianza del
espafiol como lengua extranjera en paises asiaticos. Dado que la
distancia fisica y cultural que existe entre los territorios de Asia y
los paises de habla hispana puede suponer un impedimento, se
plantea el uso del medio cinematografico como un recurso capaz
de familiarizar al estudiante con la realidad socio-cultural hispana,
aumentar su interés en el aprendizaje del espafiol y desarrollar su
competencia mediatica. Con el fin de demostrar estas ideas, en
este articulo se discutirdn varias propuestas pedagdgicas surgidas
del ambito anglosajon basadas en la integracion de los medios
audiovisuales en la enseflanza de idiomas y se explicard su
aplicacién practica a través del andlisis de un curso impartido a
japoneses que estudian espafiol en la Universidad de la Prefectura
de Aichi (Japon).

PALABRAS CLAVE: cine, espaiiol como lengua extranjera,
multialfabetizacion, interculturalidad, pedagogia
TITLE

Cinema as a Window to Hispanic Languages and Cultures

ABSTRACT

This article aims to reflect on the educational possibilities of
cinema in the teaching of Spanish as a foreign language in Asian
countries. Given the spatial and cultural distance between Asia and
the Spanish-speaking countries, films can be used to increase the

exposition of students to the Spanish language, to present Hispanic
countries’ cultures, and to increase their motivation. This article
discusses several pedagogical approaches based on the integration
of cinema in language education and analyzes its practical
application at the Aichi Prefectural University (Japan).
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1. LA INTEGRACION DE LOS CONTENIDOS
AUDIOVISUALES EN LA ENSENANZA DE IDIOMAS

La implantacion de la tecnologia digital y el desarrollo de las
telecomunicaciones han producido numerosos cambios en el modo en que
los seres humanos nos comunicamos, nos informamos, o nos divertimos.
Dada la importancia que han alcanzado en nuestras vidas los ordenadores, los
dispositivos moviles, las aplicaciones multimedia y los productos
comunicativos audiovisuales — desde las peliculas hasta los videojuegos —, en
los ultimos afios se ha venido reflexionando sobre la necesidad de integrar
dichos elementos en los ambitos educativos. En el area especifica de la
enseflanza de idiomas extranjeros, varios autores e investigadores han
seflalado la importancia de incorporar estos aspectos tecnoldgicos y
audiovisuales en la actividad docente con el fin de mejorar la formacion de los
estudiantes y facilitar su integracion en sociedades cada vez mas mediatizadas

e hiper-conectadas.

Ya a mediados de los afios 90 el New London Group, un grupo de
investigadores y educadores reunidos en New London, New Hampshire
(Estados Unidos), propuso la nocidn de multiliteracies. Este término, que
puede ser traducido al espafol como “multi-alfabetizaciones”, hacia referencia
a la necesidad de superar la idea tradicional de alfabetizacion, entendida
como aprender a leer y a escribir en papel. En sus palabras, “literacy pedagogy
has traditionally meant teaching and learning to read and write in page-
bound, official, standard forms of the national language” y por ello la
consideran una practica limitada a “formalized, monolingual, monocultural
and rule-governed forms of language” (60-61). El concepto de multiliteracies
pretende ampliar la nocién tradicional de alfabetizacion para incluir la
comunicacién a través canales y codigos semioticos diferentes a los del texto
impreso asi como la diversidad cultural a la que acceden los estudiantes.
Segun su visién, la ensefianza debe ofrecer “understanding and competent
control of representational forms that are becoming increasingly significant in
the overall communications environment, such as visual images and their
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relation to the written word” (61). Con el fin de alcanzar este objetivo, el grupo
de New London propuso una serie de pautas pedagdgicas basadas en el
concepto de “disefio” con las que se animaba a los docentes a configurar
actividades formativas basadas en la realidad social, a trabajar con diferentes
productos comunicativos y diversos c6digos semibticos, asi como a formentar
el pensamiento critico de los estudiantes.

Estas propuestas han sido recibidas favorablemente por docentes de
numerosas disciplinas académicas y, entre ellas, la ensefianza de idiomas
extranjeros. Tal y como podemos apreciar en los trabajos de Kress o Unsworth
y Bush, muchos profesores de idiomas han empezado a integrar en su
practica educativa multiples recursos semioticos con el fin de analizar el modo
en que la interaccion entre diferentes cddigos contribuye a construir diversos
tipos de significado. En este sentido, Ryshina-Pankova argument6é que la
interpretacion critica y la produccion de diferentes textos tales como peliculas,
pésters o ilustraciones deberian ser fomentadas en las clases de idiomas
extranjeros porque estas actividades “enable learners to uncover prevalent
representational motives, metaphors, and symbols in texts” (164). Si bien esta
corriente educativa ha sido implementada principalmente por profesores que
ensefian inglés, recientemente estd empezando a ser usada para la ensefianza
del espafiol. En concreto, Lacorte ha discutido de qué modo la pedagogia de
las multialfabetizaciones puede ser aplicada a la ensefianza del espafiol como
lengua de herencia y sefiala que:

In recent years, the field of teaching and learning Spanish as a L2/HL has
contributed a significant number of theoretical and practical studies that,
explicitly or implicitly, reflect the above pedagogical components and
processes related to the Multiliteracies approach. (209)

Y cita diversos ejemplos de proyectos académicos que utilizan esta
metodologia para finalmente incluir una lista de recursos que pueden ser
usados en clase tales como mdusica, cine, literatura, periddicos, revistas,
television, paginas de internet, narrativas orales, entrevistas o redes sociales.
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Como ejemplos de la diversidad de aplicaciones de los medios
audiovisuales en la ensefianza del espafiol podemos citar los trabajos de
Gonzalez Gutiérrez, Hermida Garcia y Vera Burbano, quienes propusieron el
uso del cortometraje para el desarrollo del aprendizaje critico en la clase de
espafiol; de Ospina Garcia, que aplico la pedagogia critica en combinacion
con el andlisis cinematografico y la investigacion con el fin de concienciar a
los estudiantes que aprenden espafol sobre los problemas sociales de Espafia
e Hispanoamérica; y de Kumar y Mathur, quienes constataron que el cine es
un recurso muy atractivo para los estudiantes procedentes de un ambito
geografico lejano respecto a Espafia y Latinoamérica. No obstante, Warner y
Dupuy sefialan que existen dos problemas o desafios importantes para
implementar la pedagogia de multiliteracies: el desarrollo profesional de los
docentes de idiomas, cuya formacién generalmente no ha incorporado el
trabajo con obras audiovisuales; y los materiales usados en las clases de
idiomas, pues los libros de texto se centran principalmente en la gramatica y
el vocabulario, de modo que los profesores se ven obligados a desarrollar sus
propios métodos. Asimismo, estas autoras sefialan la necesidad de expandir el
proyecto de las multiliteracies a nuevos contextos (la ensefianza de otros
idiomas diferentes del inglés), a nuevos cédigos expresivos (los medios
audiovisuales y los productos comunicativos surgidos en internet) y a nuevos
aspectos centrales (el pensamiento critico y las dimensiones éticas).

Cabe afiadir que, ademas de reivindicar la inclusion de los contenidos
audiovisuales, recientemente también han surgido muchas voces que

reclaman una mayor atencién a la dimensién intercultural. Kohler sefiala que:

The increasing dissatisfaction with prevailing models of communicative

competence led to the emergence of “intercultural communicative
competence” that recognised the capability of the learner to move between
cultures. This shift meant that knowing and using a language expanded to
include the ability to negotiate meaning across cultures and to form an identity

as a user of the target language. (26-27)

Por su parte, Byram definié la competencia comunicativa intercultural como la
habilidad para conseguir una comprension reciproca entre interlocutores con
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diferentes idiomas e identidades sociales. Este autor argumenté que al
reemplazar al "hablante nativo” como modelo para los estudiantes de un
idioma extranjero por el “hablante intercultural”, la implicacién de que debian
imitar la pronunciacion, la gramatica y los valores de los hablantes nativos
desaparece. En su lugar, la imitacion es reemplazada por la comparacion,
estableciendo una relacién dialéctica entre las propias creencias, significados
culturales, comportamientos, y los de otros. Kramsch sugirié que el estudiante
de lenguas extranjeras debia salir de su posicidon ubicada en una cultura-
identidad concreta y situarse en un “tercer espacio” desde donde mirar su

cultura y la cultura de la lengua que esta aprendiendo.

No obstante, para alcanzar este objetivo resulta necesario desarrollar
nuevas pedagogias de corte critico que permitan a los estudiantes apreciar y
comprender las diferencias culturales durante su proceso de aprendizaje.
Combinando tanto la integracion de diferentes cédigos semidticos como esta
importancia de la dimensién intercultural, Pegrum propuso un modelo de
alfabetizacion intercultural critica (model of critical intercultural literacies) en el
que el cine tendria un papel fundamental en la ensefianza de idiomas. Este
autor define dicha alfabetizacion como:

The skills necessary to help one “read” cultural events and activities in a variety
of media and multimedia formats in one’s own culture and other cultures; to
reflect on them critically in light of one’s own previous knowledge, experiences
and perspectives; and to use them to reflect critically on one’'s own previous
knowledge, experiences and perspectives. (137)

Pegrum considera que el cine ofrece un contexto ideal para que los
estudiantes de idiomas desarrollen tanto su competencia audiovisual como su
competencia intercultural. En sus palabras, “the visual medium of film, which
seamlessly entwines language, culture and context, is a good place to start
‘looking’ through the lenses of other cultures. It is a good place to start to

m

‘read the world™ (146). El objetivo de esta pedagogia seria, pues, aumentar y
expandir el nUmero de representaciones de lengua, sociedad y cultura a las

que los estudiantes tienen acceso a través del uso del medio cinematografico.
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No obstante, en cuanto a la implementacidon metodoldgica de su propuesta,
Pegrum declara que:

there can be no pedagogical script for lessons which, through film or any other
media, aim to promote critical intercultural literacies. ... To prescribe a single
method or set of methods would be to limit the possibilities. We must begin
with the material at hand: films on the one hand, with all their complex layers of
linguistic and cultural history and influences, and our students on the other
hand, with their equally complex layers of linguistic and cultural history and
influences. (148)

Si bien imponer un modelo rigido de explotacidén didactica del cine en las
clases de idiomas puede resultar contraproducente, si que es posible
aconsejar determinadas estrategias o recursos educativos para que los
profesores interesados en trabajar el cine puedan hacerlo partiendo de una
serie de herramientas de probada utilidad.

Por ello, y considerando este contexto, el presente articulo plantea la
importancia de integrar el cine hispano en la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera utilizando como caso de estudio el curso “Cine y cultura
latinoamericana” impartido entre octubre de 2018 y enero de 2019 en la
Universidad de la Prefectura de Aichi. Dicha clase pretendia desarrollar la
capacidad comunicativa de estudiantes de espafiol a partir de la discusién y el
comentario, tanto oral como escrito, de diversos largometrajes producidos en
paises latinoamericanos partiendo de la pedagogia propuesta por el New
London Group y compartiendo el interés de los investigadores previamente
citados por el desarrollo de la comprension intercultural y el pensamiento
critico. En las siguientes secciones se discuten el perfil de los estudiantes y sus
habitos de consumo cinematografico; el disefio pedagdgico de la asignatura y
el uso de la critica y el cine-club como herramientas didacticas; y la valoracion
que hicieron tanto el docente como el alumnado de las clases respecto al
aprendizaje del espafiol usando el medio cinematografico. El objetivo de este
articulo es, por tanto, ofrecer una propuesta didactica a otros profesores de
espafiol como lengua extranjera en paises asiaticos asi como demostrar la
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posibilidad de la integracion practica del medio cinematografico en la
ensefianza del espafiol.

2. HABITOS DE CONSUMO CINEMATOGRAFICO DE LOS
ESTUDIANTES DE ESPANOL

La clase de “Cine y cultura latinoamericana” fue una asignatura optativa

ofrecida a universitarios japoneses que estudiaban el espafiol como
especialidad dentro de la Facultad de Estudios Extranjeros de la Universidad
de la Prefectura de Aichi. Esta asignatura fue tomada por dieciocho
estudiantes de diferentes cursos (segundo, tercero y cuarto), cinco de los
cuales habian realizado una estancia de seis meses o un aflo en paises de
habla hispana, por lo que su capacidad de comunicacién en espafiol y su
conocimiento sobre la realidad cultural latinoamericana era bastante variable.
El cuadro 1 ofrece informacién detallada sobre el niUmero y el género de los

estudiantes, indicando también si habian realizado estancias en el extranjero.

Cuadro 1
Perfil de los estudiantes que participaron en la asignatura
CURSO HOMBRES MUJERES
Segundo 3 10
Tercero 0 4 (estancia internacional)
Cuarto 1 (estancia internacional) 0

Dado que la industria del cine mundial se encuentra dominada por Estados
Unidos, cuyas producciones son exhibidas en practicamente todos los paises
junto con los principales estrenos locales, en los territorios asiaticos existe un
acceso muy limitado a peliculas hispanas. Si bien las plataformas digitales han
contribuido a mejorar en parte esta situacién, es bastante previsible que los
estudiantes de Asia que aprenden espafiol hayan tenido pocas o ninguna
oportunidad de ver peliculas en dicho idioma. Con el fin de conocer de modo
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aproximado los habitos de consumo cinematografico y las actitudes respecto
al cine hispanoamericano que tenian los estudiantes de esta asignatura, el
primer dia de clase se realiz6 a los diecisiete estudiantes que asistieron una
encuesta inicial cuyos resultados mas relevantes se ofrecen a continuacion.

La primera pregunta era “aproximadamente, jcuantas peliculas ves en un
mes?” y pretendia establecer si el alumnado estaba habituado al visionado de
filmes, independientemente de su procedencia. El cuadro 2 recoge los
resultados, pero en general es posible afirmar que mas del 60% de los
estudiantes veia dos o menos peliculas al mes. Es decir, su nivel de consumo
cinematografico en dicho momento de sus vidas podia considerarse como
bajo y, teniendo en cuenta esta limitada exposicion a los filmes, asi como el
escaso numero de peliculas hispanas editadas en Japoén, es posible suponer
que su conocimiento sobre directores, peliculas y movimientos procedentes
de Latinoamérica fuera reducido. Tan solo una estudiante expresd tener un
gran interés en el cine y, con un consumo de unas 10 peliculas al mes, podia
ser considerada como una cinéfila. Las siguientes preguntas de la encuesta
inicial confirmaron que, mientras que la mayoria de los estudiantes no conocia
directores hispanos, esta estudiante cinéfila cité a varios de ellos y nombré
algunas obras hispanas al ser preguntada por sus peliculas favoritas.

Cuadro 2
Numero de peliculas visionadas al mes

NUMERO DE PELICULAS | NUMERO DE ESTUDIANTES
0-1 6
1-2 6
3-5 4
6 0 mas 1

La segunda pregunta se interesaba por la procedencia de las peliculas que los
estudiantes solian ver. Se les pidi6 que marcaran los lugares donde se

producian las obras cinematograficas que generalmente veian v,

sorprendentemente, las peliculas mas consumidas por estos jovenes
japoneses no procedian de Japén sino de Hollywood. El cuadro 3 muestra los
resultados y, en términos generales, se puede observar que las referencias
audiovisuales de los estudiantes — que consumen en general poco cine — se
basan en el cine de Estados Unidos y de Japdn, por lo que su experiencia con
peliculas procedentes de regiones culturalmente mas diferenciadas es
bastante escasa. A pesar de que todos los estudiantes pertenecian a la
Seccién de Estudios Hispanicos de la universidad y tenian varias asignaturas
obligatorias u optativas sobre la historia, la cultura, o la politica de
Hispanoamérica, asi como de espafol (gramatica, conversacién, lectura,

presentaciones), su acercamiento a los cines hispanos resultaba ser bastante

limitado.
Cuadro 3
Procedencia de las peliculas visionadas por los estudiantes
PROCEDENCIA NUMERO DE ESTUDIANTES QUE
MARCARON LA OPCION
Japon 10
Estados Unidos (Hollywood) 13
Europa 1
Asia 0
Espafa 4
Hispanoamérica 5
No marca ninguna opcién 1

Las siguientes preguntas trataban sobre los géneros cinematograficos
preferidos y las peliculas favoritas de los estudiantes con el fin de conocer
mejor sus gustos. Las respuestas resultaron ser variadas y, si bien muchos
preferian la comedia, al menos cinco estudiantes afirmaron que disfrutaban
viendo peliculas dramaticas, de ciencia ficcion o de romance. El resto de los
animacion,

géneros seleccionados (fantasia, musical) destacan por su
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naturaleza espectacular y por generar entretenimiento. Las peliculas favoritas desinterés personal sino a la configuracién de la industria audiovisual (hay

de los alumnos corroboran su tendencia a preferir cine comercial y de origen muy pocas peliculas de esos paises editadas en Japdn) o a la falta de
estadounidense puesto que sefalaron filmes como las sagas de James Bond, oportunidades en su centro de estudios.
Harry Potter, Indiana Jones, o el reciente éxito The Greatest Showman (Gracey,
2017) como sus obras favoritas. Las Unicas peliculas japonesas seleccionadas Cuadro 5
. .. . T . E ienci isi liculas hi
fueron las obras de animacion del estudio Ghibli y, como curiosidad, una xperiencias de visionado de peliculas hispanas
estudiante indicé que sus peliculas favoritas eran espafolas, en concreto, PAIS NUMERO DE ESTUDIANTES
Hable con ella (Almodévar, 2002) y Volver (Almodévar, 2006). México 11
Argentina 2
Cuadro 4 ;
. . . Peru 1
Géneros favoritos de los estudiantes
z - Chile 1
GENEROS NUMERO DE ESTUDIANTES
Drama 5
Accion - aventura 2 La siguiente pregunta era "en general, jcual es tu opinion sobre el cine
T E— hispanoamericano?” y habia sido incluida para determinar la imagen
Ciencia ficcion 5 ) . . ] )
dominante que los estudiantes japoneses tienen de las peliculas
Comedia 7 . . . . ~
latinoamericanas. Varias de las respuestas fueron sinceras y sefialaron que no
Romance > tenian ninguna opinién establecida porque no habian visto ninguna pelicula
Animacion 2 hispanoamericana o habian visto muy pocas. Otros estudiantes indicaron que
Fantasia 3 el cine hispanoamericano era “divertido”, que “trataba temas politicos”, que
Musical 1 era “interesante”, que “tenia muchas expresiones de sentimientos”, que era
No responde 1 dificil”, que “no es famoso” o que tenia “bajo presupuesto”. Como vemos, los

estudiantes parecen haber construido su imagen del cine hispano en

contraposiciéon al cine de Hollywood, que generalmente es famoso,

Con el fin de identificar sus conocimientos previos respecto a los contenidos entretenido, con mucho presupuesto y facil de entender.
gue se iban a tratar en el curso, también se les pregunt6 si alguna vez habian o )

. , , . , Las ultimas dos preguntas de la encuesta trataban sobre sus expectativas
visto una pelicula de los paises cuyos cine y culturas ibamos a tratar en clase. ) ) )
. ] respecto a la clase de “Cine y cultura latinoamericana”. En concreto, se les
Los resultados, recogidos en el cuadro 5, demostraron que la mayoria de los ] ) ] ) ) )
. o , . preguntd “;por qué has elegido esta asignatura?” y “;qué te gustaria aprender
estudiantes habia visto al menos una pelicula mexicana (es probable que la L .
. N . o hacer en este curso?”. El cuadro 6 ofrece los principales motivos por los que
vieran en alguna otra clase de la universidad) mientras que solo dos personas ) o
o , . L . , los estudiantes decidieron tomar esta clase y podemos observar que muchos
habian visto peliculas argentinas y solo una habia visto obras de Chile o Peru. ) o ) )
. - . estudiantes la eligieron porque les gustaba ver peliculas (algunos querian ver
Resulta obvio, pues, el desconocimiento de los estudiantes de la ) N . ] ) _
. ’ . . , peliculas en espafol y otros simplemente querian ver peliculas en clase). Cinco
cinematografia de Argentina, Chile y Perd, el cual puede deberse no solo a su
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estudiantes sefialaron su interés en el cine hispanoamericano y su deseo por
conocer mas peliculas o directores. Otros estudiantes, en cambio, se sentian
atraidos por la posibilidad de aprender sobre la cultura de ciertos paises
hispanos, asi como por poder tomar una clase totalmente impartida en
espafiol, pues deseaban practicar el idioma.

Cuadro 6
Razones por las que se habian matriculado en la clase de cine y cultura
RAZONES NUMERO DE
ESTUDIANTES
Para tomar clases en espafiol 2
Porque no veo peliculas 1
Porque me interesa el cine hispano 5
Porque me gusta ver peliculas 7
Por el profesor 1
Para conocer la cultura de los paises 3
hispanohablantes

En cuanto a sus expectativas respecto a la clase, podemos encontrar tres tipos
de objetivos. En primer lugar, al menos ocho estudiantes manifestaron
claramente que su deseo era aprender mas sobre la cultura de
Hispanoamérica. Algunos sefialaron que querian conocer mejor las diferencias
culturales entre los paises y un estudiante indic6 que le interesaba
especialmente la cultura de Argentina. En segundo lugar, encontramos dos
objetivos expresados cada uno por cuatro estudiantes: por un lado, aprender
mas espafol y, en concreto, el lenguaje coloquial o las diferentes expresiones
que se usan en cada pais; y, por el otro, adquirir mas conocimientos sobre las

peliculas hispanas (conocer mas titulos y directores).
Estos resultados coinciden en algunos puntos con los de la encuesta

realizada por de Mingo Aguado, pues se observa que los universitarios
japoneses también consideran el visionado de obras cinematograficas como

un medio Util para mejorar su capacidad comunicativa en espafiol y para
conocer mas aspectos de las sociedades y las culturas de los paises
hispanohablantes. Si bien los datos aqui presentados se basan en una muestra
pequefa y geograficamente limitada, es posible extrapolarlos al resto de Asia
y considerar que, para la mayoria de nuestros estudiantes, el uso del medio
cinematogréfico en las clases de idiomas es percibido como una actividad
placentera, si bien la cultura cinematografica de nuestro alumnado puede ser
limitada por varios motivos: la escasa o nula exposicion a peliculas
procedentes de paises remotos y, en concreto, hispanos; un héabito de
consumo audiovisual poco desarrollado debido, quizas, a una preferencia por
otros medios de comunicacién y entretenimiento; o un modo de vida y
aprendizaje que otorga mas importancia a un estilo de ensefianza més formal
y tradicional que a disefos pedagogicos de corte ludico y/o cultural.
Asimismo, cabe destacar que la totalidad de los estudiantes que tomaron la
asignatura objeto de analisis en este articulo realizaron estancias en el
extranjero a través de los intercambios académicos organizados por la
Universidad de la Prefectura de Aichi. Al momento de impartir la clase, cinco
de los estudiantes habian regresado de sus estancias y buscaban mantener su
nivel de espafol participando en este curso. Y, en los afios posteriores a la
imparticion de la asignatura, el resto de los estudiantes que la habian tomado
también viajaron al extranjero. Es decir, se aprecia una correlacién entre el
deseo de ir o vivir en paises hispanohablantes y el interés por las peliculas
producidas en dichos lugares, ya que practicamente todos los estudiantes
consideraban que ver obras cinematograficas era un modo Util de conocer
mejor la sociedad de los paises hispanos y la variedad del espafol que se
habla en ellos.
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3. DISENO PEDAGOGICO BASADO EN EL VISIONADO Y EL
ANALISIS DE FILMES HISPANOS

El disefio pedagodgico de la asignatura “Cine y cultura latinoamericana” se
bas6 en la metodologia propuesta por el New London Group (85-88), la cual
comprende los cuatro ejes de accién interrelacionados que se muestran en el
cuadro 7 y que, teniendo en cuenta el objetivo de familiarizar a los
estudiantes con la cultura y los cines hispanoamericanos, fueron adaptados a
una serie de actividades especificas.

Cuadro 7
Pautas del New London Group y actividades de clase
ETAPA DESCRIPCION APLICACION
La inmersién de los estudiantes .
o El visionado de obras
oo en experiencias concretas . o
Practica . . . cinematograficas completas
. usando discursos disponibles . i
situada . procedentes de diferentes paises
procedentes de la realidad . .
] latinoamericanos.
social.
La presentacion y explicacion Explicaciones del docente sobre la
- sistematica de metalenguaje o historia y la cultura de los paises
Instruccion . . . ,
. conceptos que permiten latinoamericanos asi como sobre el
explicita

describir e interpretar el analisis y el comentario de obras

contenido. audiovisuales.

La interpretacién del contexto Redaccién de un comentario

social y cultural particular personal analizando aspectos

Marco critico tomando una posicién culturales y cinematograficos a

distanciada con el fin de partir de la pelicula y discusién con

peliculas visionadas y las
producciones de otros paises
(Japén, Estados Unidos).

El curso se desarroll6 a lo largo de quince semanas y el contenido se dividié
en cinco bloques a los que se dedicaron tres semanas de clase, tal y como se
puede apreciar en el cuadro 8. El primer bloque, de corte tedrico, ofrecia una
aproximacion tedrico-practica a conceptos que se trabajarian en los siguientes
bloques tales como el lenguaje audiovisual, la nocién de cultura, o el modo en
que el medio cinematogréafico contribuye a la formacién de identidades y/o
estereotipos nacionales. Los siguientes cuatro bloques eran de corte practico
y tenian una estructura similar: la primera clase se dedicaba a presentar la
historia y las principales caracteristicas del cine producido en un pais
latinoamericano; en la segunda clase se proyectaba integramente un
largometraje producido en dicho pais en idioma original y con subtitulos en
japonés; y en la tercera clase se procedia a discutir y analizar en grupo la
pelicula, ademas de la realizacidén de presentaciones sobre otras peliculas de
dicho pais y aspectos culturales o sociales relevantes para entender la pelicula.
Los paises latinoamericanos seleccionados para la asignatura fueron elegidos
en funcion de si era posible para los estudiantes realizar estancias en dichos
lugares a través del programa de intercambio de la Universidad de la
Prefectura de Aichi y en base a su industria cinematografica (nUmero de
producciones, reconocimiento internacional y disponibilidad de peliculas
editadas en Japoén). En concreto, los paises que se trabajaron en la clase
fueron México, Peru, Argentina y Chile.

reflexionar. los compafieros. Cuadro 8
Anadlisis de otra obra Division de los contenidos del curso por semana
Practica La aplicacién de los conceptos cinematogréafica del pais en BLOQUE SESION ACTIVIDAD
trabajados en otros contextos 0 | cuestién con el fin de establecer v ” - —
transformada . . ) 1 Presentacién. Introduccion al lenguaje audiovisual.
situaciones comparaciones; contraste entre el Introduccidon — -
estilo cinematografico de las 2 El concepto de cultura y su relacion con el cine.
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3 La identidad cultural de América Latina.
4 El cine de México.
Ciney cultura 5 Visionado de una pelicula mexicana.
de México 6 Andlisis de la pelicula mexicana
(presentaciones y discusion)
7 El cine de Peru.
Ciney cultura 8 Visionado de una pelicula peruana.
de Perd 9 Andlisis de la pelicula peruana
(presentaciones y discusion)
10 El cine de Argentina.
Ciney cultura 11 Visionado de una pelicula argentina.
de Argentina 12 Analisis de la pelicula argentina
(presentaciones y discusion)
13 El cine de Chile
Cine y cultura 14 Visionado de una pelicula chilena.
de Chile 15 Anélisis de la pelicula chilena
(presentaciones y discusion)
Evaluacion 16 Examen final

Las peliculas visionadas en la clase fueron cuatro titulos de reciente
produccién procedentes de México, Perd, Argentina y Chile. La pelicula
mexicana elegida fue Rudo y Cursi (Cuardn, 2008), una comedia sobre el
mundo del futbol que obtuvo gran éxito comercial. La pelicula peruana
seleccionada fue La teta asustada (Llosa, 2009), una pelicula de corte artistico
gue aborda el sufrimiento de las victimas de la violencia sexual durante la
época de terrorismo y la situacion desfavorecida de los indigenas. Para ilustrar
el cine argentino se escogié El clan (Trapero, 2018), un filme basado en
hechos reales que combina el drama, el suspense y la accion. Trata sobre una
familia que, en la década de los 80, secuestrd y asesind a varias personas por

dinero. En cuanto a la pelicula de Chile, se optd por Machuca (Wood, 2004),
una obra que narra la amistad entre un chico rico y otro pobre en los afios 70,
en los meses previos al golpe de estado de Pinochet. La eleccion de estas
cuatro peliculas se debié a factores de disponibilidad (son escasas las
peliculas latinoamericanas editadas en DVD con subtitulos japoneses
disponibles en Japon), de variedad (se intenté mostrar diferentes géneros
cinematograficos, estilos audiovisuales y, al menos, la obra de una mujer
directora) y contenido (se eligieron peliculas cuyas narrativas trataban en
temas - la desigualdades sociales -

torno a dos familia y las

independientemente de su género o pais de produccion).

El uso pedagdgico de estas peliculas consistié en la practica del analisis
filmico, con el fin de potenciar las capacidades de observacién, interpretacion,
comparacion, y reflexién de los estudiantes, y en la comunicacién de los
resultados del analisis de las peliculas usando dos modos de expresion: escrito,
a través de la redaccion de criticas cinematogréficas, y oral, gracias a la
participacion de los estudiantes en debates y discusiones en grupo similares a
un cine-club asi como a la realizacion de presentaciones. El sistema de trabajo
de la clase se desarroll6é del siguiente modo: tras el visionado en clase de la
pelicula en cuestion, todos los estudiantes tenian que redactar un comentario
personal de 300 a 400 palabras en un procesador de textos y traer dicha
critica impresa la semana siguiente. Con el fin de otorgar la mayor libertad
posible a los estudiantes, no se les impuso ningln tema concreto sino que
Unicamente se les ofrecieron las siguientes preguntas como estimulo para
redactar: “;te ha gustado la pelicula? ;por qué? ;qué aspecto(s) de la cultura
mexicana / peruana / argentina / chilena que aparece(n) en esta pelicula te
ha(n) sorprendido o interesado mas? ;por qué?”.

En la siguiente sesion de clase, usando como base el texto que habian
escrito, los estudiantes formaban grupos y discutian en espafiol sus opiniones.
A lo largo de la clase el profesor hacia preguntas orientadas a analizar
criticamente el discurso cinematogréafico o los temas tratados por los filmes
con el fin de mostrar de qué modo era posible reflexionar sobre las peliculas.
En estas clases dedicadas al analisis de las peliculas, los estudiantes recibian
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una ficha con preguntas para guiar su discusién en grupo. A continuacién se
muestran y se comentan las preguntas de las clases centradas en La teta
asustada y El clan. La primera pregunta era siempre la misma en cada sesion
de andlisis y servia para “romper el hielo” al hacer que los estudiantes
expresaran sus impresiones sobre el filme. Dado que tenian entre sus manos
las criticas cinematograficas que habian redactado, algunos recurrian a ellas
en busca de palabras concretas o argumentos para justificar sus opiniones.
Generalmente el profesor dejaba unos quince minutos para que los
estudiantes intentaran responder las preguntas por si mismos, acercandose
esporadicamente a cada grupo para resolver dudas o guiando ligeramente
sus observaciones. A continuacién se procedia a una puesta en comun donde,
entre todos, se respondian las preguntas.

Sin duda, en estas discusiones en grupos pequefios, la presencia de cinco
estudiantes con un nivel superior y con experiencia viviendo en paises
extranjeros resulté ser sumamente enriquecedora. En algunas sesiones la clase
se dividié en cinco grupos y en cada uno de ellos uno de los estudiantes
mayores asumia el rol de moderador, ayudando a los estudiantes de segundo
curso a formular sus ideas, explicando cuestiones linglisticas o culturales, y
hablando sobre su experiencia directa en paises latinoamericanos. Dado que
el objetivo principal era el intercambio de ideas y la reflexion, se permitia que
los estudiantes hablaran en japonés cuando no eran capaces de verbalizar sus
pensamientos en espafol para luego, con ayuda de otros compafieros o el
profesor, intentar transmitir dichas ideas en espafiol.

Cuadro 9
Comentario y analisis de La teta asustada (Llosa, 2009)

FICHA USADA EN CLASE

Nos sentamos en grupos de 4 personas y hablamos sobre estas
cuestiones:

1. ¢Os ha gustado La teta asustada? ;Por qué?

2. La teta asustada es un ejemplo de cine de autor. ;Cuéles son sus
caracteristicas?
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. ¢Qué temas trata la pelicula?
. ¢Qué simboliza la patata?
. ¢Cémo es el estilo audiovisual de la pelicula?

. ;Cuadndo aparecen las canciones en quechua? ;Qué expresan?

~N o o MW

. ¢Qué aspectos de la cultura peruana podemos ver en la pelicula?

El andlisis de La teta asustada sirvié para presentar la idea de “cine de autor”
frente a la de “cine comercial”, enfatizando que el cine de corte mas artistico
pretende destacar por su originalidad, su vision personal del mundo, y el
esfuerzo que deben hacer los espectadores para interpretar las imagenes, las
historias y las obras. La pregunta tres permitié hablar sobre el miedo causado
por el terrorismo y la violencia; la idea de enfermedad y sanacion; la presencia
de indigenas en Peru asi como las relaciones sociales desiguales. La pregunta
cuatro llevo a un interesante debate entre los estudiantes sobre el significado
de la patata en la pelicula y se observd que algunos recurrieron a lo que
habian estudiado en otras clases (mitologia de Mesoamérica) para encontrar
una explicacion. El andlisis del personaje de Fausta, la protagonista, y su
evolucion a lo largo de la pelicula confirmé sus ideas de que la patata
simbolizaba el renacimiento, la sanacién y la recuperacion, ademés de lo
rustico, lo natural y la tierra. El andlisis de los aspectos audiovisuales enfatizd
la importancia del encuadre y la composicion para crear planos hermosos, asi
como el impacto de las canciones en quechua. Muchos estudiantes
expresaron su agrado por poder escuchar esta lengua y sefialaron que las
escenas con canciones fueron sus favoritas. En este sentido, cabe sefialar
cdmo la pelicula permitié que los estudiantes construyeran una imagen mas
concreta de elementos que habian estudiado tedricamente en otras clases — el
quechua y los indigenas — a partir de los planos y los sonidos de la pelicula.
Por ultimo, la pregunta sobre los aspectos de la cultura peruana presentes en
la pelicula llevé a varias comparaciones entre los ritos y las tradiciones de Perd
y Japén, especialmente en el caso de los matrimonios y los funerales.
Basicamente, la funcion principal de las preguntas fue organizar la producciéon
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comunicativa de los estudiantes y guiar sus intercambios de opiniones hacia pizarra determinados rasgos tales como su poder y autoridad sobre la familia,

los aspectos que el profesor deseaba abordar con el fin de discutir elementos su uso de la violencia, su poca empatia con las victimas, o su interés por
socioculturales y cinematograficos dignos de ser tenidos en cuenta. controlarlo todo. Finalmente se hizo explicita la idea de que el padre de la
familia podia verse como una metafora de los dictadores militares y se animd

Cuadro 10 a los estudiantes a reflexionar sobre qué grupo social representaban los

Comentario y analisis de El clan (Trapero, 2015) demas miembros de la familia en funciéon de su participacion o no en los

FICHA USADA EN CLASE crimenes cometidos por el patriarca. A través de esta ptica, se puso de

Nos sentamos en grupos de 4 personas y hablamos sobre estas manifiesto que los hijos mayores y la madre — quienes ayudan activamente al
Cuestiones: padre - podian entenderse como un simbolo de las élites sociales y

1. ¢Os ha gustado El clan? ;Por qué? econdmicas que colaboran con los dictadores militares; que el hijo pequefio

2. Elclan es un ejemplo de cine basado en hechos reales. ;Cudles son que huye de la familia y se va al extranjero podria representar a los exiliados

las caracteristicas de este tipo de cine? politicos; y que la hija pequefia, quien aparentemente vivio en la casa sin

3. ¢Como es Arquimedes, el padre de la familia? ;Qué representa? conocer qué ocurria, vendria a encapsular a las generaciones jovenes que

4. (Cémo es Alex, el hijo? ;Qué representa? necesitan y deben conocer la historia, por muy doloroso que sea. En suma, a

5. 4Qué relacion tiene el resto de la familia con los secuestros? ;Qué partir de las preguntas y el didlogo entre el profesor y los estudiantes se fue

representan? desarrollando un anélisis colectivo de la pelicula que permitié demostrar que
6. 4Como es la estructura narrativa de la historia? ;Qué temas trata la los personajes que aparecen en una obra audiovisual pueden vincularse con la

pelicula? historia de un pais. Las Ultimas preguntas, centradas en aspectos narrativos y

o : o s - formales, pretendian fomentar la competencia mediatica de los estudiantes y
7. Como es el estilo audiovisual? ;Cuales son sus caracteristicas

principales? llevé a la explicacion de las estructuras narrativas no lineales, la estética

postmoderna, el montaje paralelo y la relacién entre musica e imagen.

Después de estas practicas de andlisis, algunos grupos hacian

En cuanto a la clase dedicada al analisis de la pelicula argentina El clan, la . . . ; . ,
presentaciones sobre otras peliculas producidas en dichos paises que habian

segunda pregunta tenia como objetivo dirigir la discusién hacia la relacion . ] - ,
9 preg ) 9 visto solamente ellos y que debian dar a conocer a sus compafieros asi como

entre el cine y la realidad. Tras las intervenciones de los estudiantes, el . y
y sobre ciertos aspectos culturales relevantes en la pelicula tratada en clase (por

profesor explicé las ideas de “cine basado en hechos reales” y “licencia . - I . .
ejemplo, la musica ranchera, las lenguas indigenas, la dictadura de Pinochet, o

artistica”, insistiendo en que las peliculas son discursos construidos que -y . . .
a P 9 la evolucién de la economia argentina). Estas presentaciones, preparadas con

ueden inspirarse en hechos auténticos e imitarlos, pero nunca "mostrar” la . . _— , .
P P P anterioridad fuera de clase, tenian como objetivo dar a conocer mas peliculas

realidad. Las preguntas tres, cuatro y cinco se centran en el andlisis de los hispanas asi como profundizar en la realidad socio-cultural de los paises

ersonajes con el fin de llegar a una lectura en clave politica de los mismos. . . -
P ) 9 P trabajados. Al final de la clase, el profesor se quedaba con todas las criticas y

Durante el analisis del personaje de Arquimedes, el padre de la familia, el . - .
P ) q PSP ! las lefa detalladamente, corrigiendo los errores de expresion y anotando

rofesor fue guiando los comentarios de los estudiantes anotando en la . _— N . .
P 9 comentarios explicativos individualizados que pudieran ayudar a los
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estudiantes cuyo desempefio no era 6ptimo. En la siguiente clase el profesor
devolvia las criticas a los estudiantes y les animaba a prestar atencién a los
errores cometidos con el fin de no repetirlos en las siguientes redacciones. La
repeticion de esta mecanica a lo largo del curso permitié que los estudiantes
se familiarizaran con el sistema de trabajo y fueran interiorizando, hasta cierto
punto, los rudimentos del analisis filmico.

Teniendo en cuenta que la gran mayoria de los estudiantes que
participaron en la asignatura no estaban habituados al visionado de obras
cinematograficas procedentes de paises hispanoamericanos y que en clase no
se explicitd un modelo de comentario de peliculas, para muchos estudiantes
fue dificil realizar las criticas y discutir sobre las obras vistas en las primeras
semanas. No obstante, a base de repetir la mecanica de trabajo y a través de
los comentarios que el docente iba ofreciendo tanto de forma colectiva (en
las sesiones de discusion en grupo) como de forma individual (en
correccion de las criticas cinematograficas) el alumnado fue comprendiendo
qué elementos son susceptibles de ser comentados en un analisis audiovisual,
como debe redactarse una resefia critica, de qué modo el conocimiento de la
historia de un pais nos facilita la interpretacién de obras cinematograficas, la
importancia de ver otras peliculas de un director para conocer su estilo o
temas, asi como la utilidad de comparar peliculas de diferentes latitudes. En
suma, los estudiantes fueron adquiriendo el habito de reflexionar sobre el
discurso cinematografico, de prestar atencion a las referencias historicas o
culturales que no conocian para luego buscar informacion sobre ellas, y de
expresar su opinién personal sobre las peliculas vistas usando argumentos. Si
bien es cierto que los estudiantes desarrollaron estas habilidades en funcién
de su interés, esfuerzo y capacidad, la totalidad de los alumnos completd las
tareas solicitadas y mantuvo una relacién dialdgica con las peliculas y sus
companieros a través de las criticas y las discusiones en grupo.

Dado que uno de los objetivos de esta clase era desarrollar la capacidad
de andlisis intercultural de los estudiantes, mencionaremos brevemente los
temas que los estudiantes comentaron en sus criticas al ser preguntados
sobre “;qué aspecto(s) de la cultura mexicana / peruana / argentina / chilena

que aparece(n) en esta pelicula te ha(n) sorprendido o interesado mas? ;por
qué?”. La mayoria de ellos destacaron aspectos como la importancia de la
familia en la cultura hispana; el modo de celebrar ciertos rituales, como las
bodas o los ritos funebres; la presencia de la violencia en la vida cotidiana
(consumo de drogas y narcotrafico, secuestros, asesinatos); el lenguaje
coloquial empleado, en especial las groserias y los insultos; las diferencias
socioculturales entre personas ricas y de clase alta frente a las personas
pobres, de clase social baja o de origen indigena, es decir, la desigualdad
social; la existencia de lenguas indigenas como el quechua; o la situacién de
dominacién, sometimiento y exclusion que sufren las mujeres, o sea, el
patriarcado. Dos de las peliculas seleccionadas se ambientaban en el pasado
reciente, por lo que muchos estudiantes también sefialaron que el visionado
de las peliculas les habia ofrecido la oportunidad de visualizar los problemas
sociales o la situacién en la que vivian las personas durante dichos periodos, si
bien habian tenido que buscar informacién en internet para comprender
mejor los eventos representados. Las observaciones realizadas por los
estudiantes variaron en profundidad y relevancia. Mientras que algunos se
limitaban a sefalar las diferencias culturales de un modo somero, otros
parecian haber reflexionado y formulaban ideas méas complejas. En general, se
percibié un cierto rechazo a profundizar en temas que se podrian considerar
como polémicos o complejos tales como la violencia social (el terrorismo en
Peri o Argentina) o los conflictos politicos (la dictadura de Chile), pero es
posible argumentar que la exposicién a dichas representaciones del pasado
histérico contribuyd a hacerles pensar sobre el modo en que la situacion
la vida de las las diferencias

politica afecta a personas y como

socioecondmicas conducen a la violencia.
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4. VALORACION DE LA EXPERIENCIA Y POSIBLES LINEAS
DE APLICACION FUTURA

Con la intencién de conocer la valoracién del curso por parte del alumnado, el
Ultimo dia de clase se realizé una encuesta andénima para conocer la
percepcion que los estudiantes tenian sobre las actividades realizadas, sus
comentarios o sugerencias, y si les interesaba continuar aprendiendo espafiol
usando el cine en otras asignaturas.

La primera pregunta de la encuesta pretendia conocer su opinion sobre las
actividades de la clase. Tras enumerar las diferentes acciones realizadas en
clase (lecciones del profesor, ver peliculas, escribir criticas, comentar en grupo
las peliculas, preparar y hacer presentaciones en grupos, escuchar las
presentaciones de los compaferos), se les pidié que especificaran si estas
actividades les gustaban o les resultaban interesantes asi como si creian que

"non

les ayudaban a mejorar su espafiol seleccionando entre “mucho”, “bastante”
0 "poco” como posible respuesta. El cuadro 11 muestra los resultados de los

18 estudiantes del curso.

Como podemos observar, el visionado de peliculas en clase fue
seleccionada por todos los estudiantes como una actividad que les gustaba o
interesaba mucho. Posiblemente este resultado se deba al entretenimiento
que proporciona ver una obra audiovisual y a lo atractivo que resulta esta
actividad en comparacion con la tradicional clase basada en las explicaciones
del profesor o en la realizacién de ejercicios. La siguiente actividad preferida
por los estudiantes fue hablar sobre las peliculas con sus compafieros
mientras que las explicaciones del profesor sobre la historia del cine de los
latinoamericanos estudiados fue la

paises opcion

probablemente debido al rol aparentemente pasivo que desempefian los

menos preferida,
estudiantes. Tan s6lo un 40% de los estudiantes manifestd que le resultaba
divertido o interesante escribir criticas y, por el contrario, un 20% sefial6 que
dicha actividad no le parecia demasiado interesante o divertida. Sin embargo,
la gran mayoria de los estudiantes reconocié que la redaccion de los

comentarios de las peliculas le ayudd a practicar o mejorar su espafiol. De
modo similar, la preparacién y realizacion de presentaciones en grupos asi
como el visionado de peliculas fueron percibidos por los estudiantes como
medios Utiles para desarrollar su competencia comunicativa.

Cuadro 11
Percepcion de las actividades realizadas por parte de los estudiantes
¢TE GUSTA? ;ES DIVERTIDO /
INTERESANTE?
Mucho Bastante | Un poco
Las presentaciones del profesor sobre historia 5 9 4
del cine
Ver peliculas en espafiol 18
Escribir comentarios sobre las peliculas 7 7 4
Hablar con los compafieros sobre las peliculas 9 8 1
Preparar y hacer presentaciones en grupo 6 9 3
Escuchar las presentaciones de compaferos 9 7 2
¢TE AYUDA A MEJORAR TU
ESPANOL?
Mucho | Bastante | Unpoco
Las presentaciones del profesor sobre historia 3 12 3
del cine
Ver peliculas en espafiol 13 4 1
Escribir comentarios sobre las peliculas 16 2
Hablar con los compafieros sobre las peliculas 10 7 1
Preparar y hacer presentaciones en grupo 14 3 1
Escuchar las presentaciones de compafieros 4 11 3

1

Las siguientes preguntas de la encuesta eran “;qué piensas que ha sido lo

mejor de la clase?”, “squé crees que hay que cambiar o mejorar en esta clase?”
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y “;qué te hubiera gustado hacer pero no hemos hecho en clase?”. Eran de
respuesta abierta, por lo que se esperaba que los estudiantes compartieran
libremente y con sinceridad su opinion. Aunque hubo estudiantes que no
respondieron algunas de las preguntas, tres personas manifestaron que lo
mejor habia sido ver peliculas en clase porque eran filmes que no hubieran
visto por si mismos o porque les gustaba ver peliculas. Otros tres estudiantes
destacaron que lo mejor habia sido analizar las peliculas comentando los
aspectos culturales porque les resultaba Util e incluso una persona escribid
que antes veia peliculas solo para divertirse, pero que ahora intentaba analizar
los mensajes. Dos personas sefialaron que les habia interesado mucho
conocer la historia del cine de los paises latinos y otras que escribir criticas
habia sido util para aprender espafiol. El resto de respuestas mencionaron
aprender vocabulario, hablar con compaferos que tienen mejor nivel de
espafol que uno mismo, ver las presentaciones de los compaferos y escuchar
los comentarios del profesor sobre los filmes.

Respecto a los elementos que se debian mejorar, cinco estudiantes
mencionaron que la gestion del tiempo habia sido problemaética puesto que la
clase terminaba a veces después del horario establecido porque que algunas
peliculas superaban la duracién del periodo lectivo; que la explicacion del
docente era a veces demasiado acelerada; o que les hubiera gustado disponer
de mas tiempo para hablar con los compaferos. Dos estudiantes hicieron
referencia a las diapositivas usadas por el profesor para realizar las
explicaciones: uno de ellos sefialé que el vocabulario que aparecia era dificil y
otra persona indicd que le gustaria recibir una copia impresa de las
diapositivas antes de la clase en vez de después, como se hizo durante el
curso. Otro estudiante sefialé que escribir comentarios de 300 palabras habia
sido muy duro.

En cuanto a los contenidos que les hubiera gustado aprender pero no
llegaron a verse en clase, varios estudiantes dejaron esta respuesta en blanco
mientras que otros expresaron sus deseos. Dos personas indicaron que les
habria gustado aprender vocabulario o caracteristicas del espafiol de cada
pais antes de ver las peliculas, mientras que otros estudiantes sefalaron que

hubiera estado bien aprender cémo traducir y subtitular, aprender como
criticar o analizar peliculas antes de escribir las criticas, comparar las peliculas
hispanas con las peliculas de Hollywood y sefalar las diferencias, discutir con
los compafieros no solo las peliculas sino también la historia y la cultura de
los paises hispanos, ver entrevistas a los directores o los actores, o ver
peliculas cada semana. Estas respuestas nos permiten observar qué interesa a
los estudiantes y pueden resultar Utiles para configurar nuevas asignaturas en
el futuro.

Por dltimo, se les preguntd a los estudiantes si les gustaria seguir
aprendiendo sobre cine en espafol. Doce personas respondieron “si”, cuatro
personas respondieron “quizds / no sé” y dos personas no respondieron
ninguna opcién. A pesar de que nadie eligié la opcidn “no” posiblemente para
no ofender o molestar al profesor, resulta interesante apreciar que el 60% de
los alumnos parecia interesado en seguir tomando asignaturas que
combinaran de algin modo el medio cinematogréafico con el aprendizaje del
espafiol. Con la intencion de conocer mejor sus intereses, se les pidi6 que
sefialaran qué les gustaria aprender marcando su preferencia con una
puntuacion de 1 (no me interesa nada) a 6 (me interesa mucho). El cuadro 12
muestra las opciones disponibles, las cuales surgieron como ideas para
posibles clases que el profesor deseaba cotejar con las preferencias de los
estudiantes, asi como el nimero de veces que fueron elegidas como “me
interesa mucho”. Como se puede ver, la opcidn preferida de los estudiantes
fue aprender sobre la cultura hispana usando peliculas seguida del estudio del
lenguaje a través del cine. Las siguientes opciones fueron aprender la historia
del cine de paises hispanoamericanos y aprender cdmo analizar peliculas,
mientras que aprender a escribir criticas cinematograficas fue la opcion

menos votada.
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Cuadro 12
Principales preferencias de los estudiantes respecto a futuras clases

CONTENIDO VECES ELEGIDO

La historia del cine de paises hispanoamericanos 11

(Espafia, Brasil, Cuba...)

Cémo traducir y subtitular peliculas (ejercicios practicos) 10

Coémo analizar e investigar sobre peliculas 11

(ejercicios practicos)

Cémo escribir criticas cinematograficas 5

Estudiar espafol (gramatica, vocabulario, variaciones 12
regionales) usando peliculas

Aprender sobre la cultura hispana usando peliculas 15

Diversos factores como las actitudes, las expectativas, el nivel de espafiol o las
preferencias personales explican la variedad de respuestas, pero es posible
observar tendencias generales en estos resultados. Sin duda, el visionado de
obras cinematograficas es una actividad atractiva para los estudiantes y ellos
se muestran participativos a la hora de trabajarlas a través de diferentes
actividades: escritura de criticas, discusion colectiva, e investigacion y difusion
de resultados en presentaciones. Las actividades en las que los estudiantes
tienen un rol aparentemente mas pasivo, como escuchar las explicaciones del
profesor sobre la historia de los paises hispanoamericanos o escuchar las
presentaciones de compaferos, fueron percibidas como menos Utiles para el
aprendizaje del idioma. Asimismo, resulta obvio que los principales intereses
de los estudiantes son adquirir conocimientos sobre las culturas
latinoamericanas y practicar el espafiol mientras que el aprendizaje de historia
del cine, el andlisis filmico o la redaccién de criticas cinematogréaficas queda
en segundo plano. A pesar de ello, varios estudiantes comentaron que les
resultd interesante, Gtil y divertido analizar peliculas, de ahi que la reflexidn y
la interpretacidn de los cédigos cinematograficos puedan ser un contenido

idoneo para las clases de idiomas en paises asiaticos, puesto que permiten no
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solo practicar las destrezas comunicativas en espafiol sino también acceder a
la realidad sociocultural de los paises hispanohablantes.

CONCLUSION

Sin duda, el medio cinematografico puede convertirse en una herramienta
muy ventajosa para trabajar los contenidos linglisticos y culturales en las
clases de espafiol como lengua extranjera. Las propuestas pedagdgicas de las
"multi-alfabetizaciones” o la alfabetizacion intercultural critica presentadas al
comienzo de este articulo nos ofrecen un marco de referencia util para
disefar la practica docente, pero también resulta muy necesario realizar y
valorar experiencias practicas concretas con nuestros estudiantes para ver qué
estrategias, actividades o recursos resultan verdaderamente efectivos. A través
de la presentacion y el analisis de la actividad desarrollada en la clase “Cine y
cultura latinoamericana” impartida a estudiantes universitarios japoneses que
se ha expuesto en estas paginas se ha pretendido contribuir al desarrollo de
una pedagogia de los idiomas extranjeros mas inclusiva respecto a los
materiales audiovisuales asi como enfatizar la necesidad de desarrollar el
pensamiento critico y la conciencia intercultural de nuestros estudiantes. Las
posibilidades que los medios de comunicaciéon ofrecen a los docentes de
espafiol como lengua extranjera son practicamente ilimitadas, pero resulta
necesario desarrollar principios pedagdgicos que nos permitan optimizarlas y
aplicarlas de modo adecuado a nuestros contextos de trabajo, asi como
intercambiar informacion sobre experiencias didacticas desarrolladas en
territorios con caracteristicas comunes, como puede ser el caso de Asia.

Por tanto, y a modo de conclusion a todo lo expuesto previamente, deseo
recalcar que si bien el cine puede funcionar como una ventana hacia las
lenguas y las culturas hispanas, es fundamental el papel de los docentes para
correr las cortinas, abrir dichas ventanas y ensefiar a mirar a los estudiantes en
la direccion adecuada. Para ello necesitamos nuevos enfoques, experiencias
practicas y un analisis critico de la propia actividad educativa con el fin de
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desarrollar colectivamente herramientas pedagdgicas que nos permitan
avanzar en nuestra labor como facilitadores de aprendizaje y mediadores
interculturales.
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LA COMPETENCIA INTERCULTURAL EN LOS MANUALES DE ELE
Y EL PAPEL DEL PROFESORADO

MONTERRUBIO GANAN, Mario | Universidad de Chulalongkorn (TAILANDIA)

RESUMEN

La competencia sociocultural es uno de los elementos que adquiere
mayor relevancia en el recorrido metodolégico del aprendizaje de una
L2 durante finales del siglo XX. Sin embargo, a menudo se ignora la
importancia que tiene este factor y no se le ofrece la visibilidad que
merece. En este estudio analizamos, en primera instancia, cual es el
papel que juegan los paises hispanoamericanos y qué visibilidad
adquieren sus elementos culturales en dos manuales de niveles
iniciales, para asi entender cudl es el primer contacto de los
estudiantes con los contenidos socioculturales y de qué forma y en
qué medida se desarrollan. Por otra parte, desarrollamos el papel del
docente para integrar contenidos interculturales en la clase de espafiol
y la necesidad de una formacién especifica en ese ambito. Esta
investigacion pretende poner en evidencia la magnitud de la lengua
espafola y todos los elementos que la rodean, asi como ofrecer
herramientas a los docentes para desarrollar la competencia
intercultural de forma efectiva, tomar consciencia de la riqueza y
pluralidad de culturas que existen, todas ellas conectadas por un nexo
comun: la lengua espaiiola.

PALABRAS CLAVE: ensefianza de cultura, competencia intercultural,
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ABSTRACT

In this study we analyze the importance of sociocultural competence,
that acquires greater relevance in the methodologies of the late
twentieth century. We also examine the role played by Latin American
countries and the visibility that their cultural elements gain in two
textbooks for beginner's level (A1-A2). This is to understand what is
the students' first exposure to socio-cultural materials and in what way
and to what extent they develop those materials. Besides, this research
aims to develop different strategies that teachers must have when
teaching the cultural component as well as to raise awareness of the
richness and plurality of cultures that exist, all of them connected by a
common link: the Spanish language.

KEYWORDS: teaching culture, intercultural competence, Hispanic
American culture, ELE’s Publishing Houses, textbooks, beginners
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INTRODUCCION

El aprendizaje de segundas lenguas (L2) ha sufrido multitud de cambios a lo
largo de la historia, desde los contenidos que se presentan hasta la forma de
desarrollarlos. El progreso de las diferentes metodologias que se han
expuesto durante finales del siglo XX han dejado entrever nuevos puntos de
vista que han dado visibilidad e importancia a nuevas competencias, mientras
gue otros de los elementos clave en las primeras metodologias han sido
suprimidos o reemplazados por demostrar no ser relevantes al aprender una
L2.

Por este motivo, el desarrollo de la competencia sociocultural es uno de
los elementos que adquiere mayor relevancia en el recorrido metodoldgico
del aprendizaje de una L2. Sin embargo, a menudo se ignora la importancia
gue tiene este factor y no se le ofrece la visibilidad que deberia. Mediante la
realizacion de este trabajo, pretendemos llevar a cabo un andlisis de la
presencia de la cultura hispanoamericana en los manuales Nuevo Prisma
Fusion (2014) y En Acciéon 1 (2010) para aprender espafiol como lengua
extranjera. Mediante un estudio exhaustivo trataremos de responder a
diversas cuestiones: ;qué tipo de cultura aparece?; ;jexisten muestras de la
cultura de paises hispanoamericanos?; en ese caso, ;cual es la proporcion
entre la muestra de cultura espafiola y cultura de paises hispanoamericanos?
Con este analisis pretendemos mostrar si se ofrece visibilidad a otras culturas
ademas de a la espafiola, qué tipo de informacién se muestra y si la
informacion se presenta de manera equilibrada. Ademas, analizaremos el
importante papel del docente en la ensefianza del componente sociocultural y
proporcionarmos técnicas para desarrollarla de manera efectiva. Se trata de
ofrecer las herramientas basicas que evitaran conflictos o malentendidos en
una sociedad ajena. Por ello, la motivacion que ha llevado a desarrollar el
presente trabajo es la necesidad de atender un elemento al que a menudo no
se le presta la atencidon que merece: la cultura.

Esta investigacion pretende poner en evidencia la magnitud de la lengua
espafola y todos los elementos que la rodean, asi como la necesidad de

Binof |

SRR E 2 YRR R PR
REVISTA DE ENSENANZA DE ESPANOL A SINOHABLANTES
Staeh X E A& AYEHEH RS

45

ofrecer a los estudiantes de espafol una informacién acorde a la realidad y
tomar consciencia de la riqueza y pluralidad de culturas que existen, todas
ellas conectadas por un nexo comun, que es la lengua espafola.

1. ANALISIS DE LA CULTURA EN LA ENSENANZA DE L2

En la actualidad, se hace dificil una sistematizacién de los elementos
esenciales para el aprendizaje de cualquier lengua extranjera. Hemos sido
testigos de una evolucidn significativa conforme a las estrategias de
ensefanza, en la que se han desarrollado numerosas metodologias de
enseflanza de L2. Las primeras, basadas en la repeticion, traduccion y
memorizacién de reglas, difieren en gran medida de las estrategias utilizadas
hoy en dia en cualquier centro de ensefianza. Fue a partir de mediados de los
afios sesenta cuando aparecen autores (Chomsky 1965; Hymes 1972; Canale y
Swain 1980; Bachman 1990) que revolucionan el panorama mediante la
introduccion elementos innovadores en el campo de aprendizaje de lenguas y
la critica a los modelos anteriores.

1.1 Lla enseiianza intercultural y su importancia en la L2

Si reflexionamos sobre la figura del docente de espafiol, no debemos
considerar Unicamente su ocupacién como un profesor de lengua espafiola
sino también como un transmisor de cultura, historia, literatura, cine... por lo
que la formacién que deben recibir deberda englobar todos estos
conocimientos (Santiago 2009). Es indudable que la competencia linguistica y
sus componentes (como la fonética, la morfologia, la sintaxis, etc.) “forman
parte del ABC de los contenidos tedricos con los que debe contar un profesor
de espafiol” (ibid. 103). La evolucidon del alumno en ambitos linglisticos y
socioculturales se debe a un mecanismo del input docente que hace que el
aprendiz adquiera una identidad adquisitiva mas positiva (Martin 2000, en Al-

Momani 2009). Por tanto, la interculturalidad esta estrechamente relacionada
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con la formacion del profesor en el ambito cultural en todas sus modalidades
(cultura con minusculas, con mayusculas, etc.) (Santiago 2009).

Como expone Garcia (2008), el objetivo del enfoque intercultural es
desarrollar y fomentar una serie de valores y actitudes con el fin de formar
hablantes interculturales, aparte de instruir al alumno en dmbitos gramaticales,
funcionales y culturales. Meyer (1991, en Martinez 2014), expone cuales son
los tres niveles que experimenta un estudiante de lenguas extranjeras para
adquirir la competencia comunicativa intercultural:

e Nivel monocultural. El aprendiz observa una cultura extranjera, a partir
de la propia.

e Nivel intercultural. El alumno toma una posicion intermedia entre la
cultura propia y la extranjera, lo que le permite establecer
comparaciones entre ellas.

e Nivel transcultural. El estudiante alcanza la distancia pertinente a
proposito de las culturas en contacto, para desempefar la funcion de
mediador entre ambas.

Esta funcion de mediador entre culturas es el objetivo final. Sin embargo, el
estudiante no debe renunciar en ningun momento al sentimiento de su
propia identidad cultural, sino que debe ser plenamente consciente de ambas
realidades. En ocasiones calificamos otras culturas como distintas y distantes,
aunque, si las estudiamos en profundidad, entendemos que son mas los
aspectos que las unifican que los que las separan (Morote y Labrador 2002).
Los conflictos culturales no surgen en las manifestaciones artisticas de una
sociedad (musica, pintura, cine, entre otras), sino mas bien en aspectos de la
vida diaria. Ahora bien, ;como puede introducirse el enfoque intercultural en
el aula? Segun Garcia (2004), esto debe llevarse a cabo a partir de actividades
dentro de una progresion de conocimientos donde se desarrollen las
estrategias interculturales para entender las diferencias y similitudes.

Para concluir, rescatamos una reflexion de Yulita (43) en la que expresa la
necesidad de incluir una educacion intercultural desde los niveles iniciales:
and pedagogical approaches

“new learning goals
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conceptualised and framed for the integrated teaching and learning of
‘(inter)cultural content and exploration’ in the target language from the initial
stages of language study”.

1.2 ¢Qué tipo de cultura se debe ensefiar?

Que lengua y cultura son dos realidades indisociables es un hecho
cominmente aceptado entre los investigadores y los docentes. Sin embargo,
aun persisten los problemas para delimitar qué entendemos por cultura y cual
es la forma idénea de ensefarla. Debemos tener en cuenta que no todos los
grupos son iguales, por lo que la aproximacién al componente cultural se
realizara de forma distinta segun las caracteristicas del alumnado, lugar en el
que se ensefia la lengua y procedencia del estudiante, tal y como
analizaremos en apartados sucesivos.

La definicion que encontramos de cultura como sindnimo de arte, historia,
literatura, etc., no prepara a un estudiante de L2 a entender la multitud de
conductas exhibidas por un hablante nativo (Iglesias 1997). Miquel y Sans
(2004) entendieron la cultura como una serie de fenédmenos heterogéneos
que clasificaron en tres grupos diferenciados, a saber: la cultura con
mayusculas, la cultura con mindsculas (también denominada cultura a secas) y
la cultura con k.

En primer lugar, la cultura con minudsculas abarca “todo lo pautado, lo no
dicho, aquello que todos los individuos, adscritos a una lengua y cultura
comparten y dan por sobreentendido” (Miquel y Sans 2004). Miquel, por su
parte, la menciona como la cultura esencial y la define como “el substrato que
hace que los hablantes de una lengua entiendan el mundo, actien sobre el
mundo e interactlen comunicativamente de un modo culturalmente similar”
(Miquel 5). Otros autores la incluyen en sus estudios con el nombre de Saber
cémo (Giovannini 2010b) o como Cultura interna (Weaver 2000). Se trata de
toda la informacién que permita a los alumnos entender qué sucede a su
Son

alrededor, actuar adecuadamente e informacién para interactuar.

conocimientos esenciales que se deben ensefar a través de los que se pueden
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acceder a los otros dos tipos de cultura, designados por las mismas autoras
como dialectos culturales. La cultura con mayusculas, también denominada
como cultura legitimizada (Miquel 2004) recibe multitud de denominaciones
por parte de otros autores: Cultura cultivada o Cultura académica, un Saber
qué (Giovannini 2010b), Cultura externa (Weaver 2000) o la Gran cultura
(Bennet 1998, en Vivas 2006). Nos hallamos ante un tipo de cultura a la que
no todos tienen acceso y por tanto no todos los hablantes de una misma
sociedad conocen. Hace referencia al conocimiento de informaciones de tipo
histéricas, literarias, filosoficas, artisticas, geogréficas, etc. de una sociedad.
Por ultimo, la cultura con k agrupa los conocimientos utilizados en contextos
determinados y casos especificos. Santamaria (46) la entiende como “el argot
de ciertos sectores del grupo o los tipos de lenguajes que estan de moda
durante un tiempo determinado”.

Podemos concluir esta clasificacidon con que a pesar de la complejidad
para definir y clasificar el concepto, muchos autores coinciden en agrupar el
tipo de cultura segin a qué haga referencia. La cultura que debe ensefarse,
por tanto, serda aquella que permita al aprendiz de lenguas desenvolverse
adecuadamente en un contexto de L2. Se deberia incluir, por tanto,
informacion acerca de patrones de comportamientos, formas de actuacién
segun el contexto, etc.

Otro elemento que se debe combatir en las clases de lengua es el topico y
el estereotipo, imagenes simplificadas y diferidas de un grupo social
determinado pero compartidas socialmente y generalmente aceptadas. Se
trata de elementos que muestran el desconocimiento de una sociedad y que
necesitan un estudio exhaustivo para poder desmontarlos. La informacion
implica poder, y, a partir de esta, los alumnos podran moldear su opinion y
forjar un juicio con fundamento sin tener en cuenta lo que otros dicen o ideas
generalizadas de una cultura. Alba (137) resume en unas pocas lineas cuales
son los principales topicos que los estudiantes extranjeros tienen de la

sociedad espafiola:

Espafia es el pais de los toros y los toreros; de la paella, el jamén serrano y la
tortilla de patatas; los espafoles bebemos muchisimo alcohol porque nos

pasamos el dia en el bar; somos unos gandules porque estamos durmiendo la
mayor parte del tiempo y, por si fuera poco, no sabemos hablar a un volumen
razonable y nos pasamos el dia tocando y besando a cuantas personas
encontramos en nuestro camino.

En contraposicion a esto, contamos con otra lista elaborada por Castro (217)
citada anteriormente y que reproducimos a continuacién en la que establece
qué abarca la cultura para la autora y que, como veremos, se trata de una
serie de conocimientos mucho mas Utiles para un estudiante de L2:

En mi clase, cultura es Picasso, Julio Iglesias. También hablar de las tapas o del
gazpacho. De Rocio Jurado, de horarios de comidas y de tiendas, de besos,
abrazos y saludos, de sevillanas y sardanas, de Alfredo Landa, de canciones
populares y de Operacion Triunfo, de Mortadelo y Filemén, de la Primera
Comunidn, del dia de Todos los Santos, del problema de ETA...

1.3 ¢Como se debe ensefiar el componente cultural?

Una vez delimitado el tipo de cultura que permite una la completa formacién
en el ambito sociocultural nos preguntamos qué papel tiene el profesor en la
ensefianza de dichos componentes y cual es el procedimiento para trabajar
esta competencia en el aula.

Podemos decir que, por lo general, “no vemos las cosas como son, vemos
las cosas como somos”. Esta famosa frase recogida en el Talmud (Santiago
115) deja entrever el filtro que aplicamos a las situaciones segin nuestros
propios conocimientos y experiencias. "Observamos otras culturas con las
gafas de nuestra propia cultura y esta nos aporta una determinada forma de
ver el mundo, de percibir e interpretar la realidad” (Iglesias 469). Sin embargo,
calificamos de erréneo este hecho, puesto que debemos deshacernos de ese
filtro y alejarnos para aceptar y entender las diferencias y puntos de vista
ajenos, sin tener que renunciar en ningun momento a la propia identidad
cultural (ibid.).

Como docentes de lenguas, debemos partir del conocimiento y estudio

de nuestra propia cultura. De la misma manera, el profesor debe conocer, en
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la medida de lo posible, las caracteristicas principales de las culturas de sus
alumnos para asi prever las principales dificultades y problemas que pueden
llegar a darse segun la distancia entre la C1 y C2 del estudiante.

Vellegal (2009) propone una serie de metodologias y recursos que se
pueden desarrollar en la clase de lenguas para trabajar el componente
sociocultural. Entre las metodologias destacamos: realizar clases practicas (con
debates, exposiciones y actividades comunicativas), propiciar el aprendizaje
cooperativo mediante el enfoque por tareas en el que se propongan casos o
supuestos reales, etc. Entre los recursos que podemos utilizar en clase
encontramos: uso de periddicos, videos, peliculas, entrevistas a nativos,
refranes y dichos, fechas importantes culturales, historia y literatura, juego de
roles, entre otros.

La misma autora sefiala una notable diferencia entre aquellos alumnos
que aprenden espafiol como segunda lengua y los que lo hacen como lengua
extranjera. En situacién de inmersidn se estd mucho mas expuesto a la cultura
y el profesor sera un mero catalizador de la informacién que los estudiantes
traen a clase. Sin embargo, en contexto de lengua extranjera, el profesor actia
de intermediador cultural y Unico representante, que se convierte en modelo y
Unico ejemplo del que extraer informacién.

En cualquier contexto, el medio mas frecuente de ensefiar el componente
socio cultural es a través del uso de la lengua, sin olvidar otros factores como
el contexto, el lenguaje no verbal o la distancia proxémica, que también
contribuyen al aprendizaje de este elemento. Ademas, se debe abordar a la
par que los contenidos gramaticales, |éxicos o fonéticos (Santiago 2009).
Abogamos por una cultura que no quede aislada en los apéndices de los
libros de texto sino que se incluya en los manuales y materiales de forma
recurrente.

Por altimo, la inclusién de las NN.TT. en la ensefianza de lenguas también
se puede aplicar a la ensefianza del componente sociocultural. En palabras de
Martinez (590),
integrar la cultura en la clase de lengua de forma muy satisfactoria y sobre
todo,

“en los Ultimos afios las nuevas tecnologias han permitido

auténtica”. Este elemento es especialmente interesante para la

ensefianza en contexto de lengua extranjera, donde los recursos que ofrece la
web funcionan de escaparate para estudiantes que no estudian la lengua en el
lugar en el que se habla. Por ello, los profesores de espafiol las incluyen
recurrentemente para romper con la figura que menciondbamos en la
introduccion del profesor como Unico representante y modelo a seguir.

1.4 Desarrollo de lu competencia intercultural en los docentes

de ELE

A menudo se especifican cuales son las caracteristicas que deben tener los
estudiantes para lograr la adquisicion del componente intercultural, pero
consideramos que la formacién del profesorado en esta competencia resulta
una fase previa imprescindible del proceso para obtener resultados positivos
en nuestros estudiantes. En el presente epigrafe detallaremos una serie de
conocimientos que debe poseer un docente para potenciar el componente
intercultural entre sus estudiantes, asi como las diferentes herramientas y
estrategias que se pueden poner en practica en las clases de lenguas para
fomentar esta competencia.

La consolidacion de diferentes enfoques en la ensefianza de lenguas nos
conduce a un “un estudio mas profundo de la comunicacién en relacién con
la cultura desde diferentes vertientes” (Barros y Kharnasova 98). Ademas, la
figura del docente ha estado marcada por un continuo cambio en el
desarrollo de las diferentes metodologias y enfoques, desde los métodos mas
estructuralistas en los que su funcidn era la transmisién de informacién, hasta
el rol de facilitador y guia del proceso comunicativo, en el que los estudiantes
adquieren un papel mas activo y protagonista.

La figura del docente en la adquisicién de la competencia intercultural se
postula, por su parte, como un elemento clave para el desarrollo de dicha
competencia en los discentes. Por este motivo, para que un profesor pueda
moderar una comunicacion intercultural, este debera desarrollar su propia
competencia intercultural, como aprendiente en primera instancia, pero
también como profesor de lengua extranjera (Moreno y Atienza 3).
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No se debe considerar la adquisicion de la competencia intercultural
como un conjunto de datos estipulados sobre diferentes temas o como una
lista de elementos que haya que memorizar y podamos olvidarnos de ella una
vez aprendida. Pensamos que se trata de un proceso de adquisicion continuo,
puesto que elementos como identidades, valores y formas de comportarse de
una cultura cambian constantemente. Se trata, por tanto, de una competencia
dindmica, tal y como la han definido numerosos autores (Dervin, 2010, Barros
y Kharnasova, 2012, en Moreno y Atienza 6) que precisa de un continuo
proceso de concienciacion y redefinicion del propio yo.

Entonces, ;qué papel desempefa el docente en la adquisicién de la
competencia intercultural por parte de los estudiantes? En primera instancia,
debemos tener en cuenta el proceso al que se somete todo estudiante de
lenguas al adquirir esta competencia para asi desempefar de forma
satisfactoria nuestra labor docente. Siguiendo a Denis y Matas (2002), son
cinco las fases a las que se enfrenta el discente para adquirir la competencia
intercultural: sensibilizacién, concientizacion, relativizacion, organizacién e
implicacidn-interiorizacion. Segun Hernandez y Valdez (98), el profesor,
desempenfa diferentes roles a lo largo de este proceso, que exponemos a
continuacion:

Es guia y asesor, promotor del conocimiento, investigador, observador y
organizador, pues debe mostrar la realidad por medio de situaciones,
problemas y actividades de la vida cotidiana, para que el alumno resuelva

explorando, simulando, actuando, formulando hipétesis, de tal manera que

esto lo apoye a identificar las representaciones que posee de diversas culturas,

la cultura meta y de la propia. Ademas, el docente debe crear situaciones que
permitan al alumno tomar conciencia de su etnocentrismo y de las
representaciones que tiene de la cultura ajenay de la propia.

Al hilo de las diferentes caracteristicas y roles que desempefian los docentes
citados anteriormente, ahora nos preguntamos de qué forma podemos llevar
a las aulas estas competencias y cémo desarrollarlas en las aulas de forma
mas practica. Byram (1997), Starkey (2003) y Alonso (2006), en consonancia
con el MCER (2001), en Hernandez y Valdez (98), agregan una serie de ideas

funcionales para la puesta en practica en la clase de lenguas extranjeras, entre
las que destacamos:

e Crear un ambiente comodo y seguro donde haya motivacidn,
curiosidad y empatia.

e Desarrollar la investigacion de aspectos culturales particulares de
comunidades y/o paises de la lengua meta.

e Trabajar con materiales reales, asi como con diferentes fuentes de
informacion: textos y grabaciones de audio reales, videos y fotografias,
etc,, que propiciaran y desarrollaran el interés del alumnado.

e Fomentar las redes de colaboracién con otras instituciones donde los
estudiantes puedan tener un contacto real con hablantes nativos
(proyectos de colaboracion, intercambio de mensajes a través de
cartas, correo electronico, etc.).

e Organizar actividades para implicar al estudiante en la busqueda de
materiales para la clase donde se muestren diferentes realidades de
un mismo tema en diferentes culturas.

e Ademas, al ser una competencia en pleno cambio como hemos
comentado anteriormente, debemos tomar una actitud critica ante los
materiales disponibles para comprobar que la informacion que refleja
es realista y actualizada.

En un estudio desarrollado por Ferndndez y Pozzo (2013) durante las IV
Jornadas y Il Congreso Internacional de Ensefianza de Espafiol como Lengua
Extranjera en Rosario, Argentina, se encuest6 a una serie de profesores de ele
para que enumeraran, entre otras cuestiones, cudles eran las actividades y los
temas que, en su opinién, fomentaban la competencia intercultural. Entre las
respuestas, recopilamos algunas de ellas: empleo de medios (periédicos,
peliculas, series, publicidad, etc.); cortesia y formas de saludar; comidas y
fiestas tipicas; dramatizacién, didlogos y juegos de roles; discusion de temas
de interés general, reflexion sobre “curiosidades”; preguntas del tipo: ;qué
hace Ud. en su pais cuando...?, etc.
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En el mismo estudio, sobre la adecuacién de los materiales para el
fomento de esta competencia “alrededor del 50% opina que los materiales
que tienen a su disposiciéon son adecuados o muy adecuados, mientras que el
otro 50% los encuentra poco adecuados o directamente inadecuados”
(Fernandez y Pozzo 37). Por ello, se hace patente la necesidad de incluir en
algunos casos materiales adicionales y, en consecuencia, desarrollar la
formacién del profesorado para llevar a las aulas la competencia intercultural
de forma efectiva se vuelve un factor clave.

1.5 Propuesta didactica del desarrollo de la competencia

intercultural en niveles iniciales

En ocasiones, los materiales de los que disponemos no estdn adaptados
satisfactoriamente a las necesidades de nuestros estudiantes, inquietudes,
nivel, contexto de aprendizaje, etc., y a menudo los manuales no profundizan
en determinados contenidos culturales, ni tampoco muestran las realidades
de algunos paises, etc. Por ello, el docente debe ser capaz de proporcionar a
sus estudiantes los recursos necesarios para complementar su formacién con
los contenidos que desarrollen sus capacidades y habilidades en todos los
ambitos. En este caso, y en relacidn con la competencia intercultural, en
ocasiones los materiales de los que se dispone no presentan muestras de las
diferentes situaciones o contextos, no estan correctamente adaptados o no se
ofrecen muestras socioculturales de un pais concreto de habla hispana.

A continuacién, presentamos un ejemplo de propuesta didactica para
desarrollar la competencia intercultural de forma explicita en el aula, con una
serie de actividades que promueven la comparacion, reflexion y el andlisis por
parte del estudiante y que el docente puede tomar como referencia para
elaborar diferentes propuestas.

flamenco para asi introducir el tema del baile en niveles iniciales (A1-A2) y en

En este caso, hemos elegido el tema del

la siguiente propuesta presentamos recursos y actividades y detallamos cuéles
son los objetivos, actitudes y habilidades interculturales a los que el

estudiante se enfrenta en esta practica, asi como la funcion del profesor,

tomando como referencia los parametros que ofrece el Plan Curricular del
Instituto Cervantes conforme a las habilidades y actitudes interculturales.

Tabla 1: La cultura a través del baile: El flamenco - Niveles iniciales (A1-A2)

Materiales auténticos de creacion propia o adaptacién de
diferentes fuentes en espafol, entre los que destacan:

Materiales

- Textos (articulos de periddicos o revistas adaptados, blogs,
libros de texto).

- Fotografias del baile flamenco.

- Video en el que muestra a una pareja bailando sevillanas.

- Audio con diferentes palos del flamenco.

A partir de una introduccién al baile flamenco, identificar las

semejanzas y diferencias para compararlo con bailes de otros
paises.

Objetivos -

- Familiarizarse con el Iéxico referente a los diferentes elementos
del baile (instrumentos, accesorios, ropa, etc.), asi como con las
diferentes partes del cuerpo implicadas.

- Reflexionar sobre las diferencias en los bailes entre la cultura de
origen y la cultura meta del estudiante.

- Analizar habitos propios de los espafioles en relacion con el
baile, cudndo y ddénde se baila, e introducir temas como las
festividades, el caracter, etc, y analizar del mismo modo las
costumbres del pais de origen del estudiante.

Identificar las diferencias y semejanzas culturales en todo lo que
envuelve el baile: edad, contexto, clase social, actitud, moda
flamenca, etc.

Actitudes -
interculturales

- Potenciar la escucha y atencion activa en las intervenciones de
los compafieros.

- Analizar la reflexion por parte de otros estudiantes sobre las
caracteristicas del baile en su pais de origen.

Reconocimiento de caracteristicos de actitudes

etnocéntricas.

Habilidades - rasgos

interculturales
- Clasificacion de los comportamientos culturales (propios o de
otras personas) reconociendo las singularidades y las
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Contenidos -

funcionales

Contenidos -

gramaticales y
léxicos

Procedimiento -

y papel del
profesor

Binof |

semejanzas entre ambos.

Reconocimiento del aumento del grado de tolerancia a la
ambigliedad que se adquiere a medida que se progresa en la
diversificacion de perspectivas culturales.

Establecer cuales son los elementos caracteristicos del flamenco
primarios (baile, cante, toque) y secundarios (ropa, accesorios...).

Examinar las semejanzas y diferencias entre los bailes en los
paises del grupo a partir de comparaciones de estilo, ritmo,
vestuario.

Mostrar interés y una actitud abierta hacia otras culturas.

Entender los gustos y preferencias segun las culturas.

Estructura estar + gerundio en presente para describir el
escenario (Ej.. "el bailaor estd levantando los brazos”, “los
musicos estan tocando los instrumentos”).

Usos de haber y estar para describir y localizar los elementos de
una imagen.

Léxico relacionado con elementos y accesorios relacionados con
el baile (instrumentos, ropa, partes del cuerpo). Modismos: “que
me quiten lo bailao”.

Como introduccion al tema, se presenta una fotografia de una
pareja bailando flamenco y pedimos a los estudiantes que
mencionen las palabras con las que relacionen esa imagen (con
adjetivos, nombres y verbos). El profesor recogera las ideas y las
escribird en la pizarra aportando y haciendo otras preguntas
relacionadas.

Mas tarde, se plantea el concepto de “flamenco” y a partir de un
texto con informacion general del baile, organizamos vy
completamos la informacion (dénde se origina, qué elementos
lo componen, en qué festividades se baila flamenco, quién
baila, edades...).

A continuacién, a partir de todo el vocabulario recopilado se les
pide en grupos de 3-4 estudiantes hacer una descripciéon de un
video que hemos proyectado haciendo uso de la gramatica y
léxico correcto (qué vemos —haber—, donde estan las
personas —estar— y qué estan haciendo —estar + gerundio—),
para una posterior puesta en comun.
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- Mas tarde, pedimos una reflexion sobre el baile mas
caracteristico del pais de origen de los estudiantes comparando
y entendiendo las diferencias entre los bailes (si es mas o
menos alegre, si la ropa es diferente, como y quién lo baila y en
qué momento, etc). Este seria un buen momento para
introducir algunas festividades en las que se baila flamenco, y
hablar del caracter de los espafioles y la forma de relacionarse,
para entender las semejanzas y diferencias de las diferentes
culturas de los estudiantes y reflexionar sobre por qué son
similares o diferentes (y aqui saldran temas como la distancia
proxémica, el respeto en funcién de la edad, etc.).

- Para terminar y hacer ver que el flamenco, como otras
realidades culturales, no es algo fijo sino que se diversifica en
sus diferentes “palos”, reproducimos un audio con diferentes
estilos, y pedimos a los estudiantes que creen una secuencia
ritmica que cambiara segun los diferentes estilos. La funcién del
profesor sera guiar en todo momento la secuencia.

- Como valoracion final de la actividad, se propone una reflexion
final sobre qué conocian anteriormente y qué han aprendido,
qué cosas les han sorprendido, etc.

Fuente: Elaboracién propia a partir de los parametros del PCIC.

2. ESTUDIO EMPIRICO DEL TRATAMIENTO DE LA CULTURA
HISPANOAMERICANA EN DOS MANUALES DE ELE

2.1. Creacion de los manuales de espaiiol como lengua
extranjera

El sector editorial de ensefianza de espafiol como lengua extranjera lo
componen multitud de empresas que publican manuales y materiales de
enseflanza del espafol para perfiles de distinta naturaleza; desde manuales
generales, manuales especificos segun la procedencia del alumnado, espafiol
para nifos, espafiol para inmigrantes, hasta espafol para fines especificos, etc.
Como apunta el IC (2019), en torno a 22 millones de alumnos estudian
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espafiol como lengua extranjera. Como consecuencia de este progresivo
incremento del numero de estudiantes, “el mercado editorial de ELE ha
experimentado un notable desarrollo” (Blanco 72).

A nivel linglistico, existen de multitud estudios (Garcia 2010 o Grande
2000, por poner dos ejemplos) que analizan la presencia de las variedades del
espafol en los manuales. Medina, Rubio y Martinez (2002) argumentan que
“el espafiol que aparece en los manuales de E/LE responde a la norma
peninsular, mas exactamente a una generalizacion de los rasgos comunes del
habla culta del centro de la peninsula: la lengua estandar, la norma estandar”
(ibid. 850).

Por otra parte, sobre el contenido cultural de estos manuales, los mismos
autores exponen que por lo general, pueden observarse diferentes rasgos de
la cultura espafola y latinoamericana. Estas muestras de cultura no coinciden
con los modelos de lengua disponibles del espafiol de América, que hacen
que el estudiante tome consciencia de las variedades dialectales o
simplemente reconozca los rasgos esenciales y elementos lingisticos que las
diferencian.

Sin embargo, debemos preguntarnos cémo se gestionan los contenidos
culturales y qué lugar ocupan los relativos a paises hispanoamericanos (si hay
referencias de todos los paises, qué tipo de referencias, cbmo es la proporcién
entre los contenidos de la cultura espafola y de otros paises, etc.). Para ello
tenemos que analizar las editoriales que crean y gestionan los materiales y
manuales, asi como entender dénde y para qué publico crean sus contenidos.

En este punto del trabajo, hemos realizado un pequefio estudio sobre la
procedencia de las editoriales que publican materiales de ELE para saber
donde se producen los materiales que posteriormente se exportan a todo el
mundo. Esto nos ayudara a entender mejor si los contenidos de los manuales
estan condicionados por su lugar de creacion y sera el punto de partida de
nuestro objeto de estudio.

Para conseguir dicha informacion hemos accedido a cada uno de los sitios
web de las editoriales en los que —mediante un sencillo proceso de
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documentacion— hemos localizado dénde tienen su sede social primaria. A
continuacién, detallaremos los nombres de las 29 editoriales analizadas: Arco
Libros, Acento Espafol, Anaya ELE, Aquari, Authentik, Cengage Learning,
Difusién, Edelsa, Ediele, Edinumen, Editions Maison des Langues, La Muralla,
Verbum, ELI Publishing, EnClave ELE, ES Espasa, Habla con Efie, Hispania
Linguas Latinas, Houghton Mifflin Harcourt, Octaedro ELE, Pearson, Pons,
Santillana ELE, Santillana Brasil, Santillana USA, SGEL ELE, SM Espafiol para
Extranjeros, Vista Higher Learning y Parolas Langues.

De las 29 editoriales analizadas, 5 de ellas son originarias de Estados
Unidos (Houghton Mifflin Harcourt, Pearson, Cengage Learning, Santillana
USA y Vista Higher Lerning), 2 de Brasil (Hispania Linguas Latinas y Santillana
Brasil), 1 en Francia (Editions Maison des Langues), 1 de Italia (ELI Publishing),
1 en Irlanda (Authentik), 1 de Alemania (PONS) y 1 de Argentina (Parolas
Langues). Las 17 editoriales restantes son espafolas (la mayoria con sede
central en Madrid o Barcelona).

Como podemos observar, Espafia ostenta la mayor parte de la industria
editorial de enseflanza de ELE. A pesar de que las empresas (tanto espafiolas
como extranjeras) tienen sedes en paises hispanoamericanos, solo una de las
editoriales analizadas —Parolas Langues, fundada en 2001 en Argentina con
la denominacion “Voces del sur"— se origina en un pais de habla hispana que
no sea Espafia. Por ello, se puede destacar el poder de Espafia en la industria y
que los contenidos que estas editoriales posteriormente exportan al resto del
mundo serdn los que estipulen las mismas editoriales y los creadores de los
materiales, que son, en su mayoria, espafioles.

2.2. Descripcion de los manuales: Nvevo Prisma Fusiony En

Accion 1

Con objeto de la seleccién de los manuales hemos establecido una serie de
criterios para que ambos contaran con las mismas caracteristicas y asi valorar
si cumplen los criterios establecidos por el MCER y el PCIC en lo referente a la
competencia sociocultural. Los manuales seleccionados fueron: Nuevo Prisma
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Fusion, de la editorial Edinumen, y En Accién 1, de la editorial Enclave ELE. La
principal motivacién que nos lleva a elegir estos manuales es que nuestra
intencion es hacer una comparativa entre dos volimenes que presentaran las
mismas caracteristicas y ver como se aborda el componente cultural en
diferentes editoriales. Ambos manuales, por su parte, comparten misma
metodologia, comprenden contenidos de los niveles A1y A2 degun el MCER,
se presentan en un formato similar de un Unico volumen, y fueron publicados
por editoriales y autores espafioles.

2.2.]. Nvevo Prisma Fusion

Segun su presentacion, este curso de espafiol publicado en el afio 2014 por la
editorial Edinumen, es un método de espafiol general dividido en cuatro
niveles y desarrollado en dos volimenes (A1-A2 y B1-B2). Refleja los criterios
y recomendaciones expuestos por el MCER y, en el manual analizado,
pretende garantizar el desarrollo de los componentes comunicativo,
linguistico, cultural y estratégico en la etapa de usuario basico (niveles A1y A2
segun el MCER) con una pequefia proyeccion a contenidos del nivel B1. Este
manual, sigue un enfoque comunicativo orientado a la accién y centrado en el
alumno, segun la informacion que ofrece su introduccién. En consonancia con
los criterios del MCER y el PCIC, presta especial atencion a las estrategias de
aprendizaje y comunicacién a la vez que hace reflexionar al alumno sobre su
propio proceso de aprendizaje y fomenta el perfil de aprendiente auténomo.
Este manual, dirigido tanto a jévenes como a adultos, cuenta ademas con una
extension online en la plataforma educativa ELEteca con recursos extras

gratuitos tanto para profesores como para estudiantes.

222, EnAcconl

El segundo manual que analizaremos fue publicado en 2010 por la editorial
EnClave ELE. Se trata de un método de espafiol general dividido en cinco
niveles (A1-C1) basado en el MCER y adaptado al PCIC con un enfoque
orientado a la accién. En Accién 1 corresponde a los niveles A1-A2 segun el
MCER y cubre entre 120 y 150 horas de clase. Se trata de un manual dirigido

tanto a jovenes como adultos que puede adaptarse a diferentes contextos de
ensefianza: grupos monolingles o plurilingties, grupos que aprenden espafol
en paises de habla hispana o grupos que no se encuentran en contexto de
inmersion.

La estructura interna del manual la componen cuatro elementos presentes
en todas las unidades: Comunicacién (en las que se establecen las funciones
comunicativas que el alumno sera capaz de desarrollar a lo largo de la unidad),
Sistema de la lengua (donde se ubican los componentes gramaticales y léxico
semanticos), Cultura e Intercultura (referente a los elementos socioculturales
del mundo hispanico) y Textos (para trabajar las diferentes tipologias y
géneros textuales, desde recetas de cocina hasta sefales de trafico, pasando
por interpretacién de graficos, titulares de periddicos espafoles, etc.).

2.3. Ficha de analisis

Para la confeccion de la ficha hemos tenido en consideracion las
caracteristicas tanto internas como externas del libro para posteriormente

centrarnos en el analisis del manual y profundizar en los contenidos culturales.

Por otra parte, en el analisis del manual realizamos una clasificacién del
tratamiento de los principales problemas entre diferentes culturas que hemos
modificado de los propuestos en la obra de Oliveras (2000), en la que se hace
una reflexién sobre la importancia de la cultura y parte del error cultural como
origen del aprendizaje ademas de ofrecer una clasificacion de los potenciales
problemas que pueden surgir en el contacto con otra cultura.

Ahora bien, jqué tipo de cultura es la que se analiza? Para determinar los
saberes culturales que tendremos en cuenta nos basaremos en el esquema
propuesto por Miquel y Sans (2004) por la clara division de los diferentes
tipos de cultura asi como por su aceptacion general entre los investigadores.
Centraremos el analisis en los elementos de la cultura con mayusculas,
recurrentes en los libros de texto y que ofrecen informacion de tipo histérica,
literaria, artistica, geogréfica, etc. de una sociedad, asi como de la cultura con
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minusculas, que trata sobre habitos, costumbres, formas de actuar, etc., que
hacen que los hablantes de una lengua entiendan el mundo y puedan
interactuar comunicativamente.

2.4. Resultados del estudio

Este epigrafe estd dedicado a presentar los resultados obtenidos a raiz de los
datos procedentes de nuestra investigacion. Para ello, hemos contrastado y
clasificado cada muestra cultural por tematica y pais de procedencia. Esos
datos han facilitado el pilotaje de la ficha de analisis en ambos manuales con
la que podemos comparar los resultados obtenidos de los dos manuales
analizados y que presentamos de forma independiente: Nuevo Prisma Fusion
y En accién 1.

2.4.1. Nvevo Prisma Fusion

Si nos centramos en los contenidos culturales predominantes, podemos
confirmar que son mas comunes las entradas de “cultura con minusculas”,
sobre todo las relacionadas con el ambito social (relaciones sociales y
personales), ocio, estilo de vida, fiestas y tradiciones. Sin embargo, también
son comunes las muestras catalogadas como “cultura con mayusculas”,
referentes, sobre todo, a la geografia, literatura e historia. Hemos analizado un
total de 81 muestras que podemos clasificar en dos grupos diferenciados:
muestras culturales segmentadas por paises y muestras culturales genéricas,
que hacen referencia al mundo hispanico o a Hispanoamérica en general (sin
distinguir zona geogréfica o pais).

Si analizamos la procedencia del contenido cultural, certificamos que no
estdn presentes todos los paises y nacionalidades hispanoamericanas.
Esto
significa que la mitad de los paises en los que el espaiol es lengua oficial en

Unicamente encontramos muestras de 10 paises hispanoparlantes.

Hispanoamérica no cuenta con ninguna referencia sociocultural. Del mismo
modo, también se puede observar una desproporcién notable entre el
contenido cultural disponible sobre los diferentes paises.

Por una parte, la mayoria de muestras culturales proceden de Espafia y
constituyen un 51,8% del total. La segunda categoria con mas ejemplos es la
del bloque genérico comentado anteriormente, que representa un 20,9% del
total (con datos que no se encuadran en ningun pais especifico). Entendemos
gue existen elementos que pueden ser comunes, como la organizacién del dia,
el tratamiento de la puntualidad, el rechazo a una proposicion, etc., aunque
pensamos que no se deberia generalizar sobre otros temas como “la sanidad

"nou

en Hispanoamérica”, “los precios en Hispanoamérica”, ya que existen multitud
de elementos diferenciadores entre los 20 paises hispanohablantes. Por otra
parte, establecemos el grupo de paises hispanoamericanos en los que se
diferencian las muestras por paises. Las muestras halladas representan el
26,7% del total. Colombia, con 5 muestras, es el pais que mas contenido
cultural expone (un 6,1% del total), sequido de México (4,9%), Chile (3,7%),
Puerto Rico (2,4%), Uruguay (2,4%), Perd (2,4%), Argentina (2,4%), Honduras
(1,2%) y Venezuela (1,2%), con una Unica muestra encontrada.

El elemento cultural se localiza a lo largo de cada unidad, incluido en las
muestras de lengua, que, tal y como indicdbamos en el marco teoérico, es la
forma adecuada de abordar este componente. Ademas, se utiliza
constantemente como estimulo para la produccion de ejercicios orales en los
que los estudiantes deben establecer un contraste entre las competencias
culturales estudiadas y las de su propia cultura mediante comparaciones y
analisis de los elementos que difieren en ambas culturas. Este tipo de
ejercicios potencia la interculturalidad ya que el discente debe analizar la C2 a
partir de su C1, y tomar consciencia de las diferencias, similitudes, anotando
qué es lo que mas le ha llamado la atencion, cdmo se vive una misma realidad

en su pais, etc.

Con el fin de visualizar y ofrecer un resumen detallado de los resultados
obtenidos de manera mas grafica, afadimos la siguiente matriz de datos (ver
tabla 1) en la que se puede observar el total de las muestras recogidas seguin
el pais:
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Tabla 2 eficiencia, eficacia y cobertura de la sanidad (en contraposicion con la

Muestras culturales segun el pais en Nuevo Prisma Fusion espafiola, de la que presume ser una de las mejores de Europa) o la
Kiseve Prioma fusiki deforestacién del Amazonas. A nuestro juicio, este tipo de contenidos
= relacionados con temas tan especificos no es el que se deberia mostrar a un
Pais Muestras encontradas ) } o ] .
Espaia P estudiante de nivel inicial que se expone por primera vez a la cultura hispanica,
México 4 siendo, en muchos casos, los primeros datos que conocen acerca de un pais
Pert 2 concreto. Pensamos que ese tipo de informacion mas especifica debe darse a
Colombia 5 conocer en niveles superiores (B2-C1) ya que exige poseer un dominio
frgenting : avanzado de la lengua para entender la terminologia y ser capaz de hablar y
Puerto Rico 2 .
opinar sobre esos temas.
Chile 3
H 1 .r
i 2.4.2. En Accion 1
Uruguay 2
Venesiola 1 Seguidamente exponemos los datos recogidos del manual En acciéon 1, del
Genérico 17 que hemos analizado el libro del alumno y el CD en el que se recogen las
Total 81 audiciones con las que se trabaja la comprension oral. En este caso las
Fuente: Elaboracién propia a partir de las muestras culturales analizadas en el muestras socioculturales también se muestran tanto de forma implicita como
manual Nuevo Prima Fusién. explicita, a partir de secciones especificas sobre cultura y textos de

comprension lectora, audiciones o fotografias que muestran habitos,

. . . costumbres, personajes famosos. Ahora bien, ;dénde se localizan los
Como podemos observar, los datos relativos a la cultura hispanoamericana

. . ., contenidos socioculturales dentro del manual? La informacién sociocultural
aparecen de forma muy limitada y ostensiblemente en menor proporcion que

. ~ . implicita la encontramos junto a los contenidos linguisticos, repartidos por
los relativos a la cultura espafiola. Ademas, a menudo se agrupa la cultura

. . . todo el manual. Este tipo de informacién a menudo debe ir acompafado de
hispana de forma genérica sin segmentarla por paises, como sucede al hablar

. . . . . - una explicacion mas extensa por parte del profesor ya que parte de los
de escritores hispanoamericanos, consejos para viajar por Sudamérica, la

. . . L . conocimientos previos del alumno y fomenta del mismo modo el trabajo
calidad del aire o la sanidad, en América Latina, etc. P y )

autéonomo. Por otro lado, la informacién sociocultural explicita se localiza en

Apuntamos del mismo modo que la imagen que se proyecta de Espafia y diferentes anexos recogidos al finalizar cada uno de los tres médulos (A, By C)

la de los paises hispanoamericanos no es equitativa. Mientras que en la . _ .
en los que se divide la obra y exponen descripciones de personajes famosos,

informacion relativa a Espafia ofrece una imagen positiva del pais, fomenta el . , .
descripcién de paises, fiestas o gestos, entre otros aspectos.

turismo, aporta y amplia informacién sobre personajes relevantes, deportistas,

, L . . , Hemos analizado un total de 41 muestras, divididas en dos grupos
gastronomia, habitos, etc., el escaparate con informacion sobre paises

. . . . ., . diferenciados: por una parte, aquellas en las que se especifica la procedencia
hispanoamericanos es muy diferente, sobre todo en la informacién recogida P P 9 9 P P

- . . de los elementos culturales por paises. Por otra, encontramos una serie de
en el bloque genérico sobre la mala calidad del aire, los problemas de

ejemplos en los que no se distingue entre Espaia e Hispanoamérica y que
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aportan rasgos socioculturales comunes a todos los paises hispanicos, que
hemos denominado como bloque “genérico”.

En el analisis de la procedencia de cada muestra, sorprende la ausencia de
datos socioculturales de la mayoria de paises hispanoamericanos (asi como la
escasez de elementos socioculturales en general). Unicamente de 7 de los 20
paises hispanoamericanos se aporta algun tipo de informacion, ademas de
referencias a Espafia y al bloque genérico comentado anteriormente. Ademas,
se hace patente la desproporcion de muestras entre los datos de la cultura
espafola y del resto de culturas.

El pais que ofrece mas muestras socioculturales es Espafia, que representa
un 60,9% del total, con 25 muestras. El segundo pais con méas ejemplos es
Argentina, con 4 referencias (un 9,7%), seguido de Colombia, que representa
un 7,3% del total, el bloque genérico, con 2 muestras (4,8%), México (4,8%),
Chile (4,8%), Cuba (2,1%), Puerto Rico (2,1%) y Honduras (2,1%), con una sola
muestra.

Seguidamente, exponemos un resumen detallado de los resultados
obtenidos de forma mas gréafica (ver tabla 2), con el fin de visualizar los datos
expuestos anteriormente a partir de la siguiente matriz de datos en la que se
puede observar el total de las muestras recogidas por pais:

Tabla 3
Muestras culturales segun el pais en En Accién 1
En Accibn 1

Espana 25
México 2
Cuba 1
Colombia 3
Argentina 4
Chile 2
Puerto Rico 1
Honduras 1
Genérico 2
Total a1

Fuente: Elaboracién propia a partir de las muestras culturales analizadas en el
manual En Accién 1.

Acerca de la imagen que se proyecta de las diferentes culturas podemos
afirmar que, por lo general, tanto la informacién que se exhibe de la cultura
espafola como las escasas muestras de paises hispanoamericanos contribuye
a crear una imagen positiva de los diferentes paises. No obstante,
encontramos algunos ejemplos de la cultura hispanoamericana que no
favorecen la creacién de esa imagen. Por ejemplo, en la pista de audio 49, en
la que unos nifios comparan la vida actual en México con la que vivieron sus
abuelos, escuchamos afirmaciones como las que transcribimos a continuacion:
“Antes, no habia tanta igualdad en los chicos con los mayores, ya que habia

"o

mas respeto y educacién al dirigirse a personas mayores”. “Todo ha cambiado,
ahora hay mucha violencia”. “A mi, mi abuelo me conté que antes no habia
tanta inseguridad. Se podia salir en las noches con tranquilidad sin temor del
robo”. “(..) el pueblo no tenia ni luz ni agua potable y las calles eran
empedradas (..). Ahora ha cambiado mucho, ya muchas calles tienen

pavimento y hay luz y agua potable”. Esta muestra constituye una de las dos
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que se exponen sobre la cultura mexicana y pensamos que la imagen que
proyecta desigualdad, inseguridad, robos, etc., no es lo mas representativo del
pais ni el tipo de informacién que se deberia exponer a alumnos de niveles
iniciales, siendo este el primer contacto que podrian tener con la cultura
mexicana y que podria condicionarlos desde el principio (y favorecer la
creacion de estereotipos de los que hablabamos en el marco tedrico).

CONCLUSION

La inclusion de la cultura en la ensefianza de L2 resulta muy necesaria y se
deberian mostrar contenidos que otorgaran visibilidad a todas las realidades
que abarca el espafiol. Sin embargo —y aunque la mayor parte de
materiales publicados actualmente incluyen elementos socioculturales en sus
contenidos—, en los manuales analizados no se ofrece informaciéon sobre
multitud de paises cuya lengua oficial es el espafiol.

Segun el estudio empirico llevado a cabo, hemos constatado que el
componente cultural esta presente en las dos obras analizadas. Sin embargo,
aunque en ambos manuales la cultura se integra en la lengua y aparecen
ejemplos al realizar las actividades (sea cual sea la temética que se trate), en el
caso de En accion 1, parte de los contenidos culturales aparecen recogidos en
anexos al final de cada médulo, hecho que calificamos de error ya que induce
a estudiar los contenidos culturales de forma especifica y aislada.
Compartimos con Giovannini et al. (34) que “los contenidos socioculturales no
deben estar aislados en los materiales [...] en un apartado especial. Todas las
propuestas o actividades didacticas que trabajemos en el aula, explicita o
implicitamente han de estar “bafadas” por lo cultural”.

Por otra parte, de todos los elementos culturales analizados, queremos
sefalar que en ambos manuales méas de la mitad del total de las muestras
guardan relacién con Espafa y los espafoles. En concreto, los ejemplos de
cultura espanola en el manual Nuevo Prisma Fusién representan un 51,8% del
total, mientras que en En accién 1, ascienden al 60,9%, hecho que pone de

manifiesto un fuerte desequilibrio respecto a las muestras culturales del resto
del La de
hispanoamericanos en estos manuales resulta escasa y superficial, y la vision y

mundo hispanoparlante. informacion  cultural paises
referencias que se ofrecen de estos paises a menudo son negativas, inexactas
o demasiado imprecisas, por ejemplo al generalizar sobre temas como el
tréfico, la contaminacién, la mala calidad del aire o disfunciones del sistema
sanitario, etc. Este desequilibro de informacién puede deberse a que la mayor
parte de la industria editorial de ensefianza del espafiol a extranjeros se
localiza en Espafia y todos los materiales que posteriormente se exportan a
los demas paises focalizan su interés en dar a conocer la realidad espafiola,
quedando el resto de naciones de habla hispana en un segundo plano. De las
29 editoriales que hemos analizado, 14 tienen su sede social en Espafia y tan
solo una de las restantes es originaria de un pais hispanoamericano
(Argentina).

Si analizamos la demografia del espafiol, de los casi 456 millones de
personas que componen la poblacion de paises en los que el espafol es
lengua oficial, 408 millones habitan en paises de Hispanoamérica, mientras
que la poblacion de Espafia es de solo 46,5 millones aproximadamente (ibid.),
lo que representa el 10,1% de la poblacion que habla espafiol. En esta
realidad, podriamos decir que Espafia se localiza en la periferia del espafiol, ya
que la mayoria de paises los encontramos en territorio sudamericano y es
donde se encuentra la mayor parte de hablantes de espafiol como L1.

La influencia de su propia cultura determina y condiciona la interpretacion
de otras realidades. Por tanto, se hace patente la necesidad de docentes
preparados que puedan guiar el proceso de aprendizaje y adquisicion de la
competencia intercultural. Para crear un espacio de didlogo y ejercer la
funcidén de mediador cultural, es preciso que el docente haya desarrollado
previamente una competencia intercultural que le permita abordar las
diferentes cuestiones de una forma correcta, propiciando el desarrollo de la
competencia intercultural y evitando choques culturales, estereotipos, etc. Por

ello, a menudo habra que hacer una adaptacidn de los materiales de los que
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disponemos para adecuarlos al contexto y necesidades de nuestros
estudiantes.

Se deberia atribuir valor a la multiculturalidad de la que disponemos y
ofrecer visibilidad a todas las realidades posibles para enriquecer los
conocimientos del alumnado.
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LA TRADUCCION DE LA VOZ PASIVA DEL ESPANOL AL TAILANDES:
UNA PROPUESTA DIDACTICA

PHANNAROJ, Ajshara | Universidad de Chulalongkorn (TAILANDIA)

result, the most used technique is to convert the passive voice into an
RESUMEN active sentence in Thai and add the agent that performs the action.
Este trabajo pretende proponer unas posibles técnicas de traduccion
de la voz pasiva del espaiol al tailandés para el uso en las clases de
traduccidén en Tailandia. La propuesta se elabora de la revision de
literatura y el analisis del corpus realizado con 198 noticias en espariol
traducidas al tailandés por la Oficina de Lenguas Extranjeras de la

KEYWORDS: translation, teaching, passive voice, Spanish, Thai

Secretaria del Congreso de los Diputados de Tailandia. Segun el ARLGE
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TITLE

Translation of Passive Voice from Spanish into Thai: A Didactic
Proposal

ABSTRACT

The objective of this paper is to propose some possible techniques for
the translation of passive voice from Spanish to Thai for the
translation class in Thailand. The proposal was prepared from the
literature review and analysis of the corpus built from 198 news in
Spanish translated into Thai by the Office of Foreign Languages of the
Secretariat of the Congress of Deputies of Thailand. According to the
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INTRODUCCION

El espafiol y el tailandés son de diferentes familias; el primero proviene de la
lengua indoeuropea mientras que el segundo de la familia de las lenguas tai-
kadai. Sus construcciones gramaticales son diferentes, incluso la construccion
pasiva, especialmente la pasiva refleja que es una construccién problematica
para los aprendientes del espafiol como lengua extranjera, incluso para los
aprendientes cuya lengua materna es tailandés, ya que en tailandés el
pronombre “se” que no tiene valor sintactico, no existe, por lo que los
aprendientes tailandeses, a la hora de aprender este tema, no pueden realizar
comparaciones con la lengua materna y se les hace mas dificil entender esta
construccién gramatical. Si uno no domina una lengua de partida, ;cémo
podra trasladarlo bien a la lengua meta?

Ademas, el uso de la voz pasiva en tailandés no es muy comin (Pinmanee
21), motivo por el cual, la traduccion literal, es decir, traducir la voz pasiva
espafiola con la voz pasiva tailandesa no siempre es la mejor opcion. Segun
nuestra experiencia, sin embargo, algunos aprendientes tailandeses tienden a
elegir la traduccién literal. De acuerdo con el estudio de Pinmanee (cit. en
Sirinit 114), uno de los errores de los alumnos tailandeses en la asignatura de
traduccién inglés-tailandés es el abuso de la construccién de pasiva y debido
a ello en varias ocasiones, su traduccién no suena natural.

No cabe duda de que la traduccién de la voz pasiva causa problema a los
aprendientes tailandeses. Sin embargo, segun la revisién de literatura, adn no
se encuentra el estudio de la voz pasiva en el par de lenguas espafiol-
tailandés. Por lo tanto, este estudio tiene como objetivo elaborar una
propuesta didactica sobre posibles técnicas de la traduccién de la voz pasiva
del espaiiol al tailandés, disefiada para los aprendientes tailandeses en la clase
de traduccion.

1. LA VOZ PASIVA

s SRR E 2 YRR R PR
E E REVISTA DE ENSENANZA DE ESPANOL A SINOHABLANTES
JI “ 0 St ERE Z MR HF RS

62

La voz pasiva es una categoria gramatical que existe en algunos idiomas.
Segun el estudio de Siewierska, 162 de 373 idiomas tienen construccién pasiva
y otros 211 no. Se utilizaron los siguientes criterios para determinar si una
construccién es pasiva:

1) Contrasta con la construccion activa.

2) El sujeto de la oracién activa aparece en una frase oblicua no
obligatoria de la oracion pasiva o no se expresa abiertamente.

3) El sujeto de la oracion pasiva, si aparece, corresponde al objeto directo
en la oracidn activa.

4) La construccion estd pragmaticamente restringida en comparacioén con
la activa.

5) La construccion muestra algunas marcas morfoldgicas especiales del
verbo.

Segun la Real Academia Espafiola, en espafol se prefieren las oraciones
pasivas a las activas para destacar al sujeto paciente o cuando el agente tiene
menor importancia (774).

1.1 Lla voz pasiva del espaiiol

Bosque y Gutiérrez (377) definen la voz pasiva espafola con las tres siguientes
caracteristicas:

1) Solo es aceptable un verbo transitivo.

2) El sujeto es sujeto paciente, no realiza la accién del verbo, sino la
recibe.

3) El complemento agente puede aparecer o no en una oracion pasiva, si
aparece, sera introducido por la preposiciéon por.

La voz pasiva espafnola se puede dividir en dos formas; pasiva perifrastica
(pasiva analitica) y pasiva refleja (pasiva sintética), cuyos esquemas se pueden
observar en la tabla 1.
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Tabla 1. — Construccion de la Voz Pasiva en espaiiol

Pasiva Perifrastica Pasiva Refleja

sujeto paciente + v. ser + participio
pasado

se + verbo en 32 persona + sujeto
paciente

Los problemas econémicos fueron Se resolvieron los problemas econémicos.

resueltos.

La pasiva perifrastica estd formada por el verbo auxiliar ser y el participio
pasado que concuerda con el sujeto paciente, tanto en género como en
ndmero, mientras que la pasiva refleja se forma con el pronombre se y un
verbo conjugado Unicamente en tercera persona, singular o plural,
concordando con el sintagma nominal cuya funcién es sujeto paciente. En
cuanto al complemento agente quien realiza la accidén del verbo, podria
aparecer, frecuentemente detras del verbo, introducido por la preposicion por,
como se puede observar en (1). De acuerdo con Gémez Torrego, en muchas
oraciones pasivas con se, no aparece agente como un ejemplo en (2), pero es
mas comun en el lenguaje juridico administrativo o periodistico como se

muestra en (3) (29).

(1) La cena ha sido preparada por su novia.
(2) Se alquilaron dos coches.
(3) Se solicité permiso por los sindicatos (Gomez 29)

Ademas, Gomez Torrego clasifica las oraciones de pasiva refleja en dos
categorias: con y sin sujeto no oracional. Algunos gramaéticos consideran que
la oracion con sujeto oracional es una oracién impersonal. Sin embargo, de
acuerdo con la Nueva Gramatica de la Lengua Espafiola de la Real Academia
Espafiola, “las pasivas reflejas pueden tener como sujeto oraciones sustantivas,
(785).

ejemplos de oracion sustantiva declarativa en (4) y oracién sustantiva

tanto declarativas..como interrogativas indirectas” Se pueden ver

interrogativa en (5):
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(4) No se permite gue los clientes traigan comida al restaurante.

(5) Se preguntaba cuando el dictador dejaria de gobernar el pais.

1.2 La voz pasiva del tailandés

La construccidn pasiva del tailandés es mas flexible que la del espafol porque
se puede contar con o sin marcadores de pasiva. Los tres marcadores de
pasiva en tailandés consisten en “thuuk” (6), “doon” (7) y “day-rap” (8).

(6) khamooy thauk lonthoot
ladron PAS castigar
El ladrén fue castigado.

(7) phii doon tamni
hermano PAS  reprochar

El hermano fue reprochado.

(8) phanaknaan daayrap kaanl&ankhan
PAS

El empleado recibié un ascenso.

empleado ascenso

Estos marcadores originalmente significan tocar (thuuk, doon) y recibir (ddy-
rap) pero después del proceso de gramaticalizacion, estas palabras pasaron a
tener una funcién gramatical y sirven como marcador de la voz pasiva. En el
caso de thuuk y doon, la clase de palabra pospuesta es la que marca su
funcién. Si la palabra que se pospone es un verbo (9), su funcion es
indudablemente marcador de pasiva. Sin embargo, si thuuk o doon se
antepone a un sustantivo, es necesario considerar si el sustantivo es un
agente que realiza el verbo o un objeto directo del verbo tocar. En tailandés,
el agente puede estar detras de la oracién, introducido por la preposicién
dooy, que literalmente significa por, pero en caso de thuuk y doon, el agente
se suele colocar entre el marcador de la voz pasiva y el verbo (10); por lo
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tanto, si hay otro verbo en la oracién, thuuk y doon funcionan como un
marcador de la voz pasiva, en caso contrario, estas dos palabras dejan de ser
marcadores y desempefan su funcién original (11).

(9) khaw  thauk  tii
él PAS golpear
El fue golpeado.
(10) khaw  thuuk  mée tii
él PAS madre  golpear

El fue golpeado por su madre.

thas
ella

(11) khaw  thuuk
él tocar

tua
cuerpo
El le tocé el cuerpo.

Por otra parte, el marcador ddy-rdp no puede tener construccidon como la
oracion (10). Cuando desempeiia la funcién de marcador de la voz pasiva, se
coloca ddy-rdp delante de un verbo. La diferencia entre los marcadores thuuk
y doon y el marcador ddy-rdp es que éste solamente se utiliza con verbos que
aportan un matiz positivo (Prasitrathasint 8) como permitir, nombrar, elegir
etc, mientras que thauk y doon suele aparecer con verbos que expresan
sentido negativo.

En tailandés, también podemos encontrar una construccion pasiva sin
marcador. Se puede notar la pasividad en una oracién sin marcador si el
sujeto gramatical de una oracién es sujeto paciente, es decir, el sujeto no
puede realizar la accion del verbo como se puede observar en (12).
ca catkhé&n
FUT
La reunién se celebra mafana.

(12) kaanprachum wanphrannii

reunion celebrar mafana
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Algunos gramaticos opinan que la construccién sin marcador de pasiva es voz
media, no obstante, seguin el resultado del estudio de Inhongsa sobre la voz
media en tailandés, cuando se agrega un marcador thuuk en una oracién
media, ésta se queda sin sentido y no es aceptable (73). Con este resultado,
podemos deducir que la construccion pasiva sin marcador es aquella a la que
se puede agregar marcador thuuk, doon o ddy-rdp y la oracidon resulta
aceptable.

1.3 El problema de la traduccion de la voz pasiva al tailandés

El estudio de Sirinit sobre los errores de la traduccion del espafiol al tailandés
de los alumnos tailandeses muestra que uno de los problemas principales es la
traduccién de las oraciones pasivas (216-219).

Segun Kroeger, algunos idiomas que se utilizan en el Sudeste Asiatico
tienen caracter de “pasiva adversativa”’, la construccion pasiva que se utiliza
para expresar algo desagradable (287). El tailandés es uno de los idiomas con
pasiva adversativa. Varios linglistas acordaron que la voz pasiva del tailandés
mayormente sirve para mostrar el punto de vista negativo del hablante hacia la
situacién y suele aparecer con verbos que tienen sentido negativo, por
ejemplo, castigar, robar, patear etc. (Ngamsutti 41)

Como se ha mencionado anteriormente, el uso de la voz pasiva no es
comun en tailandés ya que, en varias ocasiones, los marcadores thiauk y doon
muestran el sentido negativo del hablante hacia la situacién, razon por la cual
algunas oraciones, aunque sean correctas gramaticalmente, no suenan muy
naturales para los tailandeses. Ademas, si en la lengua de origen no se
expresa un sentido negativo, pero la traduccidén en la lengua meta si, agrega
el sentido negativo, resultard que el traductor no podra cumplir su misiéon de
transmitir la equivalencia de significado, que es un objetivo principal de la
traduccién.

Cabe mencionar que otro factor principal que dificulta la traduccion de la
voz pasiva del espafol al tailandés es la inexistencia de la forma de pasiva
refleja en tailandés. Por eso, la pasiva refleja no es un tema problematico sélo
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en la clase de traduccidn, sino también en la clase de gramatica debido a la
dificultad y la complejidad de esta construccion.

2. METODOLOGIA

Este estudio es un andlisis de linglistica contrastiva para realizar una
propuesta didactica. El corpus que se utiliza para el analisis se obtiene de 198
noticias en espafol traducidas al tailandés por la Oficina de Lenguas
Extranjeras de la Secretaria del Congreso de los Diputados de Tailandia.
Utilizamos el programa de computadora de concordancia llamado AntConc
para la recoleccién de datos. Se divide en dos partes; pasiva perifrastica y
pasiva refleja. Se buscan oraciones pasivas perifrasticas con el verbo ser
conjugado en todas las formas (todas las personas y todos los tiempos y
modos), y oraciones pasivas reflejas con la palabra se; luego analizamos todas
las oraciones con se para elegir las oraciones pasivas reflejas.

Segun nuestras busquedas, encontramos 403 oraciones pasivas; de las
cuales 232 son pasivas reflejas y 171 son pasivas perifrasticas. El analisis de las
oraciones se realiza comparando la construccion de la lengua de origen
(espanol) y la traduccién a la lengua meta (tailandés) para categorizar cada
oracion de acuerdo de la técnica de traduccion que se utiliza.

3. TECNICAS DE LA TRADUCCION

Las técnicas observadas de nuestro corpus de 403 oraciones se pueden
categorizar en 16 técnicas divididas en 6 grupos, a continuacion, detallados:

3.1. Traduccion con la voz pasiva del tailandés

La técnica de traduccion literal, esto es, traducir con la voz pasiva del tailandés
es una técnica que utilizan los traductores para transmitir el sentido de
pasividad de la oracion. Bajo este grupo, dividimos en 4 categorias:
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3.1.1. Uso de la voz pasiva con el marcador thovk

Esta técnica se usa mas con pasiva perifrastica que con pasiva refleja debido a
que la construccién de pasiva perifrastica es similar a la construccion pasiva
del tailandés.

(13) Sus datos van a ser cedidos a EE. UU.

kh3omuun kh3>n  phludooysaan ca thuuk  sonpay yan
datos de pasajeros FUT PAS enviar a
saratameerikaa

EE. UU.

3.1.2. Uso de la voz pasiva con el marcador doon

No se encuentra ningun resultado en esta categoria ya que el uso del
marcador doon se aparece solamente en contextos informales, no se suele
utilizar en noticias, pues requieren lengua formal. Por lo tanto, es entendible
por qué no se encuentra este marcador en nuestro corpus.

3.1.3. Uso de la voz pasiva con el marcador ddy-rdp

Como ya hemos mencionado, el marcador ddy-rdp solo aparece con verbo de
sentido positivo, como se puede notar en el uso del marcador con el verbo
invitar.

(14) Zapatero vuelve de China sin garantia de ser invitado a la Cumbre
de los 20.

Zapatero klap caak ciin dooymady dayrdp chaen
Zapatero volver de China sin PAS invitar
khawrlam prachumsutyst G20
participar  Cumbre G20

3.1.4. Uso de la voz pasiva con marcador omitido

Esta construccién es del mismo tipo que aquella en la que se usa el marcador
thauk, pero el marcador de esta construccion se omite para no enfatizar la
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pasividad. El traductor deberia considerar si el texto suena mas natural con o
sin el marcador.

(15) EI IV encuentro hispano-africano de mujeres se celebrard en Namibia.

kaanprachum  sotrii ¢efrikaa  sapeen khranthii 4 ca
Encuentro mujer  Africa Espafia edicion 4 FUT
cat thii naamibia
celebrar en Namibia

3.2. Conversion en una oracion activa

Segun nuestro resultado, esta técnica es la mas usada por los traductores. Se
divide en 5 categorias:

3.2.1. Cambio del sujeto paciente por el agente que estd introducido por la

preposicion por
Con esta técnica, podemos encontrar el complemento agente que realiza la
accion del verbo observando un sustantivo detras de la preposicion por y
moverlo al inicio de la oracidén para que se emplee como un sujeto agente de
una oracion activa, mientras que el sujeto paciente de la oracion pasiva se
transforma en un objeto directo de la activa.

(16) Las medidas fueron bien recibidas por los empresarios y también por

la Bolsa limefia.

phluprakdpkaan ¢ tlaathGn nay kruplimaa taan khaanrap
empresario y Bolsa en Lima DET  responder
maatkaan  danklaaw
medida mencionado

3.2.2. Adadir el agente que realiza la accion

No todas las oraciones pasivas llevan un complemento agente. En este caso,
el traductor pudo adivinar a través del contexto quién realiza la accion.
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(17) Cuando se compran billete a Toronto

mé&adaykotaam thii phludooysaan st
cada vez que pasajero comprar
tladooysaan payyan Toronto

billete a Toronto

3.2.3. Ddy-rdp con sustantivo derivado del verbo

Day-rap en esta construccion no es marcador de pasiva, sino que emplea su
significado original recibir. En este caso, solamente se coloca delante de un
sustantivo derivado de un verbo que se convierte en un sustantivo tras
combinarse con el prefijo kaan o khwaam.

(18) Felipe VI, por el contrario, serd proclamado jefe del Estado.

khanathii somdetphraraachaathipdii feelipeethii6 ~ dayrdp
mientras que rey Felipe VI recibir
kaanprakaat pen pramukhénrat

proclamacion ser jefe del Estado

3.2.4. Uso del verho que funciona como transitivo e intransitivo

En tailandés, existe un verbo que puede funcionar como transitivo, e
intransitivo. Por lo tanto, al emplear esta técnica, no es necesario mover el
sujeto ni el objeto, el verbo mismo convierte la oracién de pasiva a activa.

(19) seguiran aflorando nuevos casos de corrupcion, aunque considerd
gue se reducira

kooranii  kaanchoraatbanllan ca yankhon miipraakothayhényuu
caso corrupcion FUT adn existir

thopay  méswaa ca mii neewndom  [6tlon

DET aunque FUT tener tendencia reducir
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3.2.5. Uso del verbo resuvltativo

El verbo resultativo es un verbo que expresa el resultado de una accién. Esta
técnica permite el cambio de verbo sin modificar el significado de la oracién,
tal como se puede observar en el ejemplo, el traductor utilizd el verbo
aprender en lugar de ser educado y ambos describen la misma situacion,
aunque desde diferentes puntos de vista.

(20) sus hijas jugaban juntas en la calle y eran educadas bajo los principios
de responsabilidad y sentido del deber.

butsdaw  kh3don  thansdon  khriopkhrua  rian 1€ lén
hija de ambos familia aprender vy jugar
dbaykan
juntos

3.3. Conversion en una oracion sin sujeto

Segun el estudio de Chaijaroen et al. (citado en Chumanee e Indrambarya
604), la construccion sin sujeto en tailandés se puede clasificar en dos
categorias: oracion impersonal y oracidén con anafora nula (sujeto omitido).
Sin embargo, como la frecuencia de las construcciones impersonales
introducidas por mii (tener) y pen (ser) es significativamente alta, analizaremos
estas dos construcciones individualmente.

3.3.1. Uso de mii (tener)

La palabra mii significa tener o haber y se puede usar para empezar una
oracién impersonal, pero bajo una condicion de que la palabra mii se
anteponga a un sustantivo abstracto.

(21) Se registraron 11.000 muertos por la violencia en Venezuela.

mii kaanlonthabian phlusiachiiwit caak khwaamrunreen nay
tener registracion muerto de violencia en
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11,000
11,000

weeneesUeelaa camnuan

cantidad

raay

Venezuela CL

3.3.2. Uso de pen (ser)

La palabra pen significa ser y se suele colocar al principio de una oracién
subordinada adjetiva cuyo nexo es thii (que).

(22) En Bolivia es conocida como parte del departamento de Beni.

pen thii saapkan dooythGapay nay booliwia waa kb
ser que conocido en general en  Bolivia que isla
danklaaw  tanyuu nay canwat beenii
dicho situarse en Departamento  Beni

3.3.3. Uso de construccion impersonal

Una oracién impersonal es una oracidn que no requiere sujeto. Esta
construccién es comun en tailandés. Notamos que el traductor suele utilizar
esta técnica con la construccion pasiva refleja, especialmente con las pasivas
reflejas con oracién subordinada sustantiva o verbo infinitivo como sujeto.

(23) No se puede suspender una ley aprobada por las Cortes Generales.

may saamaat yokldak kotmaay  thii phaankaanrapraon
no poder suspender ley que ser aprobado

caak saphaa

de Corte

3.3.4. Uso de construccion de sujeto omitido

La diferencia entre esta técnica y la técnica 3.3.3 es que esta construccién si
tiene sujeto, pero se omite, debido a que en tailandés existe el sujeto omitido
o0 sujeto tacito, igual que en espaiiol, y se puede sabe cudl es el sujeto a través
del contexto.
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(24) Paraguay sélo podra volver a participar (en el bloque) cuando se
retome la plena vigencia del orden democratico.

prathéetpaaraakway ca khawriam klum  daay
Paraguay FUT participar grupo  poder
tdoméa chay rabopkaanpokkhroan béepprachaathippatay
cuando usar sistema de gobierno democratico
temr(upbeep thawnan

pleno solamente

3.4. Cambio de tipo de palabra: de verbho a sustantivo deverbal

Se encuentra en nuestro resultado la técnica de sustantivacion del verbo con
el prefijo kaan/khwaam.

(25) desde la adopcién de una serie de reformas econémicas que se
introdujeron en 2011

naptée  kaannamkotmadaypatirGupseetthakitmaachdy  méa
desde  introduccion de ley de reforma econémica en
pii ph22s3> 2554
afio E.B. 2011

3.5. Traduccion libre

La traduccién libre es una técnica aceptable en la traduccién de una
construccién que no existe en la lengua meta o cuando se considera que
sonard mas natural, como nuestro ejemplo (26) en el que el traductor cambid
ser detectado por ocurrir.

(26) El primer brote de ébola en Africa Occidental fue detectado en el
pasado mes de marzo.

kaanrabaat  kh3an wayratiiboolaa khranréek nay
brote de ébola primera vez en
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dganmiinaakhom 2557
2014

koatkhén
ocurrir

éepfarikaa tawandok
Africa Occidental

nay

en marzo

3.6. Omision

A veces el traductor opta por omitir una palabra para ser méas conciso y evitar
la redundancia.

(27) El incremento que se ha producido en los Ultimos meses y que ha
llevado la cifra al 9,6 %.

kaanphdamkhé&n nay chGandwanlanlan ca thamhay
incremento en Ultimos meses FUT causar
tualéekattraa kaanwaannaan khénpay thn ryoyla

cifra desempleo ascender hasta porcentaje
9.6

9.6

Presentamos un resumen de los resultados de todas las técnicas que
proponemos en la Tabla 2.

Tabla 2. — Resultados de las técnicas de traduccion

P e . . Pasiva
Técnicas de la traduccién Pasiva Refleja .
Perifrastica
1.1 marcador 2 47
thauk
0 0
1. Uso de lavoz | 1.2 marcador doon
pasiva -
tailandesa 1./3 marcador ddy 0 3
rap
1.4 marcador 24 18
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omitido

2. Conversion
en una oraciéon
activa

2.1 Cambio del
sujeto paciente
por el agente que
esta introducido
por la preposicion
por

15

2.2 Anadir el
agente que realiza
la accion

53

16

2.3 déy-rdp con
sustantivo
derivado del verbo

16

2.4 Uso del verbo
funciona como
transitivo e
intransitivo

2.5 Uso del verbo
resultativo

10

10

3. Conversién
en una oraciéon

sin sujeto

3.1 Uso de mii
(tener)

30

3.2 Uso de pen
(ser)

3.3 Uso de
construccion
impersonal

34

3.4 Uso de
construccion de
sujeto omitido

4. Cambio de tipo de palabra: de
verbo a sustantivo deverbal

16

10

5. Traduccion libre

24

18

6.0misiéon

19

23 s =t
BHERS
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E E REVISTA DE ENSENANZA DE ESPANOL A SINOHABLANTES
) In 0 St B AE 2 A B R

69

TOTAL 232 171

Seguln nuestros resultados en la tabla 2, la frecuencia de oraciones pasivas
reflejas es mas alta que las pasivas perifrasticas, lo que concuerda con la Real
Academia Espafola que indica que “Las pasivas reflejas son mas frecuentes
que las perifrasticas” (784). También es interesante destacar que la técnica
mas utilizada en nuestro corpus es la conversion en una oracién activa. La
técnica mas utilizada para las oraciones pasivas reflejas es afiadir el agente
que realiza la accion, mientras que la técnica mas utilizada para las
perifrasticas es el uso de la voz pasiva tailandesa con el marcador thuuk.

CONCLUSION

Después de analizar las construcciones de ambos idiomas, se puede concluir
gue la eleccién de técnica a utilizar por parte del traductor se basa también en
la construccion de la oracidn original. La pasiva perifrastica tiene construccién
similar a la construcciéon pasiva tailandesa, de modo que no es de sorprender
que el traductor prefiera mantener la pasividad para esta construccién, y que
elija la construccién activa para traducir la pasiva refleja que no existe en
tailandés.

Esta propuesta de técnicas puede servir de una guia para la clase de
traduccién de los alumnos tailandeses. Los alumnos no deben fijarse en una
sola técnica, sino elegir una técnica apropiada para cada oracion, teniendo en
cuenta que lo importante en la traduccion no es solamente la correccion, sino
también la naturalidad para que el lector de la lengua meta pueda apreciar el
texto tanto como el lector de la lengua de origen.
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LA ENSENANZA RECIPROCA EN EL AULA: EFECTOS EN LA COMPRENSION LECTORA

EN ESTUDIANTES DE ESPANOL DE MATTHAYOM 5

SANGKHAPHANTHANON, Thiamchan | Universidad de Chulalongkorn (TAILANDIA)

RESUMEN

El objetivo de este trabajo es estudiar los efectos de un programa
basado en la Ensefianza Reciproca desarrollada por Palincsar y Brown
(1984) en la comprension lectora en la clase de espafol con 24
estudiantes de Matthayom 5 (o en el segundo afio del bachillerato) de
la escuela de Triam Udom Suksa en Bangkok. El disefio es experimental
pre y post-test, con grupo control. El grupo experimental (n = 24) ha
sido entrenado durante 10 sesiones de 50 minutos una vez a la semana,
mientras que el grupo control (n = 17) recibié al mismo tiempo la
ensefanza tradicional. Los resultados revelan que la intervencion tiene
efectos positivos en la comprensién lectora, evaluados a través de
tareas de resumen y de recuerdo.

PALABRAS CLAVE: comprension lectora, fomento de lectura, ensefianza
reciproca, métodos de ensefianza, estudiantes tailandeses

TITLE

Reciprocal Teaching in the Classroom: Effects on
Comprehension in Spanish Students of Matthayom 5

Reading

ABSTRACT

The objective of this work is to study the effects of a program based on
Reciprocal Teaching (Palincsar & Brown, 1984) on the reading
comprehension in the Spanish class of 24 students of Matthayom 5 (or
the 2nd year of high school or Grade 11) of Triam Udom Suksa School
in Bangkok. The design is experimental pre and posttest, with control
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group. The experimental group (n = 24) has been trained for 10 sessions
of 50 minutes once a week, while the control group (n = 17) received
traditional teaching at the same time. The results reveal that the
intervention has positive effects on reading comprehension, evaluated
through summary and recall tasks.

KEYWORDS: reading comprehension, reading improvement, Reciprocal
Teaching, teaching methods, Thai students
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INTRODUCCION

La ensefianza del espafiol como lengua extranjera en Secundaria aun se
considera nueva para el ambito académico en Tailandia y sigue siendo un reto
gue tenemos que afrontar. Segun el curriculum del Comité de la Ensefianza
Basica de Secundaria de Tailandia, la lengua espafola ha sido implementada
desde hace sélo diez afios. No obstante, hoy dia la demanda del idioma esta
aumentando constantemente, ha llevado al desarrollo de una mejor ensefianza
y aprendizaje del espafiol en todas y cada una de las habilidades de los
alumnos. Sin embargo, en cuanto a la comprensidn lectora, por su adquisicion
y consolidacion, aun resulta muy complicada. Como sefiala Rodrigo (6):

Una lengua, entonces, no se puede adquirir o entender sin comprenderla.
Desde tal perspectiva, la lectura se yergue como un elemento crucial del
proceso de adquisicién de una lengua en tanto que es origen y modelo de
input, en este caso, input escrito.

La razdn por la que hicimos esta investigacion fue que los alumnos de la escuela
de Triam Udom Suksa, donde cursaron clases de espafiol, tuvieron problemas
en la comprensién lectora cuando hicieron el examen de DELE (Escolar A2) y su
nota media en comprension lectora fue de 15 sobre 25, equivalente al 60%, lo
que no se considera un porcentaje tan alto y es inferior al nivel esperado del
80%. Tras el analisis de las posibles cuasas, consideramos que pudiera deberse

la falta de habilidades para usar estrategias de lectura. Ademas, segun
diferentes estudios, se han mostrado que los prociedimientos de instruccién de
comprension lectora no se suelen ampliar en la clase de lectura (Derkin 79; Ness
80-95; Solé y Teberosky 461-657), y con otros factores , por ejemplo, los
profesores se enfocan exclusivamente en la ensefianza de los contenidos para
el examen, ellos no son expertos y los horarios no siempre resultan favorables.
(Kissau y Hiller, 438)

La lectura deberia reflejarse en el disefio de programas curriculares por lo que
se necesita aplicar mas estrategias en el aprendizaje-ensefianza y mejorar los
planes curriculares de la clase de lectura para desarrolar y mejorar dicha
destreza (Rodrigo, 1), y asi, aumentar el rendimiento de los aprendices. Por lo
tanto, disefiamos esta investigacion con el fin de desempenar la ensefianza de
estrategias en la comprensién de lectura empleando métodos con su posterior
analisis de resultados.

Uno de los métodos que nos interesa es la Ensefianza Reciproca (la ER en

adelante), el método para llevar a cabo el aprendizaje-ensefianza de la lectura
para los estudiantes de espafiol de secundaria. Hoy en dia, en Tailandia todavia
hay falta de estudios respecto a este método. Teniendo en cuenta la
importancia de la comprensién lectora del espafiol, intentamos responder a las
siguientes preguntas de investigacion:
¢ ;Como podemos mejorar los resultados de la comprensién lectora de los
alumnos de espafol?
e ;COmMo planteamos la clase usando el método de la Ensefanza
Reciproca?
Una vez obtenidas las respuestas a las preguntas, nos surgié una primera
hipotesis de investigacion de que: el programa planteado con la Ensefanza

Reciproca mejora la comprensién lectora de los alumnos.

En esta investigacion comparamos los resultados de los dos grupos:

1) Un grupo control que recibié la ensefianza tradicional en la clase de
lecturay

2) un grupo experimental que recibid el programa de la ER en la misma
clase.

Veremos los resultados y sus efectos de los dos grupos tras el experimento.

SUPLEMENTOS SINOELE | NUMERO 20 | AGOSTO 2020 | ISSN 2076-5533
VI Jornadas de ELE en Bangkok: Seleccion de articulos y propuestas didacticas

S P ER B Z YRR RR RS
REVISTA DE ENSENANZA DE ESPANOL A SINOHABLANTES
SR ERE AV ERFRE

72

Binof |



1. MARCO TEORICO

La comprension lectora es el proceso de extraer las ideas principales y construir
un significado a través de la interaccion con el lenguaje escrito (Snow 11-12).
Tal y como sefialan Cotto et al. (19) que para que los aprendices puedan leer y
comprender lo que leen, les hacen falta algunos factores clave: desarrollo del
vocabulario, aprendizaje de la decodificacién, desarrollo de la fluidez y uso de
estrategias de compresion lectora.

Segun su investigacién, Snow (7), ha demostrado que los resultados de la
comprension lectora de los aprendientes se relacionan con la calidad de la
instruccién que recibieron, lo que a su vez reflejé la importancia de
preparacion docente. Ademas, los investigadores comprobaron que la mayoria
de los profesores, incluso aquellos que usaron modelos de reforma, todavia se
basaban en las practicas tradicionales. Debido a esto, los Ultimos afios se han
realizado diversas revisiones con respecto a los procedimientos mas efectivos
para mejorar la comprension lectora de los aprendientes, centradas en la
enseflanza de las estrategias (Soriano et al. 848). Por ello, en este trabajo,
queremos enfatizar en el uso de estrategias de comprensién lectora en la
ensefianza, especialmente, con los alumnos de secundaria.

La Ensefianza Reciproca es una estrategia de lectura propuesta por
Palincsar y Brown (1984), en base a que los estudiantes, cuando han aprendido
el texto, tienen problemas para generalizar y transferir conocimientos
aprendidos. Y en base a que, en las clases tradicionales, como sefiala Solé (29),
los estudiantes son participantes que responden a la enseflanza de manera
pasiva: actlan y hacen, lo que les pide el profesor, pero que no comprenden su
sentido o significado.

La ER se caracteriza por “la practica guiada en la aplicacién de estrategias
simples y concretas en la tarea de comprension de un texto” segin Brown y
Palincsar (ctd en Soriano et al 38). Es un modelo que les permite a los
estudiantes que tengan un papel mas activo en clase, es decir, los estudiantes

toman el papel del profesor. El profesor, en este caso, debe ser el facilitador y
el modelo para que poco a poco sus estudiantes asimilen el papel de expertoy

luego coordinen con sus compaferos y les ensefien mediante el uso de las
cuatro estrategias. Basandose en la teoria del constructivismo social de
Vygotsky y de andamiaje (Scalffolding) relacionada con las teorias de Vygotsky,
la capacidad y las estrategias de la resolucidn de problemas estan divididas en
tres categorias (Pérez 1):

a) aquéllas que el alumno puede lograr por su cuenta,
b) aquéllas que no puede lograr a pesar de la ayuda de otros,

¢) aquéllas que puede lograr con la ayuda de otros

La ultima categoria se puede relacionar con el concepto de la Zona de
Desarrollo Préoximo que consiste en que el alumno es capaz de solucionar
problemas e internalizar de las estrategias bajo la guia de un adulto o con la
colaboracién de compaferos mas expertos.

El aspecto mas importante de la ER para tener en cuenta es que el profesor
debe asegurarse de que sus estudiantes sigan el procedimento, que usen y
apliquen las estrategias.

Las cuatro estrategias son:

e Predecir: es la estrategia que exige a los estudiantes que pronostiquen
e imaginen, con las imagenes o los fragmentos posteriores, de lo que
va a tratar el texto o el parrafo siguiente.

e formular preguntas: la que se centra en hacer preguntas a los demas
sobre las ideas principales. Esta sirve para comprobar su comprension
con las preguntas claves como quién, qué, cudl, dénde, cudndo, por qué,
etc.

e  Clarificar: los estudiantes han de buscar las palabras y los elementos
desconocidos o dificiles de entender. En este proceso van a trabajar
con sus compaferos para buscar su significado e intercambiar ideas.
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Se puede evaluar la lectura de manera critica y analizar su
compatibilidad con su conocimiento previo.

e Resumir. Consiste en resumir lo mas importante del texto o del parrafo
que han leido. Hacer un resumen significa que contamos con pocas
palabras lo que dice el texto.

Con estas estrategias los estudiantes van aprendiendo el texto en la clase,
haciendo actividades de manera maés activa y mas cooperativa, como sefala
Routman (ctd en Oczkuz 99):

El ambiente cooperativo de la combinacion de ejercicios de clase completa y
de grupos pequefios alienta a todos los estudiantes a responder y pensar en la
leccion. Los estudiantes necesitan tiempo para practicar, con y sin la guia de un
maestro, para eventualmente ser mas independientes. Trabajar en grupos
cooperativos y parejas brinda a los estudiantes oportunidades valiosas para
practicar. Cuando aumenta la participacion de los estudiantes en la leccién,
también lo incrementan sus logros.

2. METODOLOGIA

2.1 Diseiio

Hicimos tanto las pruebas pretest como post-test, con un grupo experimental y
otro grupo de control. El grupo experimental (n = 24) fue entrenado con el
programa de la ER durante 10 semanas (10 sesiones de 50 minutos), una vez a
la semana, mientras que el grupo control (n = 17) durante las mismas sesiones

recibio la ensefianza tradicional.

Debido a que la ER puede ser aplicada a todos los alumnos en las primeras
clases, usando pequeiios grupos de aproximadamente seis estudiantes con tres
distintos niveles (Bien, Suficiente y Insuficiente) como sefialan Palincsar, David
y Brown (ctd en Pascual et al 3) y debido a que la eficacia en pequefios grupos
fue superior a la mostrada en grupos mas grandes (Soriano et al. 853),

dividimos los estudiantes de cada grupo (grupo experimental y grupo control)
en grupo de 5 - 6 estudiantes.

Los estudiantes fueron asignados aleatoriamente de cada uno de los dos
grupos, en los cuales habia 2 o 3 estudiantes expertos. Evaluamos el pretest y
el post-test haciendo una comparacién y un analisis de los resultados de ambos
grupos. También tuvimos en cuenta el cuestionario de autoevaluacién vy las
observaciones de los dos grupos.

2.2 Informantes

Realizamos un estudio piloto con 41 estudiantes de Matthayom 5 (o segundo
de bachillerato) de la escuela secundaria de Triam Udom Suksa en Bangkok. Los
estudiantes del grupo experimental fueron 24 y los del grupo control fueron 17.
Ambos grupos estudiaron el mismo nivel (2° del bachillerato) pero en distinto
afio académico.

2.3 Materiales e Instrumentos

Los textos expositivos y narrativos que empleamos no fueron extensos (250
palabras) y fueron extraidos de los materiales y de otros manuales,
correspondientes al nivel A2 del Marco Comun Europeo de Referencia (Consejo
de Europa 25-26), acompanados de temas y con ejercicios antes y después de
su lectura.

Las pruebas pretest y post-test (de 30 preguntas) que fueron las pruebas de
habilidad en la comprension de lectura en espafol de los estudiantes cuyo
indice de fiabilidad interjueces para las pruebas fue de 0.92., fueron aplicadas a
cada uno de los dos grupos.

2.4 Procedimientos

Para plantear las clases de lectura en el grupo experimental hubo que optimizar
al maximo la ER con todos los planes que preparamos y aplicarlos en la clase.
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Empleamos, a su vez, las cuatro estrategias citadas: predecir, formular
preguntas, clarificar y resumir, en los planes y, lo mas importante, es que
disefiamos actividades conformes al nivel de nuestros informantes. Durante 50
minutos de la clase nos centramos mas en la interaccion entre el profesor y los
estudiantes, lo que les permitié llevar a cabo las estrategias usadas. Asi, con la
ayuda del profesor y de los compaferos expertos, fueron asimilandolas y
actuando por su cuenta de manera activa y colaborativa en grupo (Solé 69).

El papel del docente, en primer lugar, consiste en la evaluacién de
resultados de la prueba pretest; la prueba de habilidad en la comprension de
lectura en espafiol de los estudiantes antes de la aplicacién de la ER. En segundo
lugar, consiste en presentar a los estudiantes el concepto de la ER en la primera
lecciéon. Después, empezara todo el procedimiento, a mostrarles el titulo del
texto, titulares o ilustraciones del texto para pedirles que los pronostiquen. A
continuacién, el profesor lee el texto en voz alta y, después de una pausa
formula las preguntas, aclara algunas palabras o frases desconocidas o mal
interpretadas. Por Ultimo resume de qué se trata el parrafo o el texto. En la
segunda clase, a los estudiantes les toca tomar el rol de experto, y a cada grupo,
por turnos, les hace repetir el proceso que hizo el profesor en la clase anterior.

Mientras tanto el grupo de control recibié la formacién basada en el método
tradicional cuya figura central de la clase es el profesor y sus estudiantes
trabajaron individualmente. También empezamos con la evaluacién de
resultados de la prueba pretest; antes de la aplicacién de la ensefanza
tradicional y terminamos el experimento con la evaluacién de resultados de las
pruebas post-test de los dos grupos; por otro lado, con el andlisis del
cuestionario de autoevaluacion.

En cuanto al andlisis estadistico, usamos la prueba t para dos muestras
pareadas de iguales varianzas.
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3. ANALISIS DE DATOS

El analisis de datos se divide en dos partes:

a) Parte I: Comparacién de los resultados de la prueba de habilidad en la
comprension de lectura en espafiol de los estudiantes antes y después de la
aplicacion de la ER y la ensefianza tradicional.

Después del proceso de la ER en el grupo experimental y de la ensefianza
tradicional en el grupo control durante 10 semanas (10 sesiones de 50 minutos),
una vez a la semana, evaluamos el rendimiento de nuestros informantes
mediante pruebas de pretest y post-test. Por otro lado, pudimos averiguar si los
planes de clase con la aplicaciéon de la ER daban un resultado favorable.
Comparamos la diferencia de las medias usando la prueba t para muestras
pareadas. Los resultados se presentan en la Tabla 1y la Tabla 2.

Tabla 1 - Comparacién de resultados de pretest de comprensién lectora en espafiol
entre los estudiantes del grupo control (n=17) del curso 2018 y los del grupo
experimental (n=24) del curso 2019.

Puntuacién N M (DT) Desviacion
tipica
Grupo control 17 16.18 4.769
Grupo experimental 24 13.21 4.000

Como se puede observar en la tabla 1, las comparaciones para conocer la
equivanlencia inicial de los dos grupos no presentaban diferencias significativas
en las medidas de pretest.

SUPLEMENTOS SINOELE | NUMERO 20 | AGOSTO 2020 | ISSN 2076-5533
VI Jornadas de ELE en Bangkok: Seleccion de articulos y propuestas didacticas



Tabla 2 - Correlaciones de los resultados de pretest y post-test de comprensién lectora

Grupo Experimental Grupo control

(n=24) (n=17)
1. Soy capaz de identificar la idea 4.21 3.82
principal del texto.
2. Soy capaz de dar los detalles 3.75 3.71
especificos.
3. Soy capaz de relacionar el vocabulario  3.83 3.29
que corresponde al contexto.
4.Soy capaz de identificar el referente de  4.21 3.71
los pronombres en el texto.
5. Soy capaz de parafrasear las frases en  4.42 3.52
el texto.
6. Soy capaz de resumir el texto. 4.25 3.76
7. Soy capaz de pronosticar lo quevana 4.50 3.82
hablar en el siguiente parrafo.
8. Estoy satisfecho con el programa de 4.08 3.58
ensefianza.
Promedio 415 332

en espafiol entre los estudiantes del grupo control (n=17) del curso 2018 y los del grupo
experimental (n=24) del curso 2019.

Nota *p < 0.05

Segun la tabla 2, comparando las pruebas de pretest y post-test, existen
diferencias significativas (p<0.05) entre los estudiantes de los dos grupos en
cuanto al rendimiento en la comprensién lectora.

Primero, con el grupo experimental, se ha mejorado la puntuacién (un
13.21 en pretest a un 23.13 en post-test), se observa que la prueba de t tiene
un resultado de 15.504, lo que significa que el rendimiento de los estudiantes
con el programa de la ER ha mejorado. Comparando con los del grupo control
(con t de 6.197), el grupo experimental ha conseguido un nivel mas alto que el
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del grupo control. Se puede concluir que la implementacién de la ER en el
proceso de ensefanza-aprendizaje mejord la comprension lectora de los
estudiantes.

b) Parte Il: Encuesta de autoevaluacién en la lectura del espafol para la
comprension lectora de los estudiantes después del experimento. Calculamos
el promedio de los resultados usando la escala de Likert, con cinco intervalos,
para evaluar sus respuestas:

4.50 - 5.00 Muy bueno
3.50 - 4.49 Bueno

2.50 - 3.49 Regular
1.50 - 2.49 Malo

1.00 - 1.49 Deficiente

Tabla 3 - Promedios de autoevaluacién en la lectura del espafiol para la
comprension lectora de los estudiantes al terminar el experimento.

Muestras N Prueba M M (DT) t df p*
Grupo control 17 Pretest 16.18 4.760 6.197 16 .000
Post-test 18.29 4.947
Grupo 24 Pretest 13.21 4.000 15.504 23 .000
experimental
Post-test 23.13 2.626

Como se ilustra en la Tabla 3 las dos columnas con los promedios de los
resultados de autoevaluaciones de los dos grupos; el grupo control tiene un
promedio de 3.32 (Regular), mientras que el del grupo experimental
corresponde a 4.15 (Bueno), lo que significa que después del experimento el
rendimiento del grupo experimental ha resultado mejor que el del grupo

control en 0,83 puntos (16.6%).
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Basado en el cuestionario, los aprendices reconocen que han entendido y

usado algunas estrategias. Las mas relevantes son las 5, 7, 6 y 1 respectivamente,

lo que muestra que el programa ER que aplicamos a nuestra clase es fructifero
y fomenta la motivacion en nuestros informantes. Ademas, ellos han adquirido
algunas técnicas relevantes de lectura, por ejemplo: saber interpretar o
parafrasear frases, pronosticar el contenido o la historia del siguiente pérrafo,
resumir el relato o interpretar una nueva palabra con ayuda del contexto.

Aparte de la autoevaluacién de los estudiantes, también hicimos
observaciones, en las primeras sesiones, el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la ER no funcion6 para todos los estudiantes, algunos estudiantes aun
tuvieron problemas para clarificar palabras confusas, frases u oraciones que no
estaban claras. No obstante, después de la tercera sesion, los estudiantes
podian comprender mejor el texto, empleando gradualmente las cuatro
estrategias en el proceso de la ensefianza.

4. CONCLUSION

En nuestro estudio el resultado estadistico revela que los estudiantes que
aplicaron la ER han logrado un mejor rendimiento que los de la ensefianza
tradicional. Se comprueba cémo la implementacién de la ER en la comprensidn
de lectura puede mejorar la dicha destreza de los estudiantes. Los estudiantes
entrenados formularon y respondieron las preguntas de mejor manera (Pascual
11). Al usar la Ensefianza Reciproca, los estudiantes se ponen mas activos para
trabajar en grupo y prestan mas atencién en clase. Ademas requieren técnicas
relevantes de lectura. Muestran mas interés por el material de la leccién y se
gana mas confianza entre compaferos, lo que da como resultado un buen
ambiente en el aula. También, el compartir ideas con los compafieros les ayuda
a comprender mejor el texto. Como recomendacién, el profesor deben
estimular a los estudiantes para que practicipen activamente en el proceso de
aprendizaje, motivarlos a leer de manera mas efectiva y crear un buen ambiente
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en el proceso de ensefianza-aprendizaje de lectura a través del la Ensefianza
Reciproca.
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