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Resumen: Desde hace aproximadamente treinta afios se han sucedido una serie de estudios que
comienzan a cuestionar la paridad que durante un tiempo se establecia entre los procesos cognitivos
que se desarrollan durante la adquisicion de una L2 y una L3. La Adquisicion de Terceras Lenguas
se ha erigido como un campo de estudio auténomo dentro de la Linguistica Aplicada. Sin embargo,
los estudios que centran su atencion en la descripcion y estudio del espafiol como L3 no han sido
todo lo numerosos que debieran. Uno de los puntos algidos de la investigacion en este sentido, es
tratar de delimitar el distinto peso que cada uno de estos sistemas (L1 y L2) tiene en el desarrollo
y adquisicion de una L3. Distintos factores, como la distancia tipologica, el nivel de competencia
enla L2y la L3, la frecuencia de uso, por citar solo algunos, tratan de explicar o justificar los
procesos de transferencia que se producen desde las lenguas previamente adquiridas hacia la L3.
En la presente comunicacion presentamos una introduccion teorica a este campo de estudio y a
continuacién analizamos la produccion escrita de dos grupos de estudiantes con distintos niveles de
dominio linglistico y tratamos de determinar el peso que estos niveles de competencia tienen tanto
en la frecuencia como en la naturaleza de los elementos transferidos.
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1. Introduccion

En las Gltimas décadas, las diferencias entre los procesos implicados en la adquisicion de una
L2 y las particularidades de los procesos de adquisicion de una L3 se han hecho mas evidentes. Esto
ha dado lugar a una serie de modelos tedricos que, sobre la base de diferentes tipos de evidencia
cientifica (lingtiistica, psicoldgica, neurocognitiva) han intentado dar cuenta de la forma en que el
cerebro de alumnos de L3s procesa, almacena y recurre a los idiomas adquiridos anteriormente y al
idioma que se esta aprendiendo cuando se trata de adquirir un nuevo idioma.

En relacién con esto, uno de los modelos que mejor describe la realidad del hablante
multilingle es el de De Bot (2005). Segun esta autora, la intencién comunicativa del hablante
determina la eleccion de una lengua u otra, a un nivel conceptual. Esta intencion comunicativa

se transfiere a dos componentes diferentes, uno que comprende conceptos Iéxicos, y otro nodo



372 5 )\ LM VG PR TR b [ B 25 18 S0

de lenguaje que comprende el nivel fonético-fonoldgico, el nivel sintactico y el nivel Iéxico, lo
que finalmente determina y supervisa las elecciones en estos niveles. Al mismo tiempo, dentro de
estos dos componentes hay divisiones particulares para cada idioma que coexiste en el cerebro
del hablante multilinglie. Estos subconjuntos particulares comparten una serie de similitudes y
diferencias entre las lenguas que los integran.

De esta manera, en cada nivel, emerge un ndmero de relaciones de semejanza, de modo que
lemas de diferentes idiomas comparten rasgos semanticos, restricciones sintacticas, reglas de
formacion morfologica e incluso algunos rasgos fonéticos y fonoldgicos especificos. Teniendo esto
en cuenta, podemos ver este proceso como si se tratara de un cable conductor de electricidad que
se extiende a las zonas proximales de las lenguas en el cerebro. En el modelo de De Bot (2005),
cuando los hablantes multilingties realizan blisquedas en su almacenamiento mental de la forma
adecuada para que coincida con un concepto dado, hay una competencia en paralelo entre las
diferentes formas alli almacenadas (bien propias de los diferentes idiomas adquiridos previamente o
bien de aquellos en proceso de adquisicion). Cada lengua de las que constituyen estos subconjuntos
presenta un nivel diferente de activacion, y este nivel varia con el tiempo. Un nivel mas alto o
mas bajo de activacion, segin el modelo de De Bot, estaria determinado por una serie de factores,
siendo uno de los mas importantes el nivel de competencia lingtistica. Este nivel de activacién no
es fijo, sino variable, y con frecuencia hay un conflicto cuando se activan uno u otro idioma.

Hammarberg (2009:119), a este respecto, afiade que en el caso de los hablantes multilingUes,
se ha observado que la L2 es la mas influyente en el uso de la L3. Haciendo referencia al modelo de
De Bot (2005), Hammarberg sefiala que esto es asi tal vez porque la red de alcance de la L1 es mas
fuerte, debido a un uso mas intenso y repetido, lo que permitiria la desactivacion mas rapida, en
contraste con lo que sucede con el sistema de la L2 y L3, que son inmaduros y no tan organizados.
Sin embargo, tanto De Bot (2005) como Hammarberg (2009) ponen de manifiesto que existe una
necesidad urgente de mas estudios debido a la dificultad de determinar las diferentes limitaciones
que rigen las condiciones necesarias para activar o desactivar un idioma.

Uno de los principales factores que se consideran responsables de la transferencia linguistica
en la adquisicion de una L3 ha sido el de la tipologia linguistica (Cenoz, 2003), en particular con
respecto a los aspectos léxicos y semanticos. La conclusion principal es que en aquellos idiomas
en los que existe una relacion tipolégicamente mas similar, la probabilidad de que se den casos
de transferencia en el proceso de adquisicion de una L3 es mas alta, independientemente de otros
factores tales como el orden de adquisicion de las lenguas.

En el estudio actual, un primer objetivo es tratar de determinar el grado en que un idioma,
como es el caso del inglés (L2), mas similar desde un punto de vista tipolégico al espafiol

(L3), puede influir en la adquisicidn de una lengua, y también, determinar el hipotético papel
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desempefiado, en su caso, por el chino (L1), en la adquisicion de la L3.

Otro factor que ha sido considerado central en estudios previos de adquisicion de terceras
lenguas ha sido el nivel de competencia. Ha habido muchos autores (Hammarberg, 2001; Odlin y
Jarvis, 2004, entre otros) que han llegado a la conclusion de que un buen nivel en una L2 puede
traer consecuencias importantes en el uso de una L3 en proceso de adquisicion. Ringbom (2001) llega
a sugerir que si el nivel de competencia es lo suficientemente alto, puede ser de vital importancia en
la adquisicion de la L3. Jarvis y Pavlenko (2008: 201) consideran que no hay ninguna duda sobre
el hecho de que el nivel de competencia tanto en los idiomas adquiridos previamente (los autores
se refieren a ellos bajo los términos “lengua de origen” y “lengua receptora”) y en el idioma meta
puede afectar a la naturaleza y a la cantidad de transferencias lingisticas que puedan aparecer en el
uso de la L3.

Esto conecta directamente con nuestro segundo objetivo, que consiste en determinar el efecto
que el nivel de competencia, tanto en la L2 como en la L3, puede tener en el tipo de transferencia
que se produce, y los efectos que esto puede conllevar en el uso de la L3. Por lo tanto, es necesario,
en primer lugar, evaluar los efectos que los diferentes niveles de competencia en inglés (L2) pueden
tener sobre el espafiol (L3), y en segundo lugar, medir la influencia que los diferentes niveles de

competencia en espafiol (L3) pueden tener en el uso de la L3.
2. El papel de la tipologia linguistica en la transferencia hacia la L3

Como Jarvis y Pavlenko (2008:176) ponen de relieve, este ha sido uno de los primeros factores
en estudiarse, y ha sido sometido a una terminologia variada que incluye términos como: “distancia
idiomatica, proximidad tipoldgica, psicotipologia o similitud subjetiva entre lenguas” (2008: 176)
que refleja los puntos de vista tedricos personales de los autores. Ringbom (2007) reconoce el hecho
de que hay casos de transferencia entre lenguas tipoldgicamente distantes, sin embargo, la mayoria
de los casos de transferencias linglisticas tienen lugar entre lenguas que el hablante percibe como
similares. Sin embargo, Jarvis y Pavlenko (2008) distinguen una serie de casos que explican este
fendmeno recurriendo a una triple division de acuerdo a las diversas formas en que la transferencia
lingliistica puede afectar el proceso de comunicacion.

En cuanto a los efectos de la similitud linglistica en el area de la comprensién, se ha observado
(Gibson y Hufeisen, 2007) que los hablantes de lenguas que son mas similares a la lengua meta que
se estd adquiriendo presentan indices mas altos de comprension con respecto a otros sujetos que
han recibido una exposicion similar a la lengua meta y en unas condiciones de ensefianza también
similares. Parece que la aparicion de asignaciones de significado de formas lingiiisticas similares
(meaning to form mappings) en idiomas adquiridos previamente puede desempefiar un papel

importante en este sentido.
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Desde el punto de vista del aprendizaje, la conclusion es similar a la que se ha indicado
anteriormente. Parece que existe una correlacion entre la similitud de las nuevas formas
encontradas en la L3 y las ya existentes, y una mayor tasa de aprendizaje, debido al hecho de que
la comprension es también mas alta. Es decir, cuando los alumnos se encuentran con una nueva
forma que se asemeja a otra que han aprendido previamente, la tarea de comprender y recordar la
nueva forma se ve notablemente facilitada por el conocimiento previo, dado que la nueva forma es
equivalente a una forma ya interiorizada.

Con respecto a la produccion, es obvio que también hay una correlacion entre unas tasas mas
altas de aprendizaje y de produccion mas fluida. A este hecho Jarvis y Pavlenko (2008: 177) afaden
dos hallazgos importantes. En primer lugar, se ha documentado que en sujetos cuyo idioma meta es
similar a su lengua materna, los casos de transferencia abierta son mas numerosos que en aquellos
sujetos cuyas lenguas estdn mas alejadas. Una segunda conclusion tiene que ver con el hecho de
que cuando el aprendizaje tiene lugar en un contexto diferente al lugar donde se habla el idioma, la
brecha entre la produccién y la comprension es mayor en el caso de los alumnos cuya lengua esta
estrechamente relacionada con el idioma que se esta adquiriendo. Para estos autores, esta diferencia
podria ser debida al hecho de que con idiomas tipologicamente mas proximos, los estudiantes
superan significativamente en términos de comprension a la produccion, debido a lo limitado del
input al que por lo general han sido expuestos, sobre todo en contextos académicos.

Otra cuestion clave sefialada por los autores es la distincion entre, por una parte, la distancia
tipoldgica objetiva, esto es, sobre la base de una comparacion de las propiedades linguisticas
entre las lenguas adquiridas previamente y la nueva lengua en proceso de ser adquirida, y por otra
parte, una distancia subjetiva, esto es, como los hablantes perciben la relacion entre las lenguas
previamente adquiridas y la nueva lengua. En este sentido, los autores, refiriéndose a Ringbom
(2007), afirman que, si bien las similitudes objetivas son simétricas entre las lenguas, las similitudes
subjetivas son asimétricas, es decir, una direccion se ve favorecida sobre la otra. Esta relacion esta
directamente ligada a la naturaleza de la transferencia. Jarvis y Pavlenko (2008:179) afirman que el
elemento clave en la determinacion de la transferencia linglistica de una lengua a otra no son tanto
las diferencias o similitudes de caracter objetivo, ni tan siquiera las diferencias de caracter subjetivo,
como las similitudes de tipo subjetivo. En opinién de estos autores, los estudiantes enfocan su
atencion mas hacia las similitudes que ellos creen que existen entre lo que estan aprendiendo y lo
que ya han aprendido, que en las diferencias. Por otro lado, las diferencias y similitudes objetivas
desempefian un papel importante como directrices para evaluar la transferencia, ya sea en términos
positivos o negativos.

Jarvis y Pavlenko (2008: 179) precisan alin mas la distincion dentro de las similitudes

subjetivas, por un lado, lo que ellos denominan como similitudes percibidas, y por otro lado, las
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denominadas similitudes asumidas. Las similitudes percibidas se definen como:

Un juicio consciente o inconsciente de que una forma, una estructura, es decir, una funcién o un patrén
que un usuario de una L2 ha encontrado en el input de la lengua meta es similar a la funcién correspondiente
de la lengua de origen.

Similitud asumida se define en los siguientes términos:

Una hipotesis consciente o inconsciente de que una forma, estructura, significado, funcion o patréon que
existe en el idioma de origen tiene su contrapartida en la lengua meta.

Los autores consideran que no importa si los alumnos se han encontrado con una forma similar
o incluso si esa forma existe en absoluto en la lengua meta.

Odlin y Jarvis (2004), aunque en relacion con el proceso de adquisicion de una L2 (si este
es también el caso en la adquisicion de una L3 o no, esta todavia por ver), hacen hincapié en el
hecho de que los usuarios de una L2 muestran una tendencia natural a favorecer ciertos tipos de
similitudes, especialmente en lo que respecta a los tipos semanticos y pragmaticos de transferencia,
independientemente de si éstos son idiomas tipoldgicamente distantes o no. Todo lo contrario
sucede con otro tipo de transferencia, tales como las que afectan a las formas léxicas, que parece
ocurrir s6lo cuando los estudiantes han encontrado previamente estas formas en el input recibido.

Otro aspecto en el trabajo de Jarvis y Pavlenko (2007) en esta misma linea hace referencia
al hecho de que en ocasiones el namero de similitudes percibidas alcanza un cierto limite,
entonces los estudiantes tienden a generalizar en exceso y asumir muchas otras similitudes,
incluso si estas no estan presentes en los idiomas en cuestion. Esta mezcla de semejanzas
aisladas converge en una impresion global de la relacidn entre las lenguas adquiridas.
En nuestro caso particular, hay suficiente evidencia en investigaciones previas para apoyar la
hipotesis de que para los estudiantes chinos, el inglés (L2) serd el idioma que va a desempefiar un
papel mas importante en la adquisicion del espafiol (L3), debido principalmente a su relacion mas
estrecha con dicha lengua desde un punto de vista tipologico objetivo. Sin embargo, no se puede
descartar que, si bien el chino (L1) es una lengua mas lejana al espafiol, y por lo tanto el nimero
de transferencias que se espera debe ser mas bajo, es inevitable que haya cierta influencia de la L1,
especialmente en términos semanticos y conceptuales. Un ejemplo de esto es el verbo “It”, que
significa jugar, disfrutar, y se puede aplicar a un buen numero de actividades de ocio, en general.
Por lo tanto, cuando nuestros alumnos se refieren a actividades propias del fin de semana se utilizan
los verbos “play” en inglés (L2) y “jugar” en espafiol L3. Por esta razon, creemos que €s interesante
observar los efectos que los diferentes idiomas previamente adquiridos y en fase de adquisicion
pueden desempefiar en la adquisicion de una L3, sobre todo a partir de los niveles mas bajos de

adquisicion.
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3. El papel de la competencia lingiistica en la transferencia hacia la L3

Son varios los estudios que abordan la importancia del nivel de competencia en la L2 en
relacién con el efecto sobre la transferencia y el uso de una L3. Jaensch (2008), aunque desde una
perspectiva teorica diferente a la que seguimos aqui, sugiere la posibilidad de recurrir a la hipdtesis
del umbral (threshold hypothesis) para dar cuenta de los diferentes beneficios y la influencia que
el nivel de dominio variable de la L2 puede conllevar sobre la L3. Desde este punto de vista,
(originalmente desarrollado con el hablante bilinglie en mente) es necesario alcanzar un nivel de
competencia en la L2 para poder beneficiarse, en términos cognitivos, en la adquisicion de una L3.
Diferentes estudios en el area espafiola ya han mostrado evidencia en esta direccion. Lasagabaster
(2000) realiz6 un estudio sobre la adquisicion del inglés (L3) por estudiantes espafioles, vascos
bilinglies y monolingties espafioles y obtuvo unos resultados que parecen indicar que un buen nivel
en el caso de los estudiantes bilinglies se convirtio en un factor predictivo para determinar un buen
nivel de aprendizaje en la L3. Del mismo modo, Sanz (2000) con estudiantes catalanes llegé a la
misma conclusion.

Estos estudios tienen en comun el hecho de centrar su atencidn en el nivel de competencia
Ccomo una caracteristica general, mas que observar coémo se adquieren las propiedades particulares
de la L3. Por lo tanto, parece necesario obtener evidencia adicional con sujetos que presenten
diferentes combinaciones de idiomas para tener en cuenta el papel del nivel de competencia en
la L2 cuando se trata de explicar la adquisicion de una L3. No hay tanta evidencia, a menudo
contradictoria, en relacion con el papel desempefiado por los crecientes niveles de competencia
en la L3 y su relacion con la adquisicién de esta lengua en términos de medicion de los efectos
de la transferencia linguistica. Es decir, si conforme el nivel de competencia aumenta, también la
cantidad de transferencia linguistica encontrada varia.

Jarvis y Pavlenko (2008: 203) coincide en que en cierta medida estos resultados aparentemente
contradictorios pueden estar motivados por cuestiones metodoldgicas que afectan a los estudios
relacionados con este tema y ofrecen una serie de razones para explicar esta discrepancia. En
primer lugar, esta la cuestién de como se mide el nivel de competencia, este ha sido el problema
con varios estudios que han utilizado diferentes escalas de medicion y pruebas. En segundo lugar,
la falta de comparabilidad entre los diferentes estudios debido al hecho de que por lo general han
centrado su atencion en las diferentes etapas del proceso de aprendizaje y el nivel de competencia.
En tercer lugar, hay una variacion de acuerdo con el componente linguistico elegido para el estudio;
esto es debido al hecho de que los efectos de los niveles de dominio no afectan de manera similar a
los diferentes aspectos de la competencia lingistica.

Los autores mencionan el caso de transferencias léxicas o morfoldgicas que parece seguir una
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tendencia curvilinea, frente a las transferencias de pronunciacién que parecen ser mas constante y

uniforme.
4. Estudio sobre la transferencia de usos prepositivos

Durante el presente curso académico (2012-13) se llevé a cabo un estudio de naturaleza
cualitativa debido a limitaciones de caracter tedrico obvias en el campo de estudio que nos
ocupa, es decir, no existen (en lo que conocemos al respecto) trabajos previos lo suficientemente
detallados como para elaborar una teoria que prediga la tipologia de transferencia esperable en el
tipo de alumnado con el que nosotros trabajamos y especificamente en el uso de las preposiciones
espaciales en espafiol (L3). Siguiendo en esto a Van Lier (1988), nuestro objetivo es la obtencion
de un eshozo de teoria que nos permita en un futuro llevar a cabo trabajos de caracter cuantitativo a
partir de una muestra representativa de la actuacion de nuestros participantes.

A continuacidn detallamos las bases del trabajo que Ilevamos a cabo.

4.1 Participantes

Los participantes de nuestro estudio son dos grupos de alumnos chinos, un primer grupo de
18 estudiantes de la Universidad de Nottingham, en Ningbo (China), y un segundo grupo de 17
estudiantes de la Universidad de Nanjing, con edades comprendidas entre los 19 y los 21 afios,
y con un dominio de espafiol aproximadamente de un A2. Todos ellos participaron de forma
voluntaria. La Universidad de Nottingham es una universidad inglesa con presencia internacional
en tres paises, Reino Unido, Malasia y China. El plan curricular y el medio de instruccion es
idéntico al seguido en el Reino Unido, por lo tanto, el nivel de los alumnos en su L2 es, al menos
tedricamente, mas alto que en otros centros en China. Esta fue una de las variantes consideradas a
la hora de llevar a cabo nuestro estudio.

4.2 Instrumentos

La recogida de los datos tuvo lugar al final del curso académico, en mayo para los alumnos
de Nottingham, y a finales de junio para los alumnos de la Universidad de Nanjing. En un primer
momento, los alumnos recibieron un test de nivel para asegurarnos de que su nivel correspondia
con el tipo de estudio que queriamos llevar a cabo, ademas de esto se cotejaron los resultados
con las notas de los alumnos y con el nivel asignado por sus tutores, para una mayor precision.
Conjuntamente, los alumnos recibieron el Oxford Quick Placement Test a fin de determinar el
nivel de competencia en su L2 (inglés). A continuacion, los alumnos recibieron un cuestionario
para evaluar su dominio linguistico y su historia de uso, aprendizaje y actitud ante las lenguas que
dominasen o hubieran estudiado.

En una segunda sesion, los alumnos recibieron una pequefia historieta con 6 vifietas y unas

instrucciones para llevar a cabo la narracion de lo sucedido en una hora de tiempo, sin ayuda de
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diccionarios 0 materiales adicionales, y con un nimero de palabras no superior a las 250. La tarea
consistia en una descripcion y narracion de los estimulos visuales presentados.

4.3 Proceso de codificacion (open coding)

El proceso de codificacion tuvo como objetivo la asignacion de tres categorias a los usos
preposicionales erréneos encontrados adicion, omision o permutacion. Esto es, uso redundante
de una preposicion cuando en espafiol no se necesita, omision de una preposicion cuando si se
necesita, y por Gltimo, cambiar una preposicion por otra resultando en un uso erréneo o antinatural.

4.4 Discusion de los resultados

Los resultados fueron analizados cualitativamente a fin de buscar un patrén o marco formal
que nos pueda ayudar en un futuro a configurar una teoria que prediga el tipo de transferencia y su
relacion con factores como la tipologia lingiistica y el nivel de dominio de las lenguas en uso por
el hablante. De esta manera realizamos el analisis y recuento de los tags o temas elegidos para el
analisis.

De acuerdo con los resultados de los tests de nivel tanto en espafiol como en inglés,
procedimos a dividir el conjunto de sujetos de estudio en dos grupos (debe entenderse que se trata
de un analisis cualitativo, por tanto, no nos interesaba hacer un analisis estadistico riguroso de
comparacion intergrupal). En el primer grupo (19 estudiantes) estaban aquellos alumnos cuyo nivel
de inglés era igual o superior a un B2 (no hubo ningun alumno con un nivel de inglés superior a
un C1), y en el segundo grupo (16 estudiantes) aquellos estudiantes cuyos resultados en el test de
inglés hubieran sido igual o inferior a un A2.

Podemos ver los resultados generales en las siguientes tablas.

Grupo Omisién Adicién Permutacion
Inglés avanzado 45.4% 17.02% 37.58%
Inglés Bésico 52.8% 35.09% 12.01%

Tabla 1: Porcentaje de casos encontrados

Grupo Omision Adicién Permutacion Total
Inglés avanzado 64 24 53 141
Inglés Basico 110 73 25 208

Tabla 2: Numero de casos encontrados

Aungue con mucha cautela, puesto que hace falta realizar mas analisis y estudios al respecto,
se puede concluir que los estudiantes cuyo nivel de inglés era significativamente superior lograron
un menor indice global de errores, poniéndose asi de manifiesto hipodtesis de trabajo previas que
sefialaban el efecto facilitador de un nivel alto en una L2 cuando esta mantiene una relacién

tipoldgica cercana con la L3.
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Si es cierto, también, como se aprecia en el mayor nimero de errores por permutacion,
que el hecho de que haya dos sistemas linglisticos en fase de desarrollo hace que la interlingua
de los estudiantes esté en una evolucién constante, causando esto vacilaciones en el uso de las
preposiciones. De hecho, un anélisis cualitativo indica que la mayor parte de los errores que
presentan los estudiantes cuyo nivel de inglés es mas avanzado se trata de calcos o transferencias
de valor preposicional de usos presentes en inglés. Y esto sucedia también en la omision de
preposiciones, como por ejemplo a la hora de usar el verbo gustar, o con la preposicion “en” en

frases del tipo “en el fin de semana ...”, cuyo uso no esta presente ni en la L3 ni en la L1.
5. Conclusion

En el presente articulo, hemos hecho una revision de algunos trabajos previos que abordan la
transferencia de estructuras, conceptos o usos de lenguas previamente estudiadas/adquiridas hacia
una L3. Para ello hemos adoptado el presupuesto basico de considerar la adquisicion de una L3
como un proceso diferente a la adquisicion de una L2, aunque haya todavia cierta reticencia en
admitir este hecho.

Nuestro estudio, de caracter cualitativo, analiza el tipo y frecuencia de transferencia a nivel
inicial (A2) de estudio del espafol (L3) por parte de dos grupos de estudiantes chinos (L1) con
nivel similar de espafiol (L3) pero con un nivel diferente de inglés (L2).

Los resultados ponen de manifiesto una menor tasa de errores en aquellos estudiantes cuyo
nivel de inglés era superior, al igual que una tipologia de error motivada por el maleamiento de
las interlinguas correspondientes. Por tanto, parece apropiado sugerir un mayor refuerzo de la
ensefianza enfocada a subrayar las diferencias contrastivas entre la L2 y la L3 de los estudiantes, al
igual que a fomentar el desarrollo del multilingliismo como un fendmeno claramente ventajoso en
el aula.

Por dltimo, nos parece vital insistir en la necesidad de mas investigacién con el espafiol
como L3 con alumnos sinohablantes, para poder, llegado el dia, esbozar una teoria que nos ayude
a comprender y utilizar la situacion lingtistica por la que atraviesan nuestros estudiantes en el

proceso de aprendizaje del espafiol.
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