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PRESENTACION DE LA EDICION ORIGINAL EN CD

Cada vez son mas los centros de trabajo, tanto en territorio espafiol como fuera de él,
dedicados a la formacién lingtiistica de alumnos sinohablantes, y del mismo modo cada vez son
mas los docentes implicados y comprometidos con una ensefianza de calidad. Todos aquellos
dedicados a la preparacién en espafnol de los alumnos chinos en sus tres realidades (China
continental, Hong Kong y Taiwan) asumen que el adiestramiento de este publico requiere una
formacién especifica.

La Universidad de Jaén es muy consciente de esta realidad e intenta, desde hace ya varios
anos, contribuir a dicha formacién celebrando en 2012 el Ill Encuentro de Profesores de Espafiol
para Sinohablantes (lll EPES).

En el primer encuentro nos centramos en aspectos metodoldgicos y la validez o no de las
ensefanzas preestablecidas en el mundo occidental para este tipo de publico. En el segundo
analizamos las dificultades del aprendizaje desde la realidad linguistica de origen, el chino. En este
tercer encuentro nos sentiamos obligados a estudiar las dificultades propias de aprendizaje que
surgen en el camino de la formacién linglistica de los sinohablantes.

De este modo entre los objetivos del Ill EPES nos planteamos definir el perfil del estudiante
sinohablante, facilitando el conocimiento de los estudiantes de origen chino y sus peculiaridades
como estudiantes de Espanol como Lengua Extranjera. Por otro lado somos conscientes que es
necesario reflexionar sobre nuestra propia lengua, puesto que debemos partir de un profundo
conocimiento del espafiol para una mejor ensefianza del mismo. Otro de los objetivos planteados
era revisar las realidades sinohablantes y las peculiaridades que deban surgir por el perfil social de
los estudiantes de cada una de ellas, analizar si las dificultades del espaiiol estan o no relacionadas
con los diferentes origenes chinos. Por ultimo nos proponiamos analizar las dificultades del
espanol en realidades diferentes, origen o inmersion, para concluir si factores ambientales influyen
0 no en este proceso de aprendizaje.

De este modo presentamos aqui los materiales presentados al Il EPES con el
convencimiento de que los mismos pueden servir de ayuda tanto a profesores e investigadores
como a estudiantes en el ambito del espaiol para sinohablantes.

De nuevo en esta publicacion no podemos dejar de agradecer la inestimable ayuda y
colaboracion de todas aquellas instituciones que han participado en la organizacion de este
encuentros, asi como en la edicion de esta obra, y en especial a Alicia Arjonilla Sampedro, Sergio
de la Torre Cruz, Emmanuel Rojas Benitez, Laura Gutiérrez Peinado, Francisco Fuentes Martinez y
Alejandro Castellano Merino.

Los Editores
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Dificultades del sistema consonantico para sinohablantes
desde el enfoque contrastivo

LU, JINGSHENG
Universidad de Estudios Internacionales de Shanghdi

La Linglistica contrastiva describe dos o mas lenguas o sistemas de lenguas para determinar
tanto diferencias como similitudes. Sus dos modelos de estudio, el andlisis contrastivo y el andlisis
de errores, ayudan a predecir posibles dificultades y transferencias en el aprendizaje de la lengua

extranjera y estructurar las estrategias didacticas a fin de evitar interferencias y superar dificultades.

El espafol y el chino son dos idiomas muy diferentes tanto en la estructura formal como en
el contenido cultural. Los problemas a que se enfrentan los estudiantes chinos en el aprendizaje
de ELE guardan una estrecha relacién con las diferencias que existen entre los dos idiomas. En el
aspecto fonético, las mayores dificultades que suelen encontrar los estudiantes chinos descansan,
en términos generales, en la oposicion de las oclusivas en pares de sorda y sonora que son en
chino todas sordas en pares de aspirada y no aspirada, la pronunciacién de las consonantes
vibrantes y las interdentales ausentes en el idioma chino como modo y lugar de articulacion, la
distincién entre las dos clases de vibrantes y entre estas y la lateral, los grupos consonanticos,
sobre todo los que se componen de una vibrante o una lateral, la estructura silabica mucho mas
compleja que la del chino, etc.

En el presente trabajo trataremos de presentar aspectos contrastivos del sistema
consonantico entre chino y espainol y sefialar algunos puntos importantes de la docencia desde el
punto de vista de la enseflanza-aprendizaje de ELE en China.

1. Sobre el sistema consonantico entre chino y espafiol

La distincion entre las diversas consonantes consiste en el lugar de articulacion y el modo de
articulacion. El primero se refiere a la zona donde inciden los érganos actuados, quiere decir, el
area de obstaculo (la abscisa de la figura) que encuentra el aire salido de la laringe en la cavidad
bucal o nasal, y el segundo al modo de superar el obstaculo (la ordenada de la figura), quiere decir,
posicidn que adoptan los érganos articulatorios en cuanto a su grado de abertura o cerrazén.

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
DIFICULTADES DE LA LENGUA ESPANOLA PARA SINOHABLANTES

\Q)


José Miguel
Sello


Dificultades del sistema consondntico... EPES 20 12

El chino estandar Putonghua cuenta con 21 fonemas consondanticos, que pueden aparecer al
inicio de la silaba. Tiene otro nasal velar /n/ (-ng), que sélo figura al final de la silaba y por eso se
clasifica junto con la vocal precedente en las vocales nasales. En contraste con mucha variacién
alofénica del sistema voddlico, las consonantes tienen una articulaciéon bastante fija y apenas
variable, en torno a la cual se produce la variacién alofénica de los fonemas vocalicos, lo cual tiene
mucho que ver con el hecho de que cada caracter chino constituye una silaba y presenta una clara
delimitacién silabica.

A su vez, el espaiol posee diecinueve fonemas consondanticos. En amplias regiones del habla
espanola, tanto en Espafia como en Hispanoamérica, el fonema interdental /6/ es sustituido por el
alveolar /s/ (seseo) y el lateral palatal /A/ (II) por el fricativo palatal /j/ (y) (yeismo), de modo que en
esas zonas quedan 17 fonemas consondnticos. Pese a la menor cantidad de fonemas
consonanticos, este idioma muestra poca variacion vocalica pero mucha variacion consonantica,
caracteristica precisamente contraria a la del chino. El espaiol posee un total de 31 al6fonos
consonanticos.

El chino y el espafiol tienen 10 consonantes iguales o parecidas: /p/, /f/, /m/, /t/, /s/, In/, I\, /
t/ ([te] en chino), /k/ y /x/. Son similares sus lugares y modos de articulacion en las dos lenguas a
pesar de algunas diferencias menudas. P.ej., el /t/ del chino es apicoalveolar mientras que el del
espanol es apicodental, por lo cual la fonética espafiola lo agrupa en los dentales junto con su
oposicién sonora /d/. El /s/ chino es apicodental, pero el espafol es apicoalveolar y en el Sur de
Espafa y en casi toda Hispanoamérica se articula con la posicién de la lengua predorsodental mas
proxima a la del /s/ chino. Generalmente, estas diferencias menudas no se hacen notar en las
practicas docentes.

El espafiol tiene nueve fonemas consonanticos /b/, /d/, /g/, /=7, /t/, 18/, IN/ (), /j/ (y), / 3/ (R) y

cinco aléfonos consondnticos importantes [B], [8], [y, [z], [93] que no conoce el chino, contraste
numérico suficiente para revelar una diferencia mayor que similitud en el sistema fonolégico de los
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dos idiomas. A continuacién, hacemos una exploracion de los puntos de dificultad y atencién en la
ensefanza del sistema consonantico del espafiol para los estudiantes sinohablantes.

2. Las oclusivas sordas y sonoras

2.1. La distincién entre las sordas y las sonoras

En este aspecto se presenta una gran diferencia entre chino y espafol. En chino predominan
las consonantes sordas, de las 21 consonantes existen 4 sonoras: /m/, /n/, /l/, /r/, ocupando tan
solo un 19% del total. Comparandose con el chino, el espafol tiene mas consonantes sonoras: 11
de los 19 fonemas consondanticos son sonoros, lo que supone un 58%. Ademas, la variacién
alofénica sucede siempre en los fonemas sonoros, asi que 23 de los 31 aléfonos consonanticos son
sonoros, cuyo porcentaje alcanza el 74%. Por lo tanto es una de las tareas didacticas clave para
sinohablantes aprender bien y habituarse a la correcta pronunciacion de las consonantes sonoras
del espanol.

La distincién entre las sordas y las sonoras es un aspecto no tan importante en chino como
en espanol, en el que ejerce una funcién distintiva sumamente importante. Tomemos como
ejemplos los cuatro pares de palabras mencionados en el parrafo anterior. En la oracién “Le invito a
tomar una copa de vino.”, si se pronunciara [pino] por [bino], se trataria de un error insignificante
que tal vez no se percibe psicolégicamente, porque el contexto ayuda en la comprension. Si se
invitara a una persona a presenciar un espectaculo de panda/banda china, el interlocutor lo
sentiria un poco ridiculo y a lo mejor preguntaria si tendrian que ir al circo o al teatro. Si al
saludarnos o despedirnos pidiéramos un peso/beso, se provocaria un posible disgusto. Pero para
colmo, si en la exposicidn que se hace en el momento de llevar a los turistas del hotel a los templos
budistas el guia de espaiiol confundiera “buda” con “puta” diciendo “ahora quiero llevarles a visitar
un lugar interesante, donde podrdn conocer a una buda/puta de fama y muchas otras budas/putas
bonitas”, ya se imaginaria la sorpresa y el comentario que se causarian.

En el dialecto Wu representado por las hablas de Shanghai y Suzhou, algunas oclusivas
adquieren un timbre sonoro debido a una oclusion muy breve y un tono bajo, de modo que los
estudiantes provenientes de la zona dialectal Wu tienen una relativa facilidad para dominar la
pronunciacién de las oclusivas sonoras de espanol. Pero de todos modos, las oclusivas sonoras del
dialecto Wu no llegan a ser tipicas ni estandares, asi que si no se da una debida atencién al
problema, se producird una pronunciacién deficiente de sordez para las sordas y de sonoridad
para las sonoras, confundiendo las sordas con las sonoras.

La mayor propiedad articulatoria de las consonantes sonoras consiste en la vibracién de las
cuerdas vocales. Las oclusivas sonoras de espafiol se pronuncian con unas vibraciones glotales
mas activas que las del inglés y mucho mas notables que el chino. Por eso, en los ejercicios de las
sonoras de espanol y en especial de las oclusivas sonoras /b/, /d/, /g/, los estudiantes chinos deben
prestar especial atencién a las vibraciones de las cuerdas vocales, como por ejemplo, al pronunciar
[b] deberan esforzarse por hacer entrar en vibracién las cuerdas vocales antes de la pronunciacion
de la consonante y bajar el tono, haciendo salir de la cabidad bucal el aire fonador con fuerza.
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En cuanto a las oclusivas sordas [p], [t] y [k] comunes en los dos idiomas, en espafiol las
mismas se oponen a las sonoras [b], [d] y [g] respectivamente y por consiguiente suenan en el
inicio de la silaba mas claras y explosivas que las oclusivas sordas chinas, las cuales tienen a su vez
un timbre relativamente suave. En el aprendizaje hay que tener plena conciencia de las
distinciones entre las sordas y las sonoras y al articular las oclusivas sordas se da una debida fuerza
en el punto de oclusién para lograr pronunciar un sonido explosivo bien claro.

2.2. Las oclusivas: oposicion de sorda/sonora en espahol y de aspirada/no aspirada en
chino

Tanto el chino como el espafiol tienen seis consonantes oclusivas, las cuales se clasifican
segun el lugar de articulacion en tres pares de oposicidn entre bilabiales, dentoalveolares y velares.
Sin embargo, las dicotomias b/p, d/t y k/g del chino presentan una oposicién de aspirada/no
aspirada mientras que las de p/b, t/d y c/g del espanol una oposicidon de sorda/sonora. No existen
oclusivas sonoras en el chino oficial y en la mayoria de los dialectos, por lo que la articulacién de
las tres oclusivas sonoras b/d/g y su distincidon entre las sordas y las sonoras constituyen para
muchos aprendientes chinos una de las principales dificultades en el aprendizaje de la
pronunciacién espafiola. No es facil para los principiantes dominar una correcta distinciéon
articulatoria de las oclusivas sordas y las sonoras. Algunos de ellos no las distinguen claramente y
otros tienden a confundir las dos. Mayoritariamente el error se origina cuando se pronuncian las
oclusivas sordas por las sonoras, por ejemplo, “Pedro” se pronuncia como [pétro] y “vida", como
[pita]. Resulta aun mas dificil cuando los pares de palabras se oponen fonolégicamente sélo en la
sonoridad, tales como pino/vino, peso/beso, panda/banda, puta/buda, ejemplos analizados en el
apartado 2.1.

2.3. Fricativacién de las oclusivas sonoras en espariol

Siempre que no estén situados después de pausa o detras de una consonante nasal o lateral,
en todas las demds distribuciones en el sintagma fénico, los fonemas oclusivos /b/, /d/ 'y /g/ sufren
una variacion fricativa conviertiéndose en fricativos [(3], [8], [y], como en los ejemplos lobo [I1630],
cada [kada] y lago [layo]. En su articulacion, los dos 6rganos de oclusion se estrechan sin llegar
nunca a cerrarse y asi dejan una abertura, de la cual sale el aire con una fricacién suave y sin
esfuerzo. Tal vez ello se debe a que como el espaiol oral presenta una alta velocidad, cuando los
tres fonemas oclusivos estan situados en las distribuciones antes mencionadas, los érganos de
oclusiéon no alcanzan el cerrazén completo para pasar a pronunciar las vocales posteriores. El
proceso de fricativacion es mdas notable cuando los oclusivos sonoros se sitan delante de las
vocales abiertas /a/, /e/ y /o/. La fricativaciéon de los fonemas oclusivos sonoros es un fenémeno
muy corriente en la lengua espafola, tanto que incluso aparecen varios casos en una misma
palabra, p.ej. Cuba, dedo, paga, trabajado, aguado, abogado, obligado, se basaba, la dama, una
gallega, etc. A pesar de que en estos casos la variacion fricativa de los oclusivos sonoros no
constituye un rasgo distintivo, es decir, no desempefia ninguna funcién fonolégica, es una
caracteristica importante de la pronunciacion correcta del espafiol. “"Hasta que no se domine la
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pronunciacién de la [3] no se puede llegar a una pronunciacién correcta del castellano.” (Quilis, 1999:
101). Por otra parte, el no dominar la caracteristica fonética de la variacién fricativa de las oclusivas
sonoras conduce facilmente al error articulatorio de la sorda por la sonora, por ejemplo Pedro-
*Petro, dedicar-*deticar, lago-*laco, etc. Este fendmeno fonético no se conoce en chino y por eso
merece mucha atencién. Hay que enfatizarlo desde la etapa inicial del aprendizaje y hacer los
ejercicios concernientes conscientemente. Pero cabe advertir que como se trata de al6fonos en la
secuancia hablada, no es adecuado practicar la pronunciacion de [B], [8] y [y] en una sola silaba,
sino ejercitarla en el sintagma fénico formado con palabras o frases adecuadamente elegidas.
Ademas, en la pronunciacién de [B], la abertura entre los labios no debe ser demasiado amplia, de
modo que se evite pronunciar [Ba] como “FL” ([wa]) del chino.

3. Articulacion de algunas consonantes

3.1. Las vibrantes

El espanol tiene dos apicoalveolares vibrantes /£/ 'y /r/ que no existen en chino. La vibrante
simple // (r) y la multiple /r/ (r o rr) presentan rasgo distintivo, p.ej. caro/carro, cero/cerro,
para/parra, pero/perro, etc. Las vibrantes /' / y /r/ constituyen una de las caracteristicas
representativas de la pronunciacion espafnola y aparecen con alta frecuencia en el habla. No se
conocen en chino y por consiguiente resultan dificiles de aprender. Los estudiantes deben
practicarlas con muchos esfuerzos y gran perseverancia para adquirir un acento tipico de espafiol.
La articulacion de los dos fonemas tiene una caracteristica comun que es la posesién de una o
varias interrupciones momentaneas durante la salida del aire fonador producidas por contacto
entre el dpice lingual y los alvéolos, es decir, cuando el aire sale por la cabidad bucal, la punta de la
lengua toca y abandona los alvéolos rapidamente, la espiracion y el golpe de la punta de la lengua
deben realizarse simultdaneamente. Hay que evitar una excesiva tension articulatoria de los
6rganos bucales y una espiracion demasiado fuerte, las cuales causaran la aparicién de una [d]
antes de la vibrante, formando un grupo consonantico dr-. El error grafico de dreduce por reduce
ejemplifica el mencionado problema fonético. Si el apice de la lengua se apoya contra los alvéolos
antes de la espiracién, se confundirda con la apicoalveolar lateral /I/. Las tres consonantes
apicoalveolares arriba mencionadas se oponen entre si en espafol con la funcién distintiva,
ejemplos: cero/cerro/celo, para/parra/pala. Si no se hacen esfuerzos por dominar bien las vibrantes
con muchos ejercicios, van a confundir las vibrantes con la lateral /I/, como por ejemplo
azucar—*azucal, simple—*simpre, carbén—*calbén, Nicaragua—*Nicalagua, etc., que presentan
errores tanto fonoldgicos como de escritura.

La variacion fricativa de las oclusivas sonoras y las consonantes vibrantes tienen una
frecuencia bastante alta de empleo en espaiol y constituyen una importante propiedad de la base
de articulacion espafola, de modo que si no se aprende bien la pronunciacion de estos sonidos,
no se puede hablar de una pronunciacién correcta y tipica del espafol. Por tanto, hay que
esforzarse en eso. Los estudiantes chinos deben prestar suficiente atencién a este fenémeno
fonético desde el principio de aprendizaje, haciendo muchos ejercicios para interiorizar y
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automatizar dichos habitos fonéticos. Ademas de gran cantidad de ejercicios, es igualmente
importante tomar buena conciencia de las distinciones.

3.2. Lainterdental sorda [6]

El espafol tiene una consonante linguo interdental fricativa sorda, representada
graficamente por zy cen ce, ci. Su articulacion es introducir un poco el apice de la lengua entre los
incisivos superiores e inferiores, sin cerrarlos por completo y dajando una abertura por donde sale
el aire por friccién. Actualmente en el Suroeste de Espafia y en casi todos los paises
hispanoamericanos ya se desconoce este fonema, que fue sustituido por /s/, quiere decir, las letras
cy zrepresentan el mismo sonido que la s, lo que se llama seseo. El chino oficial (Putonghua) y sus
dialectos no poseen el sonido interdental, asi que su aprendizaje presenta cierta dificultad para los
alumnos chinos. No obstante, hay que hacer esfuerzos por dominar la pronunciacién de [6], pues
por un lado, favorecerd un dominio global de la fonéticas espafiola para facilitar la conversacién
con hispanohablantes de todas las regiones, y por otro lado, ayudara a resolver muchos problemas
ortograficos y a distinguir los homéfonos debidos al seseo, ejemplos: cocer/coser, taza/tasa,
loza/losa, caza/casa, zumo/sumo, cerrar/serrar, etc. Por no saber distinguir los sonidos [6] y [s] los
sinohablantes confunden las letras y cometen errores de escritura con alta frecuencia: *televicién
*ficica *intencidad *fdsiles *gimnacio *nesecitamos

3.3. Pronunciacion de la letra s

Representa la consonante apicoalveolar fricativa sorda en espafiol. Para articular este sonido,
los labios se abren ligeramente, la punta de la lengua se aproxima a los alvéolos con el predorso de
la lengua en una forma ligeramente céncava, dejando una pequena abertura por donde escapa el
aire en friccion. En el Sur de Espafa y en la mayor parte de los paises hispanoamericanos la s tiene
el lugar de articulacién predorsodental con el predorso de la lengua cercano a las encias
superiores y en forma relativamente plana. En este caso se aproxima a la apicodental s de chino
(como en sa fil). De este modo, la articulacién de la s no presenta dificultad para estudiantes
chinos, pero para imitar el rasgo linguoalveolar del centro y el Norte de Espana, hay que evitar que
el apice de la lengua se retroceda excesivamente y que el predorso tome una forma demasiado
céncava, confundiéndose con el sonido apicopalatal (retroflejo) sh de chino (como en sha ¥»).

La s se sonoriza cuando se encuentra seguida de una consonante sonora y en este caso se
aproxima al sonido sonoro [z], el cual tiene el mismo lugar de articulacién que [s], pero vibran las
cuerdas vocales, ejemplos: isla, asno, mismo, muslo, asma, desde, es bueno, los burros, etc.

3.4. Pronunciacioén de la letra i

Representa el fonema consonantico nasal palatal sonoro /J/. En su articulacién la regiéon
predorsal de la lengua se adhiere ampliamente a la zona prepalatal, cerrando por completo la
cavidad bucal. Las cuerdas vocales vibran y el aire sale por las fosas nasales. Este sonido no existe
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en el chino oficial y la mayoria de los dialectos, con la excepcién del dialecto Wu representado por
las hablas de Shanghai y Suzhou, que presentan sonidos muy parecidos en los caracteres “Jg” [Jti],
“#$" [1e] y “I” [Tr0], cuya consonante puede ser una referencia para aprender la pronunciacion
delan.

3.5. Pronunciacion de la letra |

Tiene una articulacién practicamente igual en los dos idiomas. Sin embargo, en chino la /
solo aparece al inicio de la silaba antes de la vocal mientras que en espainol se puede encontrar la /
tanto delante de una vocal como detras de ella. En su aprendizaje hay que prestar atencién a la /
en posicién final de silaba, asegurando colocar la lengua en su posicién correcta: la masa de la
lengua se mueve hacia adelante y hacia arriba con la punta contra los alvéolos. Hay que evitar la
influencia del sonido chino [1] retroflejo y siempre al final de la silaba como en {£ )1, [xuai] o la del
aléfono del fonema /I/ del inglés al final de la silaba [X], con la raiz de la lengua retirada hacia atras
y hacia abajo como en level [lev1]. Pero mas cuidado habria que tener con la pérdida de la / al final
de la silaba por un  debilitamiento  excesivo, ejemplos:  bolsillo—boZ*sillo,
generalmente—genera*mente.

Otras consonantes espafiolas que no existen en el sistema fonético chino tienen sus lugares y
modos de articulacién que no presentan dificultad de aprendizaje para estudiantes chinos, por lo
que aqui se omite el analisis.

4. Grupos consonanticos

En el inicio de las silabas de espanol se pueden hallar grupos consonanticos, cuyas
variedades llegan a 13, de las cuales 7 se componen de la vibrante r (pr, br, tr, dr, cr, gr, fr) y 6 de la
lateral I (pl, bl, tI, cl, gl, fl). Los grupos consonanticos son desconocidos en la lengua china y por eso
en la traduccién fonética del espafiol al chino generalmente se descomponen en dos silabas, p.ej.,
Cla-ra se traduce al chino fonéticamente como “3. 4 $i” [k'a.la.la]. Una caracteristica de los grupos
consonanticos del espafiol consiste en que la segunda consonante es siempre una de las dos
liquidas: / o r. Los alumnos chinos, no habituados por la propiedad fonética de su lengua materna a
pronunciar dos consonantes seguidas en la misma silaba, tienen que distinguir al mismo tiempo
las sordas de las sonoras y la vibrante simple r de la lateral /, lo que resalta la dificultad para adquirir
la buena pronunciacién de los grupos consonanticos. El error de escribir “la dpera” en lugar de “la
obra" recogido en un ejercicio de dictado refleja el no dominio de la pronunciacién de los grupos
consonanticos y la no distincién entre las oclusivas sonora y sorda por parte de los estudiantes. La
clave para pronunciar bien los grupos consonanticos es articular las dos consonantes sucesiva y
momentaneamente como un ente inseparable, evitando insertar en él ningun otro sonido. El
grupo consonantico y la vocal nuclear forma una sola silaba compacta, que debe articularse en un
aliento.

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
DIFICULTADES DE LA LENGUA ESPANOLA PARA SINOHABLANTES



Dificultades del sistema consondntico... EPES 20 12

5. Consonantes al final de la silaba

En espanol hay 13 consonantes que pueden aparecer en la posicién final de la silaba y en
chino sélo dos: la nasal alveolar [n] (-n) y la nasal velar [n] (-ng), las cuales estan intimamente
adheridas a las vocales para formar vocales nasales. Por lo tanto, al ser traducidas al chino
fonéticamente, las muchas consonantes finales de silaba en espafiol se convierten en silabas en
chino, p.ej. Héctor se traduce como “42 75 FE/R” (ai.ke.tuo.er) y Axpe como “Fi] 7o il (a.ke.si.pei).
Los estudiantes chinos no estan habituados a pronunciar las consontantes en esta posicién y
suelen anadir detras de la consonante un sonido parasito [0] por enfatizarlas demasiado, p.ej.
septiembre—[*sep°tiémbre], leccion—[*lek?jon] etc. Por el contrario, por excesivo debilitamiento
se elide a veces la consonante final de silaba, lo que se muestra igualmente en la ortografia:
bolsillo—*bosillo, actividad— *activida, moderna— *modena, dogmatismo— *domatismo. En la
posicion final de la silaba en espanol también se encuentran otros casos de dos consonantes
seguidas, como -ns- (instituto), -ds- (adscrito), -rs- (perspectiva), -Is- (solsticio), etc., fenémeno que
suele causar errores de articulacion y escritura: constante—*costante,*contante.

En el chino estandar, cuando la nasal alveolar n se encuantra al final de la silaba, forma con la
vocal una vocal nasal, en este caso la articulacion de la vocal simple sufre una variacion conforme a
n con la posicién hacia adelante. Por ejemplo, en la vocal nasal an (%) la a se hace de la central
[A] a la anterior [a]. En cambio, en la silaba espainola con la misma distribucién an, la vocal a y la
nasal n mantienen su lugar articulatorio y su timbre original. Por eso, existe notable distincién en el
timbre entre an (ante) de espafnol y an (%) de chino. Al pronunciar an de espafol, los
estudiantes chinos deben evitar hacer elipsis de la n por poner atencién a la a. Este defecto
también traerd como consecuencia errores ortograficos. En los dialectos Wu del chino hay pocos
usos de las vocales nasales, los caracteres “Hf” (ban) y “==” (lan) dejan de tener la nasal en la
posicion final de la silaba, convirtiéndose fonéticamente en [pe] y [le]. Por tanto, cuando hablan en
espanol los estudiantes procedentes de la mencionada zona dialectal tienden a omitir la nasal final
de la silaba espaiola, tal como el error fonético y ortografico de la conjugacion verbal en tercera
persona plural: Los estudiantes estudia* mucho. Hay una anécdota de origen real que cuenta que
una joven guia de espafol acompafia a un hombre en las visitas y después de una jornada
completa le pregunta: “;Estd usted casado?”. Después de repetirlo varias veces el hombre se mostré
extrafo y molesto y tras una averiguacion logré comprender que lo que queria decirle la amable
guia era una férmula de cortesia china: “;Estd usted cansado?”

En resumen, hay que prestar mucha atencion a la correcta articulacion de las consonantes al
final de la silaba en espafiol desde el principio de aprendizaje para formar la sensibilidad al
respecto.

A modo de conclusion

El uso de la lengua es practicamente un habito. El aprendizaje de una segunda lengua
consiste en la formaciéon de un nuevo habito. Un habito viejo (el de la L1) facilita o dificulta la
formacién de nuevos habitos (los de la L2), dependiendo de las similitudes y diferencias entre los
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viejos habitos y los nuevos. Para usar las estructuras de nuestra lengua nativa, tenemos un
conjunto de habitos formados desde la nifiez y por un largo proceso. Ahora nuestros alumnos de
ELE en China —adultos ya— intentan dominar la lengua espafola en un nivel mas alto posible
pero en un proceso mas rapido posible y para ello tienen que adquirir el complejo sistema de
nuevos hdabitos que para ellos representa el uso del espafol. Para hacer dominar bien la
pronunciacién espafiola a los estudiantes chinos cuya lengua materna desconoce aquellos
fenédmenos fonéticos, hay que hacerles explicaciones y darles muchos ejercicios de identificacion e
imitacion de sonidos desde la etapa inicial, ejercicios intensivos y estructurales, muchas veces
repetitivos e incluso monétonos, pero siempre con mucha fuerza.

Dadas las grandes diferencias que existen entre espanol y chino y entre las culturas que los
mismos representan, es importante conocer las facetas contrastivas y tenerlas siempre en cuenta
en los diversos aspectos de la ensefianza y el aprendizaje del espaiol, tales como la planificacion
curricular, la distribucién de asignaturas, la metodologia didactica, la elaboracién de libros
didacticos, la formacion del docente, entre otras.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALVAR, M. (dir.) (2000): Introduccién a la Lingdiistica espariola [12 edicion], Madrid, Ariel.
Fisiak, J. (ed.) (1981): Contrastive Linguistics and the Language Teacher, Oxford, Pergamon

LU, JINGSHENG (2011): “Por una ensefianza de calidad ante el nuevo auge de crecimeinto de
ELE en el contexto chino” [en linea], ponencia plenaria del Congreso Mundial de Profesores
de Espanol, Instituto Cervantes, Madrid. Disponible en:
http://comprofes.es/videocomunicaciones/por-una-ense%C3%B1anza-de-  calidad-ante-
un-nuevo-auge-de-crecimiento-de-ele-en-el-cont

MALMBERG, B. (1964 [1954]): La fonética, Paris [trad. y adap. por Gabriel G. Bés, Ed. Univ. de
Buenos Aires].

MORENO CABRERA, J.C. (2010): Spanish is different: introduccién al espanol como lengua
extranjera, Madrid, Castalia.

PENADES MARTINEZ, I. (coord.) (1999): Lingliistica contrastiva y andlisis de errores (espafiol-
portuqués y espafiol-chino, Madrid, Edinumen.

QuiLis, A. (1993): Tratado de fonologia y fonética espafiolas, Madrid, Gredos.

Quius, A. y J.A. FERNANDEZ (1999): Curso de Fonética y Fonologia Espaholas [172 reimp.],
Madrid, CSIC.

RAE y AALE (2011): Nueva gramdtica de la lengua espariola, fonética y fonologia, Madrid,
Espasa Libros, S.L.U.

SANCHEZ LOBATO, J. e I. SANTOS GARGALLO (dirs.) (2005): Vademécum para lam formacion de
profesores. Ensefiar espanol como segunda lengua (L2)/lengua extranjera (LE) [22 edicién
aumentada], Madrid, SGEL.

SANTOS GARGALLO, l. (1994): Andlisis contrastivo, andlisis de errores e interlengua en el marco
de la lingdiistica contrastiva, Madrid, Sintesis.

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
DIFICULTADES DE LA LENGUA ESPANOLA PARA SINOHABLANTES


http://comprofes.es/videocomunicaciones/por-una-ense%C3%B1anza-de-%20calidad-ante-un-nuevo-auge-de-crecimiento-de-ele-en-el-cont
http://comprofes.es/videocomunicaciones/por-una-ense%C3%B1anza-de-%20calidad-ante-un-nuevo-auge-de-crecimiento-de-ele-en-el-cont

m Dificultades del sistema consondntico... EPES 20 12

P24 (2009 WEEEEBHENANTBRENR L - (PEINEHBE KERIEICIE
) - EBIMBHE AR 119-134

fRE4E - 281 (2001): (FAWMFEEE) (VD HFFR) - EBIMEEBERMT
ffi££4(2009): ( FPEINEHB KR (1949-2009 ) ) - H®/ZE - “SEXRE AWNFEH
BRE" - EBINBHELRY 336-376

PR 2005): {NLEESF) - LBIMNEHB HRH

X EEE (1999): (NE - AMFEBEBWELER) , R, I BHERZEW R LK

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
DIFICULTADES DE LA LENGUA ESPANOLA PARA SINOHABLANTES



Percepcién y adquisicién del componente gramatical... EPES 20'2

Percepcion y adquisicion del componente gramatical
por parte de los alumnos universitarios taiwaneses de E/LE

JOSE MIGUEL BLANCO PENA
Universidad de Tamkang (Taiwdn)

Resumen

Con este trabajo se pretende identificar, en una profundidad y un detalle novedosos, dentro
del contexto investigado y partiendo de un conjunto de temas y usos gramaticales cerrado,
aquellos aspectos concretos de la gramatica espafola que resultan mas dificiles a los alumnos de
E/LE sinohablantes. Para ello, se utilizard un método de analisis cuantitativo basado en datos
objetivos (resultados académicos) y subjetivos (test de opinién). Los resultados de la presente
investigacion permiten concluir, en términos generales, que los tiempos del pasado, el futuro y el
condicional, los usos de ser y estar y las preposiciones, son —por este orden— los temas mas
dificiles para estos alumnos, mientras que los pronombres de complemento y el imperativo les
resultan menos complicados. En consecuencia, se sugiere tener presentes estas conclusiones a la
hora de tratar tales aspectos gramaticales en clase de E/LE y, al mismo tiempo, dedicar una mayor
atencién a aquellos usos concretos que se revelan como mas complicados para los aprendices
sinohablantes.

Palabras clave: E/LE, dificultades gramaticales, alumnos sinohablantes, estudiantes
taiwaneses.

1. Introduccion

Afirmar que el aprendizaje del E/LE no resulta una tarea facil para los alumnos sinohablantes
constituye una obviedad. Identificar estas dificultades, sus tipos, sus causas, y disponer de
soluciones pedagdgicas adecuadas resulta esencial tanto para el profesor como para la mejora del
proceso de aprendizaje del alumno. Por lo tanto, investigar sobre estas dificultades constituye un
objetivo primordial de este campo de estudio. Para ello, el investigador dispone al menos de tres
métodos de investigacién complementarios: analisis comparativos o contrastivos entre el chino y
el espanol (y el inglés); andlisis de errores; y estudios cuantitativos y cualitativos sobre la
percepcidn de estas dificultades por parte de los discentes.

Hasta ahora la mayoria de los trabajos publicados sobre las dificultades de los alumnos
sinohablantes de E/LE son o bien descripciones generalistas mas o menos panoramicas: sobre
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dificultades linguisticas (Cortés, 2002; Blanco, 2011), capacidad sintactica general (Chen Li-ling y
Liu Pi-Chiao, 2008), problemas generales de la expresién escrita (Zhang Yan, 2006; Tseng Hiui-chi,
2008), estilo directo e indirecto (Fang Yen-hsiang, 2009), subjuntivo (Chen Jing-wen, 2004), etc.; o
bien analisis, mas o menos profundos, de aspectos puntuales de la lengua espaiola': los relativos
que y quien, el articulo, las preposiciones por y para (Chen, 1990; Huang, 2000; Vicente, 2000), los
pretéritos (Hsie, 1991; Lan, 2003; Mao, 2009; Lu, 1998), ser y estar (Lu, 1998). En casi todos estos
trabajos?, ademas de constatar, describir y analizar los errores, se indaga en las causas subyacentes
a estos problemas y, paralelamente, se proponen posibles soluciones. Se trata, por lo demas, de
estudios basados en andlisis contrastivos y de errores que, sin embargo, no abordan con métodos
cuantitativos y cualitativos la percepcién de tales dificultades por parte de los estudiantes.

Ahora bien, si se quiere avanzar en la descripcidn de estas dificultades, de su tipologia y sus
causas, y en la propuesta de remedios mas eficaces, se necesitan analisis mas profundos y
exhaustivos, tanto desde el punto de vista tedrico como metodolégico. Por ejemplo, para ahondar
en el estudio de las dificultades gramaticales, se requiere disponer de una mayor cantidad y
variedad de muestras de uso, que por lo general sélo es posible obtener mediante pruebas
realizadas ad hoc o en las clases de Gramatica. Me refiero a estudios que traten de responder a
cuestiones como las siguientes:

] ;Qué temas y usos gramaticales les parecen mas faciles/dificiles a nuestros alumnos?
(En cudles obtienen peores/mejores resultados?

® ;Qué es mas dificil para nuestros alumnos, el dominio de las formas o de los usos del
imperativo?

® De los tiempos del pasado de indicativo, ;cudl perciben ellos como mas dificiles?
;Qué contraste de tiempos ven mas complicado? ;Qué uso del imperfecto creen que
es mas dificil? ;Y el mas facil?

) ;Qué ven mas dificil, el futuro simple o el compuesto, el condicional simple o el
perfecto? ;Qué uso del futuro les parece mas dificil, “predecir el futuro” o “suponer el
presente”? ;Y del condicional?

) ;Qué piensan que es mas dificil, los usos de ser o los de estar? ;Qué usos concretos
de ser o estar no acaban de entender bien?

) ;Qué preposicidn les parece mas dificil? ;Qué usos preposicionales concretos les
cuesta entender mas? ;Desde como “punto de vista” o como “origen”? j;Hacia como
“tiempo aproximado” o como “sentimiento”? ;A “distributivo” o “ante CD"? ;De como
“medio” o como “procedencia”? ;Con “concesivo” o “causal”? ;En como “precio final”
o como “resultado de una transformacién”? ;jLes parece mas dificil por o para? ;Qué
uso les cuesta mas de entender: por como “todavia sin” o como “localizacién’, para
“temporal” o “beneficiario”?

) ;Se corresponden estas opiniones con sus resultados académicos?

' Sin embargo, hasta ahora, que nosotros sepamos, no se han tratado las dificultades en torno al imperativo,
el futuro, el condicional y los pronombres de complemento, cuyo estudio constituye una novedad del presente
trabajo.

2 Para mas referencias sobre este tipo de estudios, véase Blanco (2011).
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Asi las cosas, el objetivo de la presente investigacion es identificar en profundidad y detalle,
en el contexto analizado y partiendo de un conjunto de temas y usos gramaticales cerrado,
aquellos aspectos concretos de la gramatica espafiola que resultan mas dificiles a nuestros
estudiantes, analizando y cruzando datos objetivos (resultados académicos) con subjetivos (test de
opinién), a fin de que las conclusiones puedan servir de referencia al profesor a la hora de tratar
tales aspectos en clase.

2. Metodologia

Ante el estudio de dificultades gramaticales concretas, no sélo es necesario profundizar en la
descripcidn de estas dificultades, estableciendo distinciones hasta donde se pueda, sino también
definir previamente, y con precision, el contexto de que es objeto la investigacion, asi como la
poblacién y la muestra, procurando que sea lo mas uniforme posible.

En el presente trabajo, el contexto analizado corresponde a una Licenciatura de Lengua y
Cultura Espafola en un departamento de espafol (universitario) de Taiwan. Se trata, por tanto, de
un contexto de no inmersiéon en el que los alumnos presentan unas caracteristicas bastante
homogéneas®.

Para el curso 2011-12, el contemplado en este estudio, la poblacion correspondiente a este
contexto es de unos 1.100 alumnos (alumnos taiwaneses matriculados en los cuatro
departamentos universitarios de espafol existentes en la isla?). De ellos, los matriculados en 3*" afo
de carrera en los tres departamentos vienen a ser unos 300, de los cuales unos 230 se encuentran
matriculados en la asignatura de Gramatica lll. De esta poblacion, la muestra seleccionada para la
presente investigacién son 105 alumnos de 3 afo del Departamento de Espafiol de la Universidad
de Tamkang, matriculados como se ha dicho en Gramatica III°.

Para la recogida de datos se utiliz6 un método cuantitativo consistente en a) un test de
opiniéon, que respondieron 95 informantes (esto es, el 95% de la muestra), y b) los resultados
académicos (notas de los examenes) de 73 alumnos (el 70% de la muestra).

Las variables linguisticas analizadas estuvieron determinadas por los contenidos del libro
utilizado en clase (Blanco, 2010), un amplio abanico de usos gramaticales del espanol de los
niveles A1-B2 reunidos en torno a los siguientes temas: el imperativo, los tiempos del pasado (de
indicativo), el futuro y el condicional, ser y estar, las preposiciones.

Obviamente, los limites de la presente investigacion vienen determinados por el contexto
investigado, por un lado, y por la metodologia empleada (la muestra, las variables lingtisticas y los
instrumentos de recogida de datos), por otro.

3 Para un panorama actualizado de los diferentes contextos de ensefianza/aprendizaje de E/LE en el ambito
sinohablante, véase Sanchez Grifian et al. (2011).

4 Concretamente, los centros universitarios de Wenzao, Providencia, Fujen y Tamkang.

5 Es decir, todos los alumnos de tercer afio (excepto un pequefio grupo de 15 alumnos que cursa el afio
académico en Espafia) mas un pequeio grupo de repetidores, dado que la asignatura de Gramatica es
obligatoria.

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
DIFICULTADES DE LA LENGUA ESPANOLA PARA SINOHABLANTES



Percepcién y adquisicién del componente gramatical... EPES 20'2

3. Resultados

Presentamos, en primer lugar, los resultados a nivel global, esto es, los datos que se
desprenden del test de opinién (Fig. 1) y de las notas (Fig. 2) en relacién con el grado de dificultad
subjetiva y objetiva de los seis temas investigados:

Fig. 1 — Resultados globales: test de opinidn

Fig. 2 — Resultados globales: notas

A continuacion, se muestran los resultados de los dos instrumentos de recogida de datos en
cuanto a la dificultad de los pronombres de complemento. El gréfico correspondiente al test de
opinién (Fig. 3) recoge, en ocho apartados, los diferentes subtemas por cuyo grado de dificultad se

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
DIFICULTADES DE LA LENGUA ESPANOLA PARA SINOHABLANTES



adquisicién del componente gramatical... EPES 20 |2

Percepcién

pregunta a los alumnos, mientras que el grafico de notas recoge los resultados de los alumnos en
dos tipos de ejercicios, realizados en dos fechas diferentes (Fig. 4):

Fig. 3 - Aspectos mas dificiles del tema de los pronombres de complemento

Fig. 4 — Notas de los ejercicios sobre pronombres de complemento

En tercer lugar, se ofrecen los resultados relacionados con el tema del imperativo. Primero
(Fig. 5) se muestra la opinidn de los alumnos sobre tres cuestiones abordadas en esta parte del
libro: las formas, los usos y el empleo de vaya, venga, anda, mira, dale. Luego se dan datos, mas
especificos, relativos a la dificultad de las formas de imperativos positivo y negativo (Fig. 6). Por
ultimo, aparecen los resultados (Fig. 7) de dos ejercicios en los que se examinaba a los alumnos
exclusivamente sobre el uso de las formas:
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Fig. 5 — Partes mas dificiles abordadas en el tema del imperativo

Fig. 6 — Formas de imperativo mas dificiles
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Fig. 7 — Notas de los ejercicios sobre las formas del imperativo

Seguidamente, se ofrecen, de manera separada, los resultados académicos relacionados con
el uso del imperativo con pronombres de complemento (Fig. 8). Estos datos vienen a mostrar el
grado de dificultad que implica para los alumnos la practica combinada, en dos fechas diferentes,
del imperativo y los pronombres de complemento:

Fig. 8 — Notas de los ejercicios sobre el uso del imperativo junto con los pronombres de
complemento
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En los tres graficos siguientes se recogen los resultados obtenidos en relacién con el los
cuatro tiempos del pasado (de indicativo) abordados a lo largo de tres lecciones consecutivas. El
primero (Fig. 9) muestra la valoracion de los alumnos sobre el grado de dificultad de los cuatro
tiempos, mientras que el segundo (Fig. 10) presenta su opinién acerca del problema del contraste
de tiempos, que en el Ultimo caso (contar historias) supone la posibilidad de elegir cualquiera de
los cuatro tiempo. Después (Fig. 11) se dan las notas de dos ejercicios basados también en el
contraste de los cuatro tiempos:

Fig. 9 — Opinion de los alumnos sobre la dificultad de los cuatro tiempos del pasado de indicativo

Fig. 10 — Opinidn de los alumnos sobre la dificultad del contraste de los tiempos del pasado

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
DIFICULTADES DE LA LENGUA ESPANOLA PARA SINOHABLANTES



adquisicién del componente gramatical... EPES 20 |2

Percepcién

Fig. 11 — Notas de los ejercicios de contraste entre los tiempos del pasado

Dentro de los tiempos del pasado, se preguntd también a los alumnos, de manera especifica,
por la dificultad de los diferentes usos del pretérito perfecto (Fig. 12), por un lado, y del imperfecto
(Fig. 13), por otro. Resultan especialmente interesantes los resultados relativos a este segundo
tiempo verbal, dada la especial variedad y dificultad de usos que presenta, tal como se refleja en el
segundo de los gréficos:

Fig. 12 — Opinion de los alumnos sobre la dificultad de los usos del pretérito perfecto
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Fig. 13 — Opinidn de los alumnos sobre la dificultad de los usos del pretérito imperfecto

A continuacién, se reunen los resultados obtenidos con respecto a los tiempos, tanto
simples como compuestos, del futuro y del condicional, que se ensefan en una misma lecciéon
del libro. El primer grafico (Fig. 14) redne la valoracién de los alumnos en cuanto al grado de
dificultad de los cuatro tiempos, mientras que en el segundo (Fig. 15) se muestran las notas
obtenidas en tres ejercicios, el primero basado en el contraste simultaneo de los cuatro tiempos, y
los otros dos en el contraste o bien de los futuros o bien de los condicionales:

Fig. 14 — Opinidn de los alumnos sobre la dificultad de los futuros y los condicionales
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Fig. 15 — Notas de los ejercicios sobre el futuro y el condicional.

Para cada tiempo del futuro y del condicional, se pregunté a los alumnos, de manera
especifica, por la dificultad de los diferentes usos, esto es, del futuro simple (Fig. 16) del futuro
compuesto (Fig. 17), del condicional simple (Fig. 18), y del condicional compuesto (Fig. 19). Aqui es

interesante comparar la opinién de los alumnos sobre los usos empleados para marcar la hipotesis
frente al resto de los usos:

Fig. 16 — Opinidon de los alumnos sobre la dificultad de los usos del futuro simple
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Fig. 17 — Opinidn de los alumnos sobre la dificultad de los usos del futuro perfecto

Fig. 18 — Opinidn de los alumnos sobre la dificultad de los usos del condicional simple
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Fig. 19 — Opinidn de los alumnos sobre la dificultad de los usos del condicional compuesto

Los cuatro graficos siguientes (Figs. 20 a 24) muestran los resultados de la opinién y las notas
de los alumnos relativos al empleo de los verbos ser y estar. En primer lugar, se ofrece la opinion
general de los estudiantes sobre la dificultad de ambos verbos (Fig. 20). En segundo lugar, se dan
las notas alcanzadas en dos ejercicios donde se les pedia elegir entre uno y otro verbo, dado un
determinado tiempo (Fig. 20):

Fig. 20 — Opinidn de los alumnos sobre la dificultad de ser y estar
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Percepcién

Fig. 21 — Notas de los ejercicios sobre sery estar

Se pregunté también a los alumnos, de manera especifica, por la dificultad de los diferentes
usos de ser estudiados (Fig. 22), por un lado, y de los usos de estar (Fig. 23), por otro. Dada la gran
variedad y dificultad de estos usos (15 en el caso de sery 17 en el de estar), y puesto que no resulta
facil para los alumnos decantarse por uno u otro uso especialmente dificil, conviene fijarse en
aquellos que sobresalen, es decir, que tienden a ser marcados por los alumnos como
especialmente dificiles para ellos:

Fig. 22 — Opinion de los alumnos sobre la dificultad de los usos de ser
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Percepcién

Fig. 23 — Opinidn de los alumnos sobre la dificultad de los usos de estar

Finalmente, se dan los resultados correspondientes al tema de las preposiciones, cuyo
estudio se aborda en los ultimas tres lecciones del libro. Para empezar, se muestran las notas
obtenidas por los alumnos en dos controles realizados en fechas diferentes (Fig. 24): en el primero
de ellos (de fecha 22 de diciembre) tenian que escoger, en tres ejercicios distintos, una preposicién
entre varias posibles (en el caso del ejercicio sobre por y para, sélo estas dos), mientras en el
segundo (de fecha 5 de enero) se debia elegir una preposicion entre todas las estudiadas:
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Percepcién

Fig. 24 — Notas de los ejercicios sobre las preposiciones

Seguidamente, se ofrece la opinidon de los alumnos sobre los usos de cada una de las
preposiciones estudiadas en el libro, diecisiete en total. Los 13 primeros graficos (Figs. 25 a 37)
corresponden a las preposiciones incluidas en la primera de las tres lecciones que tratan este tema,
a saber: ante, bajo, contra, desde, entre, hacia, hasta, segun, sin, sobre y tras. En el primero (Fig. 25) se
muestra la valoracién global de estas once preposiciones. Luego sigue un grafico por cada una de
las preposiciones (Figs. 26 a 36), donde se recoge la opinién de los alumnos sobre los diferentes
usos de cada forma. En el ultimo (Fig. 37) se muestra, de manera combinada y a modo
recapitulativo, una clasificacién de los 10 usos considerados mas dificiles por los alumnos:

Fig. 25 — Opinidn de los alumnos sobre la dificultad de las preposiciones (I)
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Fig. 26 — Opinidn de los alumnos sobre la dificultad de los usos de ante

Fig. 27 — Opinidn de los alumnos sobre la dificultad de los usos de bajo
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Fig. 28 — Opinidn de los alumnos sobre la dificultad de los usos de tras

Fig. 29 — Opinidn de los alumnos sobre la dificultad de los usos de contra
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Fig. 30 — Opinidn de los alumnos sobre la dificultad de los usos de entre

Fig. 31 — Opinidn de los alumnos sobre la dificultad de los usos de segun
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Fig. 32 — Opinién de los alumnos sobre la dificultad de los usos de sin

Fig. 33 — Opinidn de los alumnos sobre la dificultad de los usos de sobre
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Fig. 34 — Opinidn de los alumnos sobre la dificultad de los usos de desde

Fig. 35 — Opinidn de los alumnos sobre la dificultad de los usos de hacia
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Fig. 36 — Opinidon de los alumnos sobre la dificultad de los usos de hasta

Fig. 37 — Preposiciones: los diez usos mas dificiles (1)
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Los seis graficos que siguen (Figs. 38 a 43) corresponden a las preposiciones incluidas en la
segunda de las tres lecciones que tratan este tema, a saber: g, de, con y en. En el primero (Fig. 38) se
muestra la valoracion global de estas cuatro preposiciones. Después sigue un grafico por cada una
de las preposiciones (Figs. 39 a 42), donde se recoge la valoracién de los estudiantes sobre los
diferentes usos de cada forma. En el dltimo (Fig. 43) se da, de forma combinada y a modo de
sintesis, una clasificacion de los 10 usos considerados mas dificiles por los alumnos:

Fig. 38 — Opinion de los alumnos sobre la dificultad de las preposiciones (ll)

Fig. 39 — Opinion de los alumnos sobre la dificultad de los usos de a
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Fig. 40 — Opinidn de los alumnos sobre la dificultad de los usos de de

Fig. 41 — Opinidn de los alumnos sobre la dificultad de los usos de con
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Fig. 42 — Opinidn de los alumnos sobre la dificultad de los usos de en

Los usos mas dificiles:

Fig. 43 — Preposiciones: los diez usos mas dificiles (ll)
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Los cuatro ultimos gréficos (Figs. 44 a 47) corresponden a las preposiciones por y para, cuyo
estudio cierra el libro tomado como referencia en la presente investigacion. En el primero (Fig. 44)
se recoge la opinion sobre la dificultad global de estas dos preposiciones. Luego sigue un grafico
por cada una de las preposiciones (Figs. 45 y 46, donde se recoge la valoracion de los alumnos
acerca de los diferentes usos de pory para. En el ultimo (Fig. 47) se muestra, de forma combinaday
a modo de conclusién, una clasificacion de los ocho usos considerados mas dificiles por los
estudiantes:

Fig. 44 — Opinidén de los alumnos sobre la dificultad de las preposiciones (ll1)

Fig. 45 — Opinidn de los alumnos sobre la dificultad de los usos de para
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Fig. 46 — Opinidn de los alumnos sobre la dificultad de los usos de por

Fig. 47 — Preposiciones (lll): los diez usos mas dificiles de pory para
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4. Discusion

Para empezar, y globalmente hablando (Fig. 1), los alumnos perciben las preposiciones, el
futuro y el condicional y los tiempos del pasado, por este orden, como los temas mas dificiles
del temario abarcado. Los resultados obtenidos en los examenes (Fig. 2) corroboran que los dos
ultimos temas son los mas complicados de asimilar, con una nota media de 66 y 65 puntos
respectivamente; no asi el primero, ya que la nota media de los ejercicios de las preposiciones sube
hasta 70 puntos y supone la segunda calificacién mas alta (sélo superada por los pronombres de
complemento). En cualquier caso, no estamos antes notas altas.

Por otro lado, aunque no perciben el tema de ser y estar como especialmente dificil, si les
resultaria dificil de acuerdo con su rendimiento académico en esta parte (67 puntos de media, lo
cual supone la 3.2 nota mas baja). Menos problemas se detectan tanto en su percepcién como en
las notas de los temas de los pronombres de complemento y el imperativo. Finalmente, con una
nota media de 68 puntos para los seis temas, se constata —una vez mas— que la gramatica del
espanol, en el nivel de profundidad que se contempla en el contexto investigado, no es facil para
ellos y que, en consecuencia, requiere de un tratamiento intensivo especial por parte del profesory
una practica intensiva por parte de alumno.

En segundo lugar, el tema de los pronombres de complemento no es percibido por los
informantes como uno de los mas dificiles (4° lugar en la Fig. 3). Este nivel medio de dificultad no
se refleja, en cambio, en los resultados académicos (Fig. 4), pues los alumnos obtienen aqui la
media mas alta entre todos los temas (72), si bien globalmente no se trata de nota muy alta. La
colocacién, combinacion, presencia y reduplicacién de los pronombres son percibidas como lo
mas dificil de este tema. La causa no parece conceptual o tedrica (qué es CD y Cl) sino mas bien
procedimental o practica, esto es, de uso de las formas. A este respecto, parece que la mayor
dificultad para nuestros alumnos radica en la combinacién de los pronombres con el imperativo,
tal como se indica mas abajo.

En tercer lugar, el imperativo es percibido por los informantes como el tema menos dificil
(Fig. 5), sin embargo, la media de las notas (71) no es alta (Fig. 7). Los alumnos, después de dos
cursos académicos, todavia tienen un serio problema con el dominio de las formas, especialmente
con las del imperativo negativo, que ellos perciben como mas costosas (Fig. 6). Por otra parte, el
uso combinado del imperativo con los pronombres de complemento es un tema especialmente
dificil para nuestros estudiantes, segun se desprende de sus bajos resultados académicos (Fig. 8).
Esta conclusién concuerda con su percepcién de que la colocacién, combinacién, presencia y
reduplicacién de los pronombres es lo mas dificil del tema de los pronombres de complemento. En
cualquier caso, en el futuro habria que incluir pruebas (y mas ejercicios) para evaluar la adquisicion
de los usos del imperativo.

En cuarto lugar, el uso de los tiempos del pasado de indicativo es el que peor calificaciones
académicas recibe de los seis temas investigados (65 puntos de media en la Fig. 11), por lo que
podemos concluir que es el mas dificil para nuestros alumnos. Con todo, no es el que perciben
globalmente como el mas dificil (3*" lugar en la Fig. 1), por lo que se intuye que el problema no es
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tanto tedrico-conceptual cuanto procedimental (de ejercitacién), sin soslayar la dificultad de las
formas verbales y el 1éxico que aparecen en los ejercicios realizados por los aprendices.

De los cuatro tiempos estudiados, el pluscuamperfecto y el imperfecto son percibidos, por
este orden, como los mas dificiles (Fig. 9). No resulta extrafio en el caso del imperfecto,
objetivamente el mas dificil por su variedad de usos, pero si en el caso del pluscuamperfecto. La
razén podemos hallarla, quiza, en la dificultad que perciben los alumnos a la hora de contrastarlo
con el indefinido, el contraste mas dificil para ellos, equiparable al contraste combinado de las
cuatro formas (Fig. 10), por lo que parece aconsejable reforzar la explicacién y la practica de esta
parte para ayudarles a superar esta dificultad.

Era esperable, en cambio, que, en relacidon con el pretérito perfecto, el uso como “pasado
del futuro” (que corresponde quiza a un nivel superior C1-C2) sea percibido como mas dificil que el
uso como “pasado del presente” (Fig. 12). Por lo que se ha dicho en el parrafo anterior sobre el
imperfecto, tampoco llama la atencién el hecho que no destaque ningln uso de este tiempo
como especialmente dificil para nuestros alumnos, sino que sean varios los percibidos como tales
(Fig. 13). También era esperable que el uso para las “descripciones de personas, animales y
cosas” —asi como de hechos o situaciones regulares— sea destacado como el menos dificil. En
cualquier caso, estos resultados vienen a confirmar que se trata del tiempo que requiere una
mayor dedicacion tanto a la explicacion como a la practica.

En quinto lugar, el tema del futuro y el condicional es percibido por los alumnos como el
segundo mas dificil (Fig. 1), y también es el segundo en el que aquellos obtiene una media mas
baja en sus ejercicios (66 puntos en la Fig. 2). De hecho, a la hora de practicar el uso contrastado de
los cuatro tiempos a la vez, la nota media apenas sobrepasa los 50 puntos. Esta correspondencia
nos permite afirmar que, tanto objetiva como subjetivamente, estamos ante un tema muy
complicado para nuestros alumnos y que, por tanto, requiere un seguimiento especial por parte
del profesor y la implementacion de explicaciones y ejercicios de refuerzo en clase.

De los cuatro tiempos implicados, a los estudiantes les parece que lo mas dificil es el uso del
condicional perfecto, mientras que el futuro simple lo perciben como el mas facil (Fig. 14). Del
primero no destacan ningun uso especialmente dificil, sino que todos les resultarian costosos. Del
segundo, en cambio, “suponer el presente” les resulta mas complicado que “predecir el futuro” (Fig.
16), lo cual entra dentro de lo esperable. En cuanto al futuro perfecto, perciben mucho mas dificil
“suponer el pasado del presente” que “predecir el pasado del futuro” (Fig. 17). Con respecto a la
percepcién del condicional simple, no destacan ningun uso especialmente facil o dificil (Fig. 18),
por lo que deducimos que en general les parece dificil. En los exdmenes, las notas relativas al
contraste entre los dos condicionales (con un aprobado “raspado”) son significativamente mas
bajas que las relativas al contraste de los futuros (por encima de los 80 puntos en la Fig. 15). La
dificultad principal estriba, pues, en el contraste de los cuatro tiempos en su uso combinado.

En sexto lugar, los alumnos no ven el uso del ser y estar como uno de los mas dificiles del
temario, al contrario, es elegido como el sequndo menos dificil (Fig. 1). Sin embargo, en los
examenes es el tema con la tercera nota media mas baja (67 puntos segun la Fig. 2), lo cual vendria
a significar que se trata de un tema mas dificil de lo que en principio puede parecerles a nuestros
alumnos. Por otro lado, resulta bastante llamativo que mas del doble de los alumnos perciba el uso
de ser como mas dificil que estar (Fig. 20). Con respecto al primero, no es revelador que los usos
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objetivamente mas dificiles (por corresponder a los niveles superiores del MCER) sean percibidos
como tales por los alumnos, sino que bastantes alumnos aprecien como dificiles usos mas

nmou

habituales como “expresar lugar en que ocurre un evento o actividad’, “expresar modo”, “atribucion
de autor de una accién’, “ocurrir” (Fig. 22). Lo mismo cabe decir de los siguientes usos de estar:
“expresar modo’, “expresar un lugar que no es una actividad social’, “con el significado de
‘permanecer, quedarse”, “con el significado de ‘preparado, terminado”, “expresar un precio
cambiante” (Fig. 23).

I nou
I

En séptimo lugar, el tema de las preposiciones es percibido por los alumnos como el mas
dificil de los seis temas (Fig. 1). Ahora bien, el resultado académico de los estudiantes en este
punto no es tan negativo como cabria esperar segun la anterior valoracién: con una puntuacién
media de 70, las preposiciones son el segundo tema menos complicado de resolver para ellos (Fig.
2). Es decir, globalmente hablando el tema no sale tan mal parado, si bien es cierto que si esto
ocurre es gracias al ejercicio especifico sobre por y para, que con sus buenas calificaciones (mas de
80 puntos de media) contribuye notablemente a subir la nota media global: de no mediar este,
estariamos hablando de un aprobado “raspado”. Con todo, la nota media obtenida en los cuatro
ejercicios sobre preposiciones no pasa de los 70 puntos (Fig. 24), lo cual revela que de nuevo
estamos ante una practica complicada para ellos.

Del grupo de 11 preposiciones correspondientes al tema 8 del libro, las dos percibidas como
mas dificiles son tras y contra, mientras que sin les resultaria la mas sencilla (Fig. 25). Lo segundo se
corresponde, en efecto, con el hecho de que sin no figure entre los 10 usos mas dificiles de este
grupo (Fig. 37). En cambio, contra y tras estan representadas tres veces. A estas debe anadirse, no
obstante, ante y sobre, ya que los alumnos han sefialado dos usos de cada una de ellas entre los
mas dificiles.

De las cuatro preposiciones del tema 9 (a, de, en, con), a y de parecen las mas dificiles para
nuestros alumnos (Fig. 38), especialmente la segunda, ya que estos han indicado seis de sus usos
entre los catorce mas dificiles (Fig. 43), frente a tres usos de a y con y los dos de en. El uso
destacado como mas dificil es con “concesién’, sequido de a “distribucion, con “simultaneidad
temporal” y en “resultado de una transformacién, operacién o formacién”. Los usos percibidos
como mas complicados de la preposicidon de son “detras de algunos verbos”y “construccion de...

"

en....

Por ultimo, una gran mayoria de los alumnos —66 frente a 30, es decir, mas del doble—
consideran por mas complicada que para (Fig. 44). No obstante, los resultados del ejercicio
especifico sobre estas dos preposiciones son bastante positivos (con una media superior a 80,
segun se refleja en la Fig. 24), de tal suerte que, como se ha dicho antes, esta parte contribuye a
subir la media en el tema de las preposiciones, si bien es verdad que se trata de un tipo de ejercicio
mucho mas facil que los otros (sobre preposiciones). A juicio de los estudiantes, los usos de por
mas dificiles serian “todavia sin”, en “expresiones idiomaticas’, “localizaciéon”, “en beneficio de, en
favor de, en defensa de” y “tiempo” (Fig. 46). Y con respecto a para, “comparacion, concesivo,
contraposicién’, “arrepentimiento’, “negativizador” y “temporal” (Fig. 45). De todos ellos, una gran
mayoria de los alumnos destaca el uso de para “comparacion, concesivo, contraposicion” como el

mas dificil para ellos. Todo esto se compadece con nuestra experiencia en el aula, ya que muchas
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de las dudas que preguntan en clase (no muchos alumnos, dicho sea de paso) giran en torno a
estos usos.

5. Conclusion

De acuerdo con los resultados que arroja la presente investigacion, de los seis temas
gramaticales estudiados, los tiempos del pasado, el futuro y el condicional, los usos de ser y estar y
las preposiciones, son —por este orden— los mas dificiles para nuestros alumnos, mientras que los
pronombres de complemento y el imperativo les resultan menos complicados. La discreta nota
media global obtenida por los estudiantes en sus ejercicios viene a confirmar esta dificultad, y
sugiere la necesidad de prestar una especial atencién en clase a aquellos usos que se han revelado
como mas enrevesados para los aprendices.

La colocacién, combinacion, presencia y reduplicacion de los pronombres de complemento,
sobre todo su combinacidn con el imperativo, les resulta especialmente dificil a nuestros alumnos,
al igual que el dominio de las formas de imperativo. Se recomienda, por tanto, reforzar tanto la
explicacién, por parte del docente, como la practica, por parte del discente, relacionada con estos
puntos gramaticales.

Segun las calificaciones académicas obtenidas por los alumnos, el uso de los tiempos del
pasado de indicativo es el tema mas dificil para ellos, si bien no lo identifican globalmente como la
parte mas costosa del programa. De los cuatro tiempos estudiados, el pluscuamperfecto —en
especial su contraste con el indefinido— y los usos del imperfecto son percibidos, por este orden,
como lo mas dificiles. Sin embargo, es el contraste simultaneo de las cuatro formas lo que les
supone la mayor dificultad, por lo que resulta aconsejable reforzar la explicacién y la practica de
esta parte para ayudarles a superar tal escollo.

El tema del futuro y el condicional constituye, asimismo, tanto objetiva como
subjetivamente, un tema muy complicado para nuestros alumnos (el segundo mas dificil). En
consecuencia, requiere también de un seguimiento especial por parte del profesor y la
implementacion de explicaciones y ejercicios de refuerzo en clase. De los cuatro tiempos
implicados, a los estudiantes les parece que lo mas dificil es el uso del condicional perfecto,
mientras que el futuro simple lo perciben como el mas facil.

Si contrastamos la opinién de los alumnos con sus resultados académicos, el de ser y estar es
un tema mas dificil de lo que en principio puede parecerles a ellos. Resulta llamativo que mas del
doble de los alumnos perciba el uso de ser como mas dificil que estar. Con respecto al primero,
sorprende también que bastantes alumnos aprecien como dificiles los usos mas habituales y
objetivamente menos complicados.

Por ultimo, el tema de las preposiciones es otro caballo de batalla del aprendizaje gramatical
de nuestros alumnos. No s6lo porque sea percibido por ellos como el mas dificil de los seis temas
vistos durante el curso, sino también por la baja nota media obtenida en los ejercicios
correspondientes. De las diecisiete preposiciones estudiadas, entre las mas dificiles para nuestros
estudiantes destacan a, ante, de, contra, por, sobrey tras.
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Universidad de Estudios Internacionales de Pekin

1. La lengua espafola en las aulas de las universidades chinas

En el aino 2011 la lengua espafiola se convirti6 en la segunda lengua extranjera mas
estudiada en las universidades chinas, después del inglés. Después de la apertura de la Nueva
China (1979), las lenguas inglesa, rusa, japonesa y francesa abarcaban la demanda educativa en los
departamentos de idiomas. El desarrollo econédmico y social del gran gigante asiatico no se hizo
esperar y el inglés se posicioné como la lengua de comercio y de contacto con el extranjero. Es por
eso que todos los chinos actualmente estudian inglés sin importar la carrera que cursen.

Fue en la década de los 80 cuando surgio la tendencia por el aprendizaje de lenguas como el
francés, aleman y espafiol; aunque no fue hasta los afios 90 cuando los chinos mostraron mas
interés por la lengua espafola. Si que es cierto que hoy en dia los grandes referentes culturales son
personajes del futbol, la musica y las artes, tales como Raul Gonzalez, Shakira y Picasso, entre otros.

Hay un dicho popular bastante conocido en China de Carlos | de Espafia, que versa asi:
«Hablo en italiano con los embajadores; en francés, con las mujeres; en aleman con los soldados;
en inglés con los caballos y en espafiol con Dios» (5 KAt Je4: 351k F & KANE, R AA1301E
RS, R BTG S, BRY)LBEHGE, A LW AR PR 1. Y lo més curioso de
la frase es que muchos chinos lo creen fervientemente: creen que la lengua espafola es una
lengua para conversar con Dios.

El 14 de julio de 2006 el Instituto Cervantes (IC en adelante) de Pekin abri6 sus puertas y de
esta forma se consolidd ain mas la presencia del espafiol en China continental. Actualmente el IC
de Pekin oferta una gran variedad de cursos y actividades culturales atrayendo de esta forma un
publico heterogéneo; ademds de estar asociado a centros educativos no universitarios.

En estos momentos unos 10.000 alumnos chinos estudian espanol en las universidades de
China continental, hay unos 60 campus que ofrecen cursos de espafol. Los motivos antes
mencionados son los que han provocado esa fascinacion por el espafiol en las aulas de las
universidades chinas convirtiéndose en la segunda lengua extranjera mas estudiada por los
universitarios.
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2. Justificacion del estudio

Nosotros, Ana Lanau y Cesar Alcaraz, nos conocimos en septiembre de 2008 cuando nos
tocd ser compafieros de trabajo en la Universidad de Estudios Internacionales de Pekin (BISU).
Durante este tiempo como colegas y amigos hemos compartido libros, materiales, vivencias y por
supuesto trucos para aprender como ensefar a los sin6fonos nuestra lengua.

El profesorado que es ajeno a los alumnos sin6fonos no se imagina cuan diferente y quizas
complicado pueda ser ensefiar espafiol en las aulas de las universidades. Ahora recordamos que
cuando empezamos en este camino pedagégico cada dia habia algo distinto que contar sobre
nuestras clases, comentarios que hacian los alumnos, experiencias que nos llegaban...

Ambos iniciamos enseflando las clases de audiciéon y conversacion sin un programa, sin
ninguna directriz pero con mucha motivacion. A lo largo del tiempo nos hemos encontrado con
muchos obstaculos: libros descontextualizados, materiales obsoletos y vicisitudes de tipo vario a la
hora de ensefar espainol.

Por recordar algunas vivencias: un dia hablamos de que los estudiantes desconocen todo
sobre nuestra cultura como geografia, personajes famosos y fechas conmemorativas entre otros.
La clase resulta absurda cuando preguntas: jHabéis visto la ultima pelicula de Pedro Almodévar?,
puesto que la mayoria no conocen a este director.

Un dia en una charla de café y hablando de nuestras experiencias salié un tema: «el profesor
extranjero en la clase de E/LE», y la primera frase fue: «no es facil serlo». Muchos colegas desean
venir a China a ensefar espafol ya sea en el Instituto Cervantes de Pekin o en las universidades
chinas; y hemos recibido un gran nimero de peticiones, de recomendaciones para laborar en
nuestros pasados y presentes centros de trabajo. Entonces nos cuestionamos: ;Se conoce
realmente el contexto sinéfono para ensefar E/LE en las universidades chinas? Este fue el motor
que nos inicid en esta investigacién de campo que hemos realizado en las universidades chinas de
Pekin.

Nuestra investigacion parte de un contexto, entrevistas y encuestas a alumnos chinos,
profesores chinos y profesores nativos de E/LE vaciando la informacién en tablas y porcentajes
para de esta manera mostrar una realidad de la ensefianza del espafiol en China. Lo que ahora
mostramos es la primera fase, puesto que nuestra intencion es continuar con este estudio y
mostrar la realidad general de la China continental.

Ahora después de mas de 4 afnos de vivir y trabajar en China, y de un sin nimero de cursos,
congresos Yy talleres que hemos presenciado seguimos aprendiendo cémo ensefiar, nos falta
mucho camino pero aln seguimos con el entusiasmo y la dedicacién con el que iniciamos esta
gran vivencia.

3. El contexto actual de la lengua espanola en las universidades chinas

La division politica de China se integra de 2 partes: China continental y las regiones
especiales de Hong Kong, Macao y Taiwan (para China Taiwan es una provincia); esta investigacion
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esta enfocada en la parte de China continental, ya que desconocemos la realidad educativa en la
otra seccién.

En noviembre de 2011 en la ciudad de Chongging, China se reunié la comunidad hispanista
china para hablar sobre el desarrollo de la ensefianza de la lengua espafiola en las universidades
chinas, después de realizar un censo, las cifras que se dieron a conocer son las siguientes:

a) Hay 60 universidades de China continental que ensefian E/LE;

b) En 40 universidades se puede cursar espafiol como carrera y en los otros campus se
estudia como asignatura adicional u optativa;

c) Existen alrededor de 10.000 estudiantes en dichos centros de estudios;

d) Profesores chinos de E/LE activos y registrados existen 600 (hay algunos sin registrar en la
comunidad hispanista);

e) (Cada centro educativo cuenta con por lo menos 1 profesor nativo de E/LE, principalmente
de origen espafol;

f) Los profesores chinos ensefian gramatica;

g) El profesor extranjero nativo de E/LE ensena principalmente audicién y conversacion;

Una de las cuestiones mas recurrentes es: ;Por qué los chinos estudian espafiol? El profesor
José Antonio Moreno, en su publicacién en la pagina web de Sinoele (http://www.sinoele.org), nos
muestra una investigacion sobre este punto, y ésta es la informacién que ofrece: «Los estudiantes
chinos estudian espafol por razones fundamentalmente practicas (...) Muchos estudiantes chinos
ven el aprendizaje del espafiol como una apuesta segura en su formacién y posterior promocion
laboral» (Moreno, 2011).

Los intereses que muestran los chinos al estudiar la lengua espanola de mayor a menor
importancia son:

a) Interés por la cultura espanola (futbol, musica y toros entre otros);

(e}

) Deseo o intencién viajar por algun pais hispanohablante;

@)

) Deseo de obtener un mejor empleo;

Q.

) Para hacer nuevos amigos;
)

m

Quiere estudiar en Espafia o en un pais de Latinoamérica;

)

Se estudia espafnol porque es una asignatura optativa y es facil aprobar;

g) Otras razones (por ejemplo: aprender espaiol es divertido).

Conociendo este panorama de la lengua espanola, hemos seleccionado Pekin de la China
continental para esta primera parte de la investigacién por varias razones:

a) Esla capital de pais;
b) Hay un nimero considerable de universidades que ensefian espafnol;

¢) Esdonde se encuentran las mejores universidades de China continental;
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d) Es el contexto en el que trabajamos actualmente y lo conocemos bastante bien; y

e) Porque vivimos aqui podemos tener contacto directo con estudiantes y profesores.

La Consejeria de Educacién de Espafa se ubica en la ciudad de Pekin y ha registrado los
centros de ensefianza que imparten el espafol ya sea como licenciatura (4 afos) o clase optativa
(alrededor de 2 anos). La informacién que se proporciona es la siguiente:

a) Licenciatura en total 9 universidades (véase en el apartado 4).

b) Clases optativas de espafiol total 3 universidades (véase en el apartado 4).

El primer bosquejo que hemos hecho ha sido en estas universidades, hemos trabajado con
entrevistas previamente preparadas y asi hemos realizado algunas a estudiantes, otras a profesores
chinos y otras mas a profesores extranjeros de estos centros educativos antes sefalados.

4. El profesor nativo de E/LE en las universidades chinas

4.1. Perspectiva de los profesores chinos

Los profesores chinos de lengua espafiola que enseflan en las universidades de China
continental tienen un papel fundamental, ya que son ellos los que explican y ejemplifican la
gramatica a los estudiantes, en general se utiliza el chino mandarin en estas clases. Dichos
profesionales de la lengua espafiola, son egresados o licenciados de las universidades chinas,
perfeccionan su espafol cursando posgrados en China o en paises hispanoamericanos; en su
mayoria son mujeres y tienen bastante experiencia ensenando lengua con el libro base El espariol
moderno B PEHE 2 1E, mismo libro con que el que aprendieron ellos.

Quisimos conocer de primera mano lo que estos profesores piensan sobre los extranjeros
que ensenan E/LE en sus centros de trabajo. Por ello primero realizamos algunas entrevistas
personales donde preguntdbamos:

a) ;Existe buena relacién de trabajo entre ustedes, los profesores chinos y los profesores
nativos de espafiol, en su universidad?

b) ;Por qué en China existe ese método educativo, de tener profesores chinos y profesores
extranjeros? Segun usted, ;existe alguna razén especifica? ;Cudl?

¢) ;Qué estrategias linglisticas ensefian los profesores nativos de E/LE que los profesores
chinos no ensenan a los alumnos chinos?

d) ;Usted cree que el profesor nativo de E/LE aporta elementos culturales, histéricos y
sociales a los estudiantes? ;Si o no? ;De qué forma?

e) ;Usted piensa que el profesor extranjero es indispensable en la ensefianza del espafiol?
{Siono? ;Porqué?
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Los resultados de las entrevistas nos parecieron muy interesantes, lo que dicen los
profesores chinos sobre los profesores nativos son aspectos muy positivos y enriquecedores. Por
ejemplo: las relaciones entre profesores chinos y extranjeros ha mejorado bastante; los profesores
extranjeros vienen mas preparados, y los profesores extranjeros motivan y ayudan a los
estudiantes en su progreso de adquisicion de lengua (pronunciacion, vocabulario y cultura)...

Después de las entrevistas, realizamos 15 encuestas y hemos divido la informacién obtenida
en 3 apartados, cada uno con sus respectivos porcentajes.

;Cudles piensa usted que son las expectativas y la realidad del profesor nativo de E/LE en
su centro?

a) 10% un profesor sencillo, dindmico y trabajador

b) 30% un profesor que colabore con los trabajos de la facultad (elaboracién de programasy
avances)

¢) 27% un profesor que dé tutoria a los estudiantes
d) 20% un profesor que tenga buena comunicacion

e) 13% un profesor que estudie y que investigue

;Considera usted que existe una buena comunicacion entre ambas partes (profesor chino
y extranjero)?

a) 80% no existe buena comunicacion entre los profesores chinos y extranjeros

b) 20% si existe buena comunicacién entre los profesores chinos y extranjeros

¢Por qué?
a) 35% no tienen suficiente tiempo para la comunicaciéon
b) 40% no les interesa estar en comunicacion mutua

C) 25% otras razones (diferencias personales, distinto horario de trabajo, )

¢Piensa usted que esta comunicacion podria mejorarse de alguna manera? ;Como?
a) 55% contacto directo, hablar y compartir con los companeros de trabajo
b) 30% realizar mas reuniones o eventos dentro y fuera del centro de trabajo

¢) 15% aun no hay una solucién, no sabe como.

4.2. Perspectiva de los estudiantes chinos

Las edades de los estudiantes chinos de las universidades comprenden entre los 17 y 23
afnos, son grupos mixtos, pero en su mayoria son mujeres, en cada universidad en la que existe la
carrera de espanol hay 2 grupos de 40 alumnos aproximadamente por curso y distribuidos en 4
anos escolares.
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La opinién de los estudiantes sobre los profesores de espafnol es realmente relevante para
conocer el contexto que existe en China continental y hemos vaciado detallada y
escrupulosamente la informacién ofrecida por los 62 encuestados. Véase a continuacién:

4.2.1. Aspectos positivos del profesor/profesora extranjero

- 62/62 de los encuestados enumeran los tres aspectos positivos que se les pide.
- 5/62 de los encuestados enumeran cuatro o cinco aspectos de los tres que se les pide.

Se ha intentado no modificar las palabras usadas. Lo Unico que hemos hecho ha sido
agrupar las categorias

Conocimientos culturales del mundo hispanico (costumbres,
cddigos de conducta, musica, cine, historia) 1

Clases diversas, activas y dindmicas, metodologia y recursos
variados 7

Simpatico, abierto, extrovertido, carifioso, amable

5
Lengua auténtica (expresiones, sintaxis, dichos) 1
Promueve la comunicacion y el intercambio de ideas (ampliar
horizontes) 0

Pronunciacion auténtica y clara

Divertido

Mas pasionales y vivaces

Responsable, profesional

Ideas y temas mas interesantes y variados

Practica auditiva mas auténtica

Buen ambiente en clase

Buenos comunicadores

Amable y paciente

Buena relacion con los estudiantes fuera de clase

Guapo, atractivo

Promuevo actividades y encuentros extracurriculares

Sonriente, risueno

Justo e imparcial
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Solventa dudas con éxito

Ofrece mas oportunidades para practicar la lengua hablada (no
habla chino)

Correccion inmediata

Ensenanzas vitales

Premios

Optimista

Poco exigente

Apoyo para la clase de gramatica

Incentiva el gusto por la lengua espafiola

Ayuda a mejorar la entonacién

Ayuda a trabajar problemas de coherencia

Clases diversas, activas y dinamicas, metodologia y recursos
variados

EPES 2012

De los puntos aqui mencionados por los estudiantes vemos que lo que ellos mas valoran en

cuanto al profesor extranjero son:

1. Los conocimientos culturales en cuanto al mundo hispanico.

2. Metodologia y didactica (uso variado de recursos y estrategias de aprendizaje).

3. La personalidad del profesor (extroversién, amabilidad y carifio).

4.2.2. Aspectos negativos del profesor/profesora extranjero

- 7/62 de los encuestados no enumeran ningudn aspecto negativo.
- 4/62 de los encuestados sélo enumeran un aspecto negativo.

- 3/62 de los encuestados enumeran solamente dos aspectos de tres.

Desconocimiento del pensamiento chino, cultura china, sistema
educativo chino y peculiaridades del estudiante chino (timidos y

(lengua/cultura)

callados, falta de intervencion natural en clase) / Abismo cultural.
Choque cultural./ Malentendidos, discrepancias o incomprensién

Descuidan o ignoran la gramdtica

éxito (sobre todo en el primer curso)

Desconocen el chino, dificultad para aclarar dudas y comunicarse con

Desconocen lo que los estudiantes quieren/necesitan aprender
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Hablan rdpido, no se entiende

Conversaciones o temas aburridos/poco variados

Preferencia por los estudiantes “mejores’, mas comunicativos

Contenidos del programa poco estructurados/desorden

Poco estrictos, demasiada flexibilidad (genera desmotivacién)

Material confuso, falta de directrices

Pocos deberes o cero deberes

Clases demasiado lentas/faciles/superficiales

Poco tiempo/oportunidades para hablar en clase

No dan tiempo para la preparacion

Escasez o monotonia del material

Serios en exceso

No hacen uso de refranes

Poco repaso o repaso inexistente

El profesor habla mas que el estudiante

Imposicion de ideales/normas/valores

Ill

Consideran el factor “interesante” sin considerar el factor “Uti

Conocimientos culturales limitados

Conversaciones muy guiadas, poco libres/naturales

Falta de tareas de redaccién

Poca materia

Desconocimiento de la existencia o contenidos de los exdmenes
nacionales chinos

Poco énfasis en los aspectos culturales del mundo hispano

Uso del inglés en ocasiones

El acento del profesor/profesora va a influir en el estudiante

Desvinculacion clases profesor chino-clases profesor nativo

No traen estudiantes extranjeros al aula

Impuntualidad

Poca practica de comprensién oral

Desconexidon contenidos clase/examen

Insuficiente uso del cine

Diferente origen geogréfico que dificulta la comprensiéon (variedad
del espanol)
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Dificultad en comunicarse profundamente

Dificultades en solventar problemas

Ninguna conexion con la busqueda real de trabajo

De los aspectos negativos arriba mencionados por los estudiantes vemos que:
1. El profesor extranjero desconoce la cultura y lengua de sus estudiantes, cosa que genera
un «abismo/choque cultural», que a su vez genera problemas de comunicacién.

2. El profesor extranjero «no sabe» (o decide no mencionar) la gramatica en sus clases.

4.2.3. Diferencias entre profesorado chino y profesorado nativo (de habla hispana)

- 62/62 de los encuestados mencionan entre una y tres diferencias (no se les pide numero
exacto de diferencias).

Profesorado nativo
Profesorado chino
(habla hispana)

. L, - Prestan mas atencion a hablar y
Prestan mas atencién a la gramatica

9 comunicar 1
Mas estrictos/serios/severos/exigentes/ Menos estrictos, mas laxos, mas
conservadores 2 relajantes

Conocedores y divulgadores de la
cultura del mundo hispano

Ponen mds deberes Ponen menos deberes

Aclaran las dudas sin saber si es correcto A veces no logran solventar dudas

El profe es mas que profe, puede

El profe siempre es el profe )
llegar a ser un amigo

Explican mas directa y claramente (mas
facil de comprender)

El vocabulario aprendido es mas util

Mas atencion al léxico j ,
para el dia a dia

Hablan mas chino en clase Mejor nivel de espafiol hablado
Mas
alegres/divertidos/interesantes/abier

Aburridos
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tos

No dan oportunidades para hablar o
improvisar

Dan clase de una manera mas
reflexiva, abierta y novedosa, dando
oportunidad para hablar e improvisar

Cuentan con ventajas para explicar la
gramatica y el vocabulario (lengua
vehicular)

Mas ocupados (mas carga lectiva,
investigacion, reuniones)

Menos carga lectiva/Mejor contacto
con el estudiante/Actividades
extracurriculares

Tienen objetivo que cumplir

No cuentan con objetivos que
cumplir

Lo mds importante es la nota

Prestan mas atencién al ambiente en
clase/al proceso/al uso de la lengua

Sus clases resultan aburridas por el tema
en cuestién (gramatica)

No prestan atencién a la gramatica

Mas preocupados por el estudiante (“el
efecto helicéptero”)

Mas responsables

Mas conocimientos gramaticales

No dejan tiempo para pensar, dictan
ordenes

Hablan conforme la gramatica

Hablan natural, segun el usoy la
costumbre

Nos hacen escuchar

Nos hacen intervenir

Ritmo mas rapido

Ritmo mas lento

Deberes que no precisan creatividad

Deberes que precisan creatividad

Se limitan al material

Gran variedad de material

Hablan peor espafnol

Mas oportunidades para escuchar
lengua auténtica

Mas puntuales y ordenados

Menos puntuales

Menos practicos

Mas practicos

Menos interactivos

Mas interactivos

Prefieren ensenar audicidon

Mas activos
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Diferentes acentos

Mas atractivos

Mas creativos

Menos libros

Métodos de ensefianza mas flexibles

Otros (sin especificar la diferencia entre los profesores):

El ambiente es muy diferente

Desempenan papeles muy diferentes pero complementarios entre si (el
profesor chino construye los cimientos mientras que el nativo los consolida:
perfeccionamiento y logro de un discurso natural)

Diferentes maneras de ensefar debido a las asignaturas que imparten

Flexibilidad por parte del profesor extranjero debido a la posibilidad de usar
diferentes manuales y elegir contenidos

Diferente metodologia

Entre las diferencias que los estudiantes mencionan entre profesorado chino y nativo (de
habla hispana) cabria subrayar:

1. El estudiante chino sabe que el profesor chino imparte gramatica y el extranjero,
destrezas orales; pero no sabe por qué ni como (falta de programas, inexistencia de
recursos).

2. El estudiante chino se percata de la diferencia de metodologia y didactica entre ambos
profesores pero no sabe (o0 no lo menciona) a qué se debe.

3. El estudiante sigue valorando el componente cultural y la personalidad en la clase del

profesor extranjero.

5. Perspectiva de los profesores nativos de E/LE

El profesor nativo de E/LE en China continental se puede dividir en 3 grupos:
a) Ellector. Profesor procesado y seleccionado por el gobierno espafol.
b) El profesor extranjero. Contratado directamente por las universidades.

c) El profesor colaborador. Enviado por el Instituto Cervantes de Pekin y normalmente es
el profesor que imparte la clase de espafiol como asignatura optativa.
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A partir de lo anterior veamos como estan distribuidos los profesores nativos de
espanol en las universidades de la ciudad de Pekin:

Universidad Profesores | Tipo de profesor
Universidad de Estudios Extranjeros de
Pekin 4 Lector
JEHTAME TE R
Universidad de Pekin
N 4 Lector
BN
Universidad de Lengua y Cultura de Pekin Lector
4
JentiEE K% Profesor extranjero
Universidad de Estudios Internacionales de
Pekin 3 Profesor extranjero
Jb 558 — [EE 2B
Universidad de Economia y Comercio
Internacional 3 Profesor extranjero
XN TR 5y KA
Universidad Normal de la Capital Lector
3
EEYIFNES Profesor extranjero
Universidad de Estudios en Medios de
Comunicacion 2 Profesor extranjero
Hh [ AR R
Universidad de la Ciudad de Pekin
L . 2 Profesor extranjero
A6 5T 2 B
Universidad Unida de Pekin
o . 2 Profesor extranjero
JEHE R
Universidad Tecnoldgica de Pekin
. . 5 Profesor colaborador
e TR
Universidad Tsinghua
- o 2 Profesor colaborador
RSN
Universidad Renmin
. 1 Profesor colaborador
HE N RKS
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6. Conclusion

Por nuestra parte sélo cabe sugerir posibles vias de actuacion, como por ejemplo, obtener,
traducir, divulgar y atenerse a los temarios nacionales para Departamentos de Espafiol de las
universidades donde se imparte la materia, incluyendo nuevas metodologias que contemplen de
primera mano las realidades socio-culturales del mundo hispanico desde un punto de vista mucho
mas lejano. Por otro lado, vias de investigacion en cuanto a disefio de temarios ajustados al Marco
Comun de Referencia y los exdmenes nacionales chinos.

Es indispensable tomar en cuenta cédmo enfatizar la comunicacién entre el profesorado
chino y extranjero; la dedicacion del profesor extranjero en los trabajos pertinentes al
Departamento de Espafiol; formacidn continua del profesorado extranjero y por supuesto una
buena preparacién de sus clases. Por parte del alumnado éste espera un profesor dindamico,
divertido, con una fuerte personalidad y sobre todo conocedor de ambas culturas.

Por nuestra parte hemos decidido continuar con nuestra investigacion pero también
creemos que esta muestra de campo abre las puertas a otras posibles investigaciones relacionadas
con este tema.
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Resumen

Esta investigacion se basa en la competencia escrita de estudiantes sinohablantes. Tiene
como objetivo optimizar la produccion de textos argumentativos, propios de un nivel B2,
correspondiente al MCERL y el PCIC. Se declara esta investigacion de tipo exploratoria y de campo,
enmarcada en una investigacién-accion. La muestra estara conformada por estudiantes
pertenecientes a la Universidad Normal de Changchun-China, adscritas al Aula Confucio de la
Universidad de las Palmas de Gran Canaria, durante el periodo académico 2010-2011. Durante el
trabajo, se utilizd cuestionarios y listas de cotejo para la recoleccién de datos, todas ellas inmersas
en una secuencia didactica. El andlisis de resultados se realizé de forma descriptiva, apelando a las
ejemplificaciones y contraste entre los resultados del andlisis de necesidades y el producto final de
la secuencia didactica. Como soporte tedrico se tomd en cuenta las competencias basicas del EEES,
las lineas estratégicas de investigacion de la ULPGC, el texto argumentativo, asi como, la
interculturalidad y la didactica de ELE para sinohablantes. En conclusién, este trabajo analiza la
composicion escrita en busca de una mejora en la produccién textual de este especifico grupo de
hablantes, tomando en cuenta otros factores como la motivacion y la interculturalidad.

Palabras clave: competencia escrita, sinohablantes, interculturalidad, secuencia didactica,
Aula Confucio ULPGC.

1. Introduccion

Los estudiantes chinos de espafiol se enfrentan a grandes dificultades en los estadios
iniciales del aprendizaje de las habilidades linglisticas de una lengua extranjera, es por ello que
esta investigacion se centrard en el desarrollo de la escritura como habilidad y su evolucion en la
ensefanza de ELE.

Dentro de la escritura se ha seleccionado la composicidon del texto argumentativo como
estrategia para el desarrollo de la competencia discursiva, ya que a través de la argumentacién no
s6lo se trabaja con la escritura sino también se exhorta al estudiante a la reflexién, a la opinién y a
la criticidad afrontandolo directamente con la interculturalidad.

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
DIFICULTADES DE LA LENGUA ESPANOLA PARA SINOHABLANTES


José Miguel
Sello


Competencia escrita en estudiantes... EPES 20 12

Por otra parte, esta investigacion basada en el desarrollo de la competencia escrita en
sinohablantes universitarios esta inmersa en una linea de investigacion novedosa y estd apoyando
a la creacién de nuevas didacticas especializadas en aprendientes con caracteristicas particulares,
atendiendo a factores gramaticales, fonéticos y léxicos.

En base a lo expuesto, esta investigacion tiene como objetivo principal desarrollar la
competencia escrita en sinohablantes universitarios a través de una secuencia didactica basada en
un taller de escritura con el fin de mejorar la produccién textual de textos argumentativos.

Para alcanzar dicho fin se procedié en primer lugar a descubrir las deficiencias en el proceso
de composicidn escrita a través de un analisis de necesidades con el fin de crear una propuesta
didactica. En segundo lugar, a construir y aplicar un taller de escritura basada en las Competencias
Basicas del Espacio Europeo de Educacién Superior (EEES) con el fin de mejorar la produccién de
textos argumentativos.

Una vez desarrollado dicho taller, se evalué el modelo didactico a través de un cuestionario
con la finalidad de conocer la opinién de los informantes. Y finalmente a valorar la
interculturalidad como recurso didactico mediante actividades dirigidas con el fin de estrechar
lazos culturales.

Este trabajo esta estructurado en cuatro apartados. En el primero de ellos, se presentan las
teorias que dan soporte a la misma. En un segundo, se contempla la estructura metodolégica
declarando su disefo, técnicas, muestras e instrumentos utilizados. En el tercer apartado, se
presenta una propuesta didactica basada en la composicion textual, la cual busca optimizar los
resultados obtenidos en la fase diagnéstica inicial. Ademas, se realiza un andlisis comparativo
resaltando los logros y alcances, asi como las debilidades persistentes una vez culminada la
secuencia didactica realizada. Y finalmente en el cuarto y ultimo apartado se abordan las
conclusiones obtenidas de este trabajo, asi como, las implicaciones didacticas que contribuyen a
esta novedosa linea de investigacion.

2. Bases tedricas de la investigacion

2.1. Texto argumentativo

El texto argumentativo tiene como objetivo expresar opiniones o rebatirlas con el fin de
persuadir a un receptor. La finalidad del autor puede ser probar o demostrar una idea (o tesis),
refutar la contraria o bien persuadir o disuadir al receptor sobre determinados comportamientos,
hechos o ideas.

El texto argumentativo suele organizar el contenido en tres apartados: introduccién,
desarrollo o cuerpo argumentativo y conclusién.

La introduccién suele partir de una breve exposicién (llamada “introduccion o encuadre”) en
la que el argumentador intenta captar la atencién del destinatario y despertar en él una actitud
favorable. A la introduccion le sigue la tesis, que es la idea en torno a la cual se reflexiona. Puede
estar formada por una sola idea o por un conjunto de ellas.
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En el desarrollo se ubican los elementos que forman el cuerpo argumentativo, los cuales se
denominan pruebas, inferencias o argumentos y sirven para apoyar la tesis o refutarla.

La conclusién es la parte final y contiene un resumen de lo expuesto (la tesis y los principales
argumentos).

2.2. Interculturalidad

Por comunicacion intercultural entendemos la que resulta de la interaccion entre hablantes
de diferente origen linguistico y cultural. Los interlocutores aportan experiencias de socializacién y
marcos de conocimiento previos que difieren unos de otros y suponen la aparicién de diferencias
que pueden entorpecer o dificultar el proceso de comunicacion intercultural.

Por otra parte, la competencia intercultural se define como la habilidad del aprendiz de una
segunda lengua o lengua extranjera para desenvolverse adecuada y satisfactoriamente en la
situaciones de comunicacién intercultural, que se producen frecuentemente en la sociedad
pluricultural y diversa actual.

En suma, este enfoque considera la lengua como elemento de integracién de la cultura y
desplaza el énfasis de la cultura meta a las culturas en contacto (la propia y la extranjera) como
medio para la determinacién de un lugar o espacio de encuentro comun.

2.3. Diddctica de ELE para sinohablantes

El taller de escritura constituye una propuesta valiosa pues coloca al alumno en un lugar de
escritura libre, placentera y desprovista de los esfuerzos sistematizados y propios de la
implementacién de las secuencias de ensefanza de escritura. Se presenta como un modelo
alternativo para favorecer el proceso de escritura y se considera una estrategia didactica idénea
para la enseflanza de lengua extranjera, especificamente para sinohablantes. En el taller se
aprende a planificar, a organizar, a plantearse alternativas estimulando la creatividad, y sobre todo
se aprende a criticar y a evaluar.

Ensefar a escribir en lengua extranjera a través de un taller no tiene porqué suponer
rechazar por completo la metodologia mas tradicional, podemos aprovechar aquello que nos
interese, modificarlo, adaptarlo, complementarlo o sustituirlo en parte. Incluso el material ofrecido
por el propio libro de texto puede utilizarse como punto de partida en el desarrollo del taller.

Ensefiando a escribir a través de un taller ofrecemos un ambiente mas informal, donde el
profesor no se limita a dar las instrucciones necesarias para que el alumno produzca un texto, sino
que trata de elicitar las respuestas a través de las intervenciones de los propios alumnos. Ademas,
estimula a los alumnos proporcionando un ambiente 6ptimo para escribir; dependiendo de los
casos puede redistribuir los pupitres, traer musica o distintos objetos (posters, fotografias, etc.) que
puedan servir de inspiracién para la escritura. También proporciona ayuda cuando aparece un
«bloqueo mental» e intenta eliminar los miedos a la hora de enfrentarse al papel en blanco. La
motivacién en el taller se convierte en un factor clave para el éxito del producto final.
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2.4. Competencias bdsicas en el EEES

Segun Alvarez Angulo (2010), las competencias son capacidades que se adquieren mediante
la realizacion de acciones eficaces en contextos (ambitos o dimensiones sociales, interpersonales,
personales o profesionales) determinados para resolver problemas reales. Se trata, por tanto, de
fendmenos complejos que consisten en saber hacer cosas, situadas contextualmente.

La competencia en comunicacién linglistica se refiere, por tanto, a la utilizaciéon del
lenguaje como instrumento de comunicacion oral y escrita, de representacion, interpretacién y
comprension de la realidad, de construccion y comunicacién del conocimiento y de organizaciény
autorregulacién del pensamiento, las emociones y la conducta. Y, por ello, es tarea fundamental
de todo docente en su empefio en formar ciudadanos cultos, reflexivos y criticos.

2.4.1. Tipos de competencias

En el Informe de la Comisién de Evaluacién del Libro Blanco de la Facultad de Filologia de la
Universidad Complutense de Madrid: Titulo de Grado en estudio en el dmbito de la lengua, literatura,
cultura y civilizacién, se establecen las diferentes competencias:

Instrumentales: son aquellas que tienen una funcién instrumental, es decir, habilidades
cognitivas, capacidades metodoldgicas, destrezas tecnoldgicas y linglisticas, etc. Estas son:
capacidad de andlisis y sintesis, capacidad de aplicar los conocimientos en la practica, planificacion
y gestion del tiempo, conocimientos generales basicos sobre el drea de estudio, conocimientos
basicos de la profesién, comunicacion oral y escrita en la lengua materna, conocimiento de una
segunda lengua, habilidades basicas de manejo del ordenador y habilidades de investigacion.

Sistémicas: relativas a las destrezas y habilidades que conciernen a los sistemas como
totalidad y suponen una combinacion de la compresion, la sensibilidad y el conocimiento que
permiten al individuo ver como las partes de un todo se relacionan y se agrupan. Estas son:
capacidad de aprender, habilidades de gestiéon de la informaciéon, capacidad critica y autocritica,
capacidad de adaptarse a nuevas situaciones, capacidad para generar nuevas ideas (creatividad),
resolucion de problemas y toma de decision.

Personales: son aquellas capacidades individuales relativas a la facultad de expresar los
propios sentimientos, habilidades criticas y autocriticas, etc. Estas son: trabajo en equipo,
habilidades personales, liderazgo, capacidad de trabajar en un equipo interdisciplinar, capacidad
para comunicarse con personas no expertas en la materia, apreciacion de la diversidad y
multiculturalidad, habilidad para trabajar en un contexto internacional, conocimiento de culturasy
costumbres de otros paises, habilidad para trabajar de forma auténoma, disefio y gestion de
proyectos, iniciativa y espiritu emprendedor, compromiso ético, preocupacién por la calidad y
motivacién de logro.
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2.5. Lineas estratégicas de investigacion del Aula ULPGC

El lll Plan Estratégico de la ULPGC (2011-2014) favorece el proceso que permite llevar a cabo
una reflexién colectiva dentro de la Institucidon y también fuera de ella, abriendo la participacién a
la Sociedad Civil. Esta fase debe tener en cuenta los cambios que estos anos han ido
produciéndose en el contexto europeo, espafol y canario, asi como las perspectivas abiertas en la
islay la ciudad con procesos de planificaciéon desarrollados por las distintas administraciones.

Inmerso en el antes mencionado plan estratégico se encuentra el Centro Confucio de la
Universidad de Las Palmas de Gran Canaria, el mismo esta adscrito al Vicerrectorado de Relaciones
Internacionales e Institucionales. Por este motivo, este centro en Canarias permite no sélo la
difusiéon de la lengua y la cultura china, a través de cursos y programas de intercambio; sino
también establecer lazos con otras universidades chinas en el ambito docente y cientifico, y con
empresas.

3. Estructura metodoldgica de la investigacion

Esta formada por: disefio de la investigacién, poblacion y muestra, técnicas e instrumentos
para la recoleccion de datos y el método de analisis de resultados.

3.1. Nivel y disefio

Segun la clasificacion establecida por Arias (2006), esta investigacion se declara de tipo
exploratoria ya que busca conocer acerca de un tema poco estudiado. Segun su disefio, esta
investigacion se declara de campo, ya que consiste en la recoleccion de datos directamente de la
muestra. Sin ningun tipo de manipulacién o control de variable alguna.

3.2. Poblacién y muestra

Esta investigacion se basa en una poblacién accesible de 83 estudiantes extranjeros
universitarios, pertenecientes a distintos programas de movilidad: Erasmus: 68, Sicue (Sistema
Intercambio entre Centros de las Universidades Espanolas): 4, Corea del Sur: 6, Rusia: 5.

La muestra esta constituida por un grupo de estudiantes pertenecientes al aula Confucio
para el aflo académico 2010-2011, procedentes de la Universidad Normal de Changchun-China. La
seleccion de la muestra de tipo intencional u opinatico ya que los estudiantes objeto de estudio
fueron seleccionados siguiendo criterios prestablecidos por el investigador, especificamente
estudiantes chinos en proceso de aprendizaje de ELE.
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3.3. Técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos

Una técnica a desarrollar en esta investigacion fue la encuesta escrita, la cual se realizé por
medio de un cuestionario, tanto en la fase diagnédstica (analisis de necesidades) como en la
produccién textual final.

La lista de cotejo también se utiliza como instrumento con fines evaluativos de la secuencia
didactica. Una vez recabados los datos se procedera al analisis de los mismos.

3.4. Procedimiento para el andlisis de los datos obtenidos

Esta investigacidn se declara bajo un enfoque cualitativo tanto en el andlisis como en la
presentacion de los resultados. Los mismos seran presentados de forma descriptiva. Ademas, se
realiza un analisis comparativo entre los resultados obtenidos en la fase diagndstica y en la
composicion textual producto del taller de escritura.

4. El texto argumentativo, una escritura autonoma para sinohablantes.
Propuesta didactica

4.1. Propuesta diddctica: diseno y estructura

Esta investigacion, ganada a generar cambios positivos en la composicion escrita de los
estudiantes objeto de estudio, y con el fin de hacerlos posteriormente extensivos a manera de
propuesta didactica; se centré6 en wuna secuencia didactica denominada: EL TEXTO
ARGUMENTATIVO: una escritura auténoma para sinohablantes. La misma se desarrollé en
sesiones de dos (2) horas, dos (2) veces por semana, cumpliendo con el horario establecido para el
Centro Confucio de la ULPGC.

Cabe destacar que esta secuencia basada en los protocolos verbales y centrada en el
proceso escritural permitié al alumno activar todo el proceso de composicidn escrita. Durante su
desarrollo se utilizaron fichas con contenidos tedricos las cuales permitieron una discusion
analitica. Asimismo, se aplicaron diferentes técnicas o recursos didacticos en diferentes facetas de
la secuencia didactica, como por ejemplo; cuestionarios, periddicos, lluvia de ideas, etc. Una vez
culminado el proceso se exhortd a los informantes a valorar el trabajo realizado por medio de una
lista de cotejo.

Dicho esto, se presenta un cuadro resumen de la propuesta. En éste se denomina la
secuencia y se establecen las unidades didacticas a trabajar, asi como sus objetivos, contenidos y
competencias a alcanzar.
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EL TEXTO ARGUMENTATIVO:
una escritura autdbnoma para sinohablantes

{

OBJETIVO
Analizar reflexivamente la produccion escrita por medio de la elaboracién de un taller de
escritura con el fin de motivar la escritura de textos argumentativos en estudiantes del

Centro Confucio de la ULPGC.

Unidades didacticas del Proceso de Composicion Escrita

{ {

El texto argumentativo y Taller de escritura: Hacia el
sus aspectos lingiiisticos texto argumentativo

OBJETIVOS

1-  Valorar la produccién escrita inicial mediante una prueba diagnéstica con el fin de
conocer las necesidades en ese campo.

2- Identificar los textos argumentativos como formato textual a través de su
caracterizacién con el fin de producirlos.

3- Conocer los aspectos sintacticos, semanticos y pragmaticos mediante la
comprensidn de textos argumentativos con el fin de identificarlos y usarlos durante
la composicidn escrita.

4- Descubrir el taller de escritura, mediante una secuencia didactica, como una
herramienta para la actualizacién del proceso auténomo de composicién escrita.

5- Evaluar la secuencia didactica a través de un cuestionario con el fin de valorar los
resultados obtenidos.

CONTENIDOS
6- El proceso de composicidn escrita.
7- El texto argumentativo: definicidn, caracteristicas y estructura.
8- Aspectos linglisticos del texto argumentativo: semanticos, sintacticos y
pragmaticos.
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COMPETENCIAS

INSTRUMENTALES

SISTEMATICAS

PERSONALES

-Capacidad de analisis y sintesis

-Capacidad de aplicar los
conocimientos en la practica

-Conocimientos generales
basicos sobre el drea de estudio

-Conocimiento de una segunda
lengua

-Capacidad critica y autocritica

-Capacidad de adaptarse a
nuevas situaciones

-Capacidad para generar
nuevas ideas (creatividad)

-Toma de decisidon

-Trabajo en equipo
-Habilidades personales

-Apreciacién de la diversidad y
multiculturalidad

-Habilidad para trabajar en un
contexto internacional

-Conocimiento de culturas y
costumbres de otros paises

-Habilidad para trabajar de
forma auténoma

-Iniciativa y espiritu
emprendedor

-Preocupacion por la calidad

-Motivacién de logro
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4.2. Esquema de recorrido diddctico

EL TEXTO ARGUMENTATIVO:
una escritura autbnoma para sinohablantes

82 sesion
2 sesidn »
52 sesion

Unidad Il

Unidad |

12 sesidn 62 sesion 72 sesion
p

4.3. Andlisis de los resultados obtenidos entre la fase diagnédstica y la composicion final

Seguidamente se presenta un andlisis entre los resultados obtenidos en el andlisis de
necesidades y el producto final de la secuencia didactica. El mismo se realizd, en primer lugar,
desde un enfoque pragmatico centrado en la situacién de comunicaciéon que forma parte de todo
proceso cognitivo de composicion escrita. Posteriormente, se presentaran los logros y debilidades
de acuerdo a los aspectos seleccionados: sintacticos, semanticos y pragmaticos.

4.3.1. Situacion de comunicacion

Con respecto a la situaciéon de comunicacion vale la pena resaltar algunos factores incluidos
tanto en el andlisis de necesidades como en el trabajo final de la secuencia. En lo referente al gusto
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sobre el tema, en ambos momentos (andlisis de necesidades y taller de escritura), manifiestan el
gusto por la tematica ya que lo consideran interesante.

Acerca de la elaboracion de un bosquejo previo con satisfaccidn se percibe que algunos de
los informantes realizaron jerarquizacion y organizaciéon de ideas previas a la redaccién final. Un
elemento importante como lo es la motivacion se alcanza de forma positiva ya que en las distintas
fases o en los distintos momentos de composicién, los informantes se muestran motivados a la
escritura, lo cual no sélo es un elemento importante sino beneficioso para la puesta en marcha de
toda didactica.

Por otro lado, el grupo siempre consideré importante la producciéon de un borrador con el
fin de ubicar equivocos y realizar correcciones. Este elemento favorece no solamente el desarrollo
de una competencia discursiva sino al automonitoreo, a la reflexién y a la criticidad que debe tener
todo escritor sobre su produccion.

Con respecto a la satisfaccién sobre la produccion textual y su faceta como novel escritor, el
grupo manifiesta sentirse conforme y satisfecho no sélo, con el producto obtenido
especificamente en el momento del trabajo final de la secuencia, sino también con la metodologia
aplicada ya que manifiestan haber obtenido mayores y mejores recursos para la composicion
textual lo que les ofrece mayor seguridad en su expresién escrita.

4.3.2. Logros y alcances

1. Aspectos sintacticos: se obtienen logros en el uso del modo exclamativo. En un primer
momento, en el andlisis de necesidades ningun informante lo usa y a posteriori en el taller de
escritura puede percibirse que algunos de ellos logran producir frases exclamativas.

En el andlisis de necesidades no reproducen estructuras en modo interrogativo en cambio
en el taller de escritura la mitad de los informantes si lo usan.

2. Aspectos semanticos: cabe resaltar como logros obtenidos en primer lugar el uso de
términos técnicos. En el andlisis de necesidades la mayoria de los informantes no lo usan y en el
taller de escritura se percibe un cambio positivo al encontrarse con dichos términos en la
composicion. En segundo lugar, en la primera fase existe poca presencia de objetividad en los
textos. Posteriormente, la mayoria desarrolla este rasgo semantico con precision.

3. Aspectos pragmaticos: un logro destacado es que en el analisis de necesidades ningun
informante logra persuadir al lector y en el taller de escritura, la mayoria de los informantes si
logran persuadir al lector.

4.3.3. Debilidades escriturales

A continuacion se presentan las debilidades que persisten en la produccién textual de los
informantes una vez culminado el taller de escritura.

1. Aspectos sintacticos: en general se mantienen las debilidades percibidas exceptuando los
logros obtenidos. Sin embargo, se presenta una nueva caracteristica que es el uso de la
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coordinacién en el andlisis de necesidades ya que se percibio que todos los informantes lo usaban
adecuadamente, sin embargo en el taller de escritura se percibe una total ausencia. Aunado a esto,
la carencia de incisos explicativos puede considerarse otra limitacion escritural durante la
composicion textual.

2. Aspectos semanticos: se manifiestan dos debilidades. En primer lugar, tanto en el andlisis
de necesidades como en el taller de escritura los informantes no utilizan la polisemia como recurso
generador de contenido implicito y por ende, de subjetividad. En seqgundo lugar, hay presencia de
hipotesis en el andlisis de necesidades y en el taller de escritura tan sélo en la mitad de los
informantes se percibe esta presencia de hipotesis.

3. Aspectos pragmaticos: se mantiene como debilidad, la ausencia total de contenidos
extratextuales o implicitos que pudiesen desarrollar factores de subjetividad en la composicion.

5. Conclusiones e implicaciones didacticas

Una vez disefada, aplicada, desarrollada y evaluada la secuencia didactica, se establecen las
conclusiones acorde a los objetivos especificos presentados en el planteamiento del problema de
esta investigacion.

Se descubren las deficiencias en el proceso de composicidn escrita a través de un analisis de
necesidades con el fin de crear una propuesta didactica. El mismo permitié obtener un primer
acercamiento con la produccion textual de las informantes. Una vez analizados dichos resultados
se concluye que los estudiantes se motivaron por el tema, ya que les parecio interesante y actual.
Esto hizo que se sintieran satisfechas con su labor como escritoras.

Ademds de sentirse motivadas y comprometidas con la investigacién, las informantes
sostienen que sus textos mejoraron positivamente y que adquirieron nuevos conocimientos y con
ello el desarrollo de su competencia textual. Esto, les permite sentirse mas seguras y dispuestas a
optimizar sus textos en espafol. Es decir, se concluye que el recurso didactico empleado para
alcanzar el objetivo principal de esta investigacion no sélo lo valida, sino que se sugiere como
propuesta didactica para trabajar el desarrollo de la competencia textual en sinohablantes.

Finalmente, se concluye que durante la secuencia en todo momento se utilizd, como recurso
didactico, la interculturalidad no sélo en los textos sino en todos los recursos que se disefaron y
que finalmente se puede concluir que la interculturalidad juega un papel fundamental en ELE y
muy concretamente en el caso de sinohablantes en los que son notorias las diferencias culturales,
lo cual puede convertirse en un aliado pedagdgico, si el recurso es bien utilizado o en un
impedimento u obstaculo si se considera como una barrera para el aprendizaje.

En suma, podria afirmarse que investigaciones de esta indole no terminan con el cierre de
un modelo didactico; por el contrario, permiten la apertura hacia nuevas investigaciones
relacionadas con la optimizacién del desarrollo de la competencia textual en sinohablantes. Son
tangibles, precisos y numerosos los aportes de este trabajo; sin embargo, investigaciones que
permitan la continuidad del mismo pueden aportar nuevos escenarios y por ende, nuevas
perspectivas pedagdgicas en pro de un alumno/escritor/universitario comunicativamente
competente en la lengua escrita.

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
DIFICULTADES DE LA LENGUA ESPANOLA PARA SINOHABLANTES



Competencia escrita en estudiantes... EPES 20 12

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Alvarez, M. (2001): Ejercicios de escritura, Madrid, Anaya.

— (2007): Tipos de escrito II: Exposicion y argumentacion, Madrid, Arco/Libros.

Alvarez, T. (2010): Competencias basicas en escritura, Barcelona, Octaedro.

Arias, F. (2006): El proyecto de investigacidn: Introduccion a la metodologia cientifica, Caracas,
Episteme.

Bassols, A.y A. Torrent (2003): Modelos textuales, Barcelona, Eumo-Octaedro.

Camps, A. et al. (comps.) (2003): Secuencias didacticas para aprender a escribir, Barcelona,
Grao.

Camps, A.y F. Zayas (2006): Secuencias didacticas para aprender gramatica, Barcelona, Grao.

Cassany, D. (2005): Expresion escrita en L2/ELE, Madrid, Arco/Libros.

Diaz, M. (2004): Modalidades de ensefianza centradas en el desarrollo de competencias [en
linea] Universidad de Oviedo. Disponible en:
http://www.ub.edu/oce/documents/pdfes/mec/mec_
2005_comp.pdf [fecha de acceso: 25 de noviembre de 2011].

Garcia, I. (1994): «La expresion escrita en espafiol L2: Motivacion y creatividad para el
desarrollo de diferentes destrezas lingUisticas» [en linea], en Actas del IV Congreso de
ASELE. Disponible en:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/o4/os4_0289.pdf [fecha de
acceso: 15 de octubre de 2011].

Iglesias, I. (2000): «Diversidad cultural en el aula de E/LE: La interculturalidad como desafio y
como provocacion» [en lineal, Espéculo. Disponible en:
http://www.ucm.es/info/especulo/ele/
intercul.html [fecha de acceso: 10 de octubre de 2011].

Lardone, L. y M. Andruetto (2007): La construccion del taller de escritura. En la escuelay en la
biblioteca, Sevilla, Eduforma.

Saquero, P. (coord.) (2005): Libro Blanco: Titulo de grado en estudios en el ambito de la lengua,
literatura, cultura y civilizacion [en linea], Facultad de Filologia de la Universidad
Complutense de Madrid. ANECA. Disponible en:
http://www.aneca.es/var/media/150244/libroblanco_
lengua_def.pdf [fecha de acceso: 3 de diciembre de 2011].

Montes, F. (2008): Taller de escritura 1303 ejercicios de creacidn literaria, Cérdoba, Berenice
Manuales.

Morales, O. (2002): «;Como contribuir con el desarrollo de las competencias de los estudiantes
universitarios como productores de texto?» [en linea], Educere, 5/16, pp. 385-389.
Disponible en: http://www.saber.ula.ve/bitstream/123456789/19671/1/articulo1.pdf [fecha
de acceso: 20 de noviembre de 2011].

Pérez, P.y F. Zayas (2009): Competencia en comunicacion lingUistica, Madrid, Alianza Editorial.

Pérez, F.y J. Terron (2005): La redaccion en el aula, Madrid, Sintesis Educacion.

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
DIFICULTADES DE LA LENGUA ESPANOLA PARA SINOHABLANTES


http://www.ub.edu/oce/documents/pdfes/mec/mec_2005_comp.pdf
http://www.ub.edu/oce/documents/pdfes/mec/mec_2005_comp.pdf
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/04/04_0289.pdf
http://www.ucm.es/info/especulo/ele/intercul.html
http://www.ucm.es/info/especulo/ele/intercul.html
http://www.aneca.es/var/media/150244/libroblanco_lengua_def.pdf
http://www.aneca.es/var/media/150244/libroblanco_lengua_def.pdf
http://www.saber.ula.ve/bitstream/123456789/19671/1/articulo1.pdf

Hacia el conocimiento del proceso de aprendizaje... EPES 20 12

Hacia el conocimiento del proceso de aprendizaje
de los sinohablantes: factores educativos y sociales

ANTONIO ALVAREZ BAZ
Universidad de Granada

1. Introduccion

El sistema universitario chino esta unificado y en aquellas universidades donde se estudia
Filologia Hispanica siguen practicamente el mismo modelo con algunas variantes poco
significativas.

El Ministerio de Educacién de China tiene a su cargo la direccién del Consejo Nacional de
Orientacion para la Enseflanza Universitaria de Lenguas Extranjeras, dentro del cual estd el
departamento de Coordinaciéon Nacional de Espaiol que se encarga de la coordinacién de espafiol
y de otras lenguas extranjeras. Este departamento realiza labores encaminadas a supervisar y
sugerir modificaciones sobre aquellos aspectos que atafien directamente a la ensefianza de
lenguas extranjeras.

Los primeros disefios curriculares aparecieron en los afios 1998 y 2000 y sus lineas maestras
estan recogidas en dos libros, Programa de Ensefianza para Cursos Bdsicos de las Especialidades de
Lengua Espanola en Escuelas Superiores Chinas (PCB) (1998), y Programa de Ensefianza para Cursos
Superiores de las Especialidades de Lengua Espariola en Escuelas Superiores Chinas (PCS) (2000). Al
analizar estas obras vemos que constan de una serie de principios sobre metodologia,
programacion, objetivos y de una lista de contenidos fonéticos, gramaticales y funcionales. Todo
ello forma el curriculo oficial seguido por la mayoria de las universidades chinas.

En este taller vamos a tomar como base estos disefios curriculares y las indicaciones que
recogen. Nuestro objetivo consiste en analizar la metodologia empleada en las clases del sistema
universitario chino, el papel que poseen el alumno y el docente y reflexionar sobre la ensefanza
comunicativa. De esta forma, perseguimos ofrecer una vision suficientemente amplia de la
situacion que se vive actualmente en los centros de ensefnanza superior de China.

2. Metodologia empleada en las clases de las universidades chinas

Lo primero que tenemos que destacar es el enorme peso que poseen los programas oficiales
PCB y PCS. Por una parte, se utilizan como criterio para controlar el progreso del curso y por otra,
para certificar el nivel de los alumnos en lo que al dominio del espafiol se refiere. En dichos
programas se utiliza el idioma materno como base de estudio. Conocer las diferencias existentes
entre el chino y el espafol nos sirve como punto de partida para reflexionar sobre la metodologia
empleada en las clases de las universidades chinas.
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El profesor Lu Jingsheng (2008:10) afirma que, para ser un buen profesor de espafol para
extranjeros en China, hay que conocer bien los aspectos contrastivos de los dos idiomas. El uso de
la lengua es un habito y el inico camino para llegar a los objetivos propuestos es por medio de
ejercicios intensivos y estructurales, a veces, repetitivos y monétonos pero con mucha fuerza.

Las afirmaciones de este profesor configuran un tipo de pensamiento cuyo modelo de
instruccion es seguido en China por la mayor parte de los docentes. Segun su teoria, cuyo modelo
didactico esta basado en las caracteristicas contrastivas de las dos lenguas que entran a formar
parte del proceso de ensefianza poniendo especial énfasis en las particularidades de aprendizaje
del estudiante chino, los profesores tenemos que conocer las grandes diferencias que existen
entre la cultura china y nuestra cultura para promover la interculturalidad en clase y para modelar
un alumno que pueda establecer y aceptar lazos de unién entre otras culturas y la suya. Es
evidente que esta teoria estd contextualizada en aulas donde los alumnos poseen la misma lengua
materna y estudian la lengua extranjera en su pais. Sin embargo, todo se desmorona cuando
confluyen diferentes nacionalidades en el aula. No ya porque el profesor tendria que conocer
todas y cada una de las culturas existentes en clase, sino porque, también el alumno, deberia
conocerlas para comprender el discurso que se generaria en el aula, cosa materialmente imposible
de llevar a la practica.

La explicacién que el profesor Lu nos ofrece sobre la metodologia utilizada en las
universidades es la siguiente:

En la metodologia didactica, para los cursos de licenciatura, se enfatiza
un método integral perseguido con una distribucion adecuada de
asignaturas, que combina los modernos métodos audio-oral, estructural,
comunicativo y nocio-funcional con los métodos tradicionales: de
gramatica y traduccion. Para una asignatura determinada predomina
algun que otro método concreto, y en el conjunto de asignaturas se juntan
lo aprovechable y lo ventajoso de diversos métodos para conseguir el
mayor rendimiento posible. Para algunos cursos con fines especificos
prevalece el método comunicativo en algunos casos y el de lectura-
comprension en otros (Lu Jingsheng, 2007: 5).

Siguiendo con las palabras del profesor Lu Jingsheng, en las universidades chinas trabajan
profesores nativos chinosque conocen bien estas diferencias. El trabajo de estos profesionales de
la enseflanza se complementa con las aportaciones de los profesores hispanohablantes a quienes
se les recomienda conocer las diferencias linglisticas y culturales entre el chino y el espaiiol.

En el monogréfico que SinoELE dedica a los contextos de ensefianza y aprendizaje de ELE en
el ambito sinohablante (2011:38), encontramos la siguiente afirmacién:

[...] en el ambito sinohablante, uno de los rasgos que describen la
ensefianza de lenguas es la combinacion de elementos que, en la cultura
occidental, serian tildados de contrarios. Asi, no es raro encontrar en un
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mismo contexto procesos de ensefanza/aprendizaje tan distintos como la
explicacion metalinguistica exhaustiva y su consiguiente memorizacion, y
procesos de inferencia de significado a partir de muestras reales de lengua.

Todo lo dicho hasta ahora se puede aplicar a la distancia existente entre la forma de
aprender en occidente (con todas sus variantes) y la forma de aprender de oriente (también con
las suyas). Parece ser que en oriente y en concreto los sinohablantes comparten «cierto grado de
culturalidad comun» (Jin y Cortazzi, 2001: 108) que corresponden a la lengua, a una misma
concepciéon de lo que supone ser chino basado en percepciones culturales tradicionales y en la
metodologia que se debe sequir a la hora de aprender. Estos esquemas reflejan los modelos
culturales tan diferentes entre unos y otros':

Modelo cultural chino para el aprendizaje del inglés

Fuente: Jin y Cortazzi (2001:109)

" Estos esquemas Jin Y Cortazzi (2001:108-109), fueron disefiados a partir de los resultados obtenidos en la
investigacion que consideraba el inglés como lengua extranjera. Nosotros hemos observado y corroborado que
son perfectamente aplicables a la ensefianza del espafiol como L2.
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Modelo cultural occidental para el aprendizaje de lenguas extranjeras

Fuente: Jin y Cortazzi (2001:109)

Podemos observar que para un estudiante chino el dominio del conocimiento proviene de
dos fuentes: una es el profesor y la otra, el libro de texto. El vocabulario, la pronunciacion, la
gramatica, etc. proceden de estas dos fuentes y todo lo aprendido se va acumulando en la cabeza
del alumno. Los alumnos chinos creen que el dominio de una lengua viene dado principalmente
por medio del aprendizaje linguistico.

El segundo esquema nos presenta un aprendizaje centrado en el alumno y en el desarrollo
de destrezas. Destrezas que el estudiante tiene que dominar para poder comunicar. Es de la
comunicacion de donde surgen los problemas que se solventan a través del dominio de diferentes
“habilidades” que van complicandose a medida que el estudiante adquiere mas nivel de
competencia comunicativa. El fin dltimo del aprendizaje de idiomas es la correcta interaccién con
el grupo teniendo en cuenta los usos y las funciones de la lengua.

De este modo, la metodologia mas comun utilizada en China sigue los preceptos del
modelo cultural chino y la mayoria de las técnicas de ensefianza occidentales estan basadas en el
modelo cultural occidental para el aprendizaje de lenguas extranjeras.

3. Papel del docente y del alumno en la ensefianza del espafiol en china

Conocer los roles asignados en el PCE y PCS nos sirve para hacernos una idea mas completa
de la manera de pensar y actuar de estas dos partes implicadas directamente en el aula y asi poder
actuar en consecuencia. Como ya hemos expuesto con anterioridad, estos programas tienen un
caracter orientativo y son seguidos por la mayor parte de las universidades. Los profesores
también siguen sus pautas, tanto en lo que se refiere a contenidos como a actitudes. Asi pues, las
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directrices propuestas en ellos nos sirven para definir el perfil de “profesor modelo”, el de “alumno
modelo” y para conocer las relaciones que se establecen en clase entre alumno y profesor y entre
los mismos alumnos. Del andlisis de lo propuesto obtendremos conclusiones que nos serviran para
marcar diferentes actuaciones en nuestra aula de inmersion.

La descripcion aparece dividida en dos niveles. Por tanto, tenemos un tipo de docente y de
alumnado en el nivel elemental que tiene que cumplir unas caracteristicas y otro diferente para el
nivel superior.

Nivel elemental

Papel del docente: El profesor debe desempenar el papel dirigente para adiestrar a los
alumnos en el manejo del idioma con las siguientes funciones:

1.

Ser un buen modelo de moral para que el alumno crezca adoptando un
comportamiento ejemplar.

Investigar, renovar, elevar la calidad de la educaciéon y organizar las actividades
segun las caracteristicas del alumnado.

Intentar desarrollar la inteligencia de nuestros alumnos ensefidndoles a ser

autodidactas, analiticos y sintéticos.

Papel del alumno:

llusionarse con la especialidad y tener una actitud positiva hacia ella, ademas de

tener claro el objetivo de estudio.

2. Respetar a los profesores y a los mayores y tener una actitud solidaria con los
companeros.

3. Tener buena predisposicién hacia la practica de la lengua. Tener una buena
planificacién de los estudios e inducir leyes y reglas propias del aprendizaje del
espanol.

4. Reforzar la conciencia de competicién.

Nivel superior

Se debe ajustar mas la relacion entre el profesor y el estudiante en la docencia.

Papel del docente:
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1. El profesor tiene que estimularle al estudio.

2. (Capacitar al alumno para realizar estudios independientes.

3. Animarle a intervenir en la evaluacién de los procesos de ensefanza y en
discusiones e intercambios entre los profesores y sus propios compaferos.

4, Impulsarlos con fuerza en el progreso ideoldgico, ético, cultural y mental, para que

sean personas especializadas, deseadas por la patria.

Marcar el ritmo de las acciones a realizar por el alumno.

Seleccionar materiales para la leccién.

Perfeccionar los métodos de evaluacién.

Acomodar la didactica a las necesidades del alumno.

v © N o Wn

Disponer de un amplio abanico de posibilidades para utilizar la mas acertada en el

momento idéneo.

En esta segunda etapa se acenttan las aptitudes para el trabajo independiente por parte de
los alumnos. En consecuencia, se les pide mayor autonomia que se puede resumir de la siguiente
manera:

Papel del alumno:

1. Analizary juzgar con criterios propios la cultura y la literatura occidentales.

2. Ser autodidacta e iniciar sus propias investigaciones cientificas utilizando los medios
técnicos necesarios.

3. Ser capaz de desplegar tratos sociales y de gestidén con el extranjero.

4. Manejar con soltura diccionarios y material de consulta.

Las conclusiones a las que llegamos responden a un modelo de aprendizaje tradicional en el
gue se otorga un gran protagonismo al profesor. El profesor es el modelo linglistico-moral a
seguir; él propone y dispone. A los alumnos se les pide que estén ilusionados, motivados,
competitivos y autodidactas, pero no se tiene en cuenta ni su estilo de aprendizaje ni sus
experiencias previas. Si cumplen con lo que se les pide, saldran de la universidad bien preparados
para asumir un trabajo de responsabilidad, objetivo final de la enseflanza educativa universitaria.

Por su parte, los programas oficiales enfocados hacia la ensefianza comunicativa®ven la
lengua como instrumento de comunicacion, fijan su atencién mas en el contenido que en la forma
y por ultimo no sélo la competencia linglistica o gramatical importan sino que también tienen

2 Programas que se llevan acabo sobretodo en occidente.
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importancia la competencia discursiva, la competencia sociolingtiistica y la competencia
estratégica. Con estas premisas, el profesor se convierte en guia-facilitador del aprendizaje. Su
misién primordial radica en crear las mejores condiciones de aprendizaje para que el alumno se
sienta comodo y construya su saber sobre la base del que ya posee. Ademas, estimula al alumno

para que éste coopere con sus compaiferos y también con el profesor.

El PCIC? (1994: 100-101), fue uno de los primeros documentos oficiales donde se recoge el
papel del profesor. Un profesor es:

Un instructor: imparte conocimientos

Un director: crea las condiciones perfectas para el aprendizaje.

Un guia: organiza a los alumnos para que su aprendizaje sea eficaz y resuelve sus
problemas.

Un organizador: secuencia la clase y selecciona los materiales.

Fuente de informacién: informa y se adapta al nivel para que los alumnos realicen las
actividades correctamente.

Una fuente de recursos: selecciona los materiales mas apropiados para cada
actividad.

Un informante: transmite nuevos conocimientos de manera que sean comprensibles
por los alumnos.

Un investigador: estudia y analiza las necesidades de sus alumnos con el fin de
utilizar diferentes procesos pedagdgicos para que los alumnos obtengan mejores
resultados.

Un evaluador: examina tanto el progreso de sus alumnos y el suyo propio con el fin

de mejorar.

Entre las funciones que le han sido atribuidas en calidad de profesor y dentro de la clase
figuran las siguientes:

3.
4,

Realiza andlisis de necesidades a sus alumnos.

Se convierte en modelo para la presentacion de estructuras linguisticas y es la
primera fuente de input comprensible.

Verifica el progreso.

Corrige errores.

3 El Instituto Cervantes se cre6 en 1991 (ley 7/1991, de 21 de marzo). La primera edicion del documento
llevaba por titulo La ensefianza del espafiol como lengua extranjera. Plan Curricular del Instituto Cervantes se
presento en publico en abril de 1994. En este apartado hemos utilizado esta primera edicién.
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Facilita la comunicacién dentro del grupo y él mismo participa en las interacciones.
Asesora a sus estudiantes.
Dirige y controla el proceso.

Ensefa y evalua.

v © N o Wn

Contribuye a crear un bajo nivel de ansiedad proporcionado un entorno donde el
alumno se siente seguro.

10. Aporta a la clase actividades variadas y en la practica las va combinando.

11. Transmite autoridad y confianza.

12. Es un referente para consultas.

En resumen, hay una reconversion del papel del profesor como Unico transmisor del
conocimiento, que era el papel que desempafiaba en el método tradicional, éste deja de ser el
protagonista del proceso de ensefianza y se transforma en alguien que aconseja, ayuda y facilita el
aprendizaje a sus alumnos. Asimismo anima a la interaccién dentro del grupo incluyéndose él
mismo. Su motivacién es especialmente importante en el proceso para conseguir el aprendizaje
individualizado y llegar al autoaprendizaje por parte del alumno que es el objetivo ultimo.

Los nuevos roles que adquiere el profesor se relacionan directamente con los del alumno. En
el momento en el que se lleva al aula el método comunicativo, el alumno se convierte en
protagonista de su propio proceso de aprendizaje. Para ello se le pide una toma de conciencia de
los factores que determinan el proceso de aprender una segunda lengua. Debe participar
activamente para hacer frente a estos factores de aprendizaje; iniciando conversaciones,
proponiendo actividades, interactuando con sus companeros, trabajando en parejas o en grupos y
creando estrategias de aprendizaje propias para la autoevaluacién de tal forma que le
proporcionen mayor autonomia.

El primer PCIC (1994: 94) ya fijaba dentro de sus objetivos primordiales, la voluntad de
capacitar a los alumnos para el uso efectivo del espanol con fines comunicativos, desarrollar
actitudes y valores pluralistas con respecto a la sociedad internacional y conseguir que el alumno
tenga un mayor control de su proceso de aprendizaje a través de la autonomia adquirida durante
el transcurso del mismo. Voluntad clara de considerar al alumno como el centro o eje de las
decisiones que se vayan adoptando en el proceso de ensefianza y aprendizaje: «Es importante que
el alumno dé su opinién sobre las actividades que se realizan en clase, sobre su propio progreso y
sobre la marcha de la clase en general. Todo esto permitira al profesor orientar su labor docente
hacia las necesidades y las expectativas del grupo».

El nuevo PCIC (2006: 30) va mas alld y propone lo siguiente: «Redefiniciéon de los objetivos
generales y especificos del curriculum, a partir de una vision ampliada de las necesidades de los
alumnos en tres grandes dimensiones: el alumno como “agente social”, como “hablante
intercultural” y como “aprendiente auténomo”».
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En clase, los dos agentes que participan son el profesor y el alumno. Ellos son los maximos
responsables de lo que alli ocurre, por eso, ambos tienen la responsabilidad de respetarse y de
participar.

A modo de conclusién, nos parece oportuno sintetizar en un esquema el papel adoptado
por profesores sequidores del método tradicional y por profesores que usan el método audio-oral.
Para ello, tomamos como base el trabajo del profesor Aquilino Sanchez (2004: 679-686), donde
realiza una comparaciéon entre los tres métodos mas caracteristicos del siglo XX: el método
tradicional, el método directo y el método audio-oral.

Papel del profesor seguin los distintos métodos

Papel del profesor que usa el método | Papel del profesor que usa métodos

tradicional. activos.
El profesor es el protagonista de la clase. El profesor es el protagonista.
El profesor es la autoridad en la clase. El profesor es mediador.

El profesor actia de modelo a seguir por sus

El profesor es modelo a sequir.
alumnos.

El profesor y la autoridad escolar gestionan | El profesor y la autoridad escolar gestionan
y dirigen la clase. y dirigen la clase.

Los alumnos participan activamente en la
repeticion de estructuras, guiados por el
profesor.

El profesor hace que los alumnos participen
a veces, especialmente durante las practicas.

El profesor actia como mediador que
transmite los objetivos definidos por los
linguistas.

El profesor o la autoridad educativa son los
responsables de lo que se ensefia en clase.

El profesor imparte saber y el alumno lo

El prof ia.
recibe de forma pasiva. proresor guia
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Disefio de la Plataforma de Informacién... EPES 2012

Diseno de la Plataforma de Informacion
del Espanol para Sinohablantes

ALICIA ARJONILLA SAMPEDRO
ALEJANDRO CASTELLANO MERINO
Universidad de Jaén

Introduccion

En 2010 se celebré en la Universidad de Jaén el | Encuentro de profesores de Espariol
para Sinohablantes (en adelante EPES) en el que expertos procedentes de diferentes puntos
del mundo reflexionaron sobre cuestiones relacionadas con la ensefianza/aprendizaje del
espanol para alumnos provenientes de diferentes contextos sinohablantes. En dicho
encuentro se planted la necesidad de crear un espacio donde compilar y organizar la ingente
cantidad de informacion que se ha venido generando en la Ultima década como
consecuencia del auge del espafnol en Asia, concretamente, en China continental, Hong
Kong y Taiwan.

Ante este panorama, el Centro de Estudios Avanzados en Lenguas Modernas de la
Universidad de Jaén decide disefar la Plataforma de Informacién del Espafiol para
Sinohablantes (en adelante PIES) como un espacio virtual de referencia y un punto de enlace
entre estas dos comunidades en un contexto de colaboracién cultural y linglistica; un
espacio que complementa y reubica multitud de informaciones demandadas por alumnos
chinos y profesores de espanol para sinohablantes en su intento por acercarse a esta realidad
educativa; un lugar donde alumnos y docentes puedan acceder a materiales didacticos e
informaciones actualizadas y un espacio que fomente la interacciéon entre los usuarios. En
este sentido, la PIES facilitaria la creaciéon de una comunidad virtual que sirviera de punto de
encuentro entre las dos culturas fomentando de este modo «el intercambio de ideas y
experiencias y contribuyendo al desarrollo profesional y personal de sus miembros» (Garrido
etal,2011:4).

1. Disefio de la Plataforma de Informacion del Espaiol para Sinohablantes

1.1. Investigacion preliminar

Antes de embarcarnos en el disefio de la plataforma, realizamos una investigacién
previa' con el objetivo de conocer y analizar las paginas webs que estaban disponibles

" Los datos expuestos en el presente articulo proceden de la Memoria final del Master en Lingtistica
Aplicada a la ensefianza de espafol como lengua extranjera titulada Disefio de la Plataforma de
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esbozando asi los criterios que conformarian la PIES. Adoptamos un enfoque mixto de
recogida de datos (cualitativo y cuantitativo) y para ello, nos servimos de diferentes
herramientas:
- Anotaciones recogidas en reuniones con colegas del Centro de Estudios
Avanzados en Lenguas Modernas de la Universidad de Jaén (en adelante CEALMUJA) y
con otros companeros dedicados a la ensefianza de ELE para sinohablantes en otros
centros de Espafia y de China continental, Hong-Kong y Taiwan.

- Encuestas? a profesores y alumnos para recoger informacion sobre las paginas
webs que utilizaban para la ensefianza/aprendizaje del espafol. Durante los meses de
agosto-septiembre de 2011, se elaboraron dos encuestas online en SurveyMonkey con
una bateria de diez preguntas concisas y directas orientadas a obtener informacion
principalmente cualitativa.

- Entrevistas a estudiantes chinos del CEALMUJA.
- Notas recogidas en congresos y seminarios especializados®.

Para analizar los datos recogidos e interpretar posteriormente los resultados, se
utilizaron principalmente dos herramientas de andlisis:

- Software informatico de interpretacion de datos de Office.

- Disefio propio de una tabla de andlisis comparativo de paginas webs basada en
trece criterios de andlisis que diseccionamos en tablas comparativas.

Tabla I: Criterios de andlisis de recursos web*

Criterio Descripcion

Plataforma Nombre o denominacién de la pagina

Direccion Lugar de la World Wide Web donde queda alojada
la pagina

Tipo de plataforma Traductor
Centro de recursos / actividades
Grupo de investigacion

Informacién del Espafiol para Sinohablantes. Un proyecto de investigacion en accion defendida por
Alejandro Castellano Merino bajo la tutela de Alicia Arjonilla Sampedro el 19 de diciembre de 2011 en la
Universidad de Jaén.

2 Durante los meses de agosto-septiembre de 2011, se elaboraron dos encuestas online en
SurveyMonkey  (http://www.surveymonkey.com/s/6VW2TPG vy http://www.surveymonkey.com/s/KQPLIPY)con
una bateria de diez preguntas concisas y directas orientadas a obtener informacion principalmente
cualitativa. Las encuestas fueron respondidas por 23 alumnos de un grupo mixto del CEALMUJA, con
edades comprendidas entre los 19 y 22 afios, habiendo cursado hasta esta fecha un curso de espafiol de
480 horas en la Universidad de Nanjing (China) (A1-A2 aprox.) y unas 50 horas del curso intensivo B1 en
el CEALMUJA y por 18 profesores de nacionalidad mayoritariamente espafiola. Aunque consideramos
que la muestra nos es significativa en nUmero nos sirvié para recabar datos mayoritariamente cualitativos
sobre las paginas web que utilizaban.

31y Il EPES (Jaén, enero 2010 y febrero 2011), Ill Jornadas de Formacién de Profesores de Espariol
para Sinohablantes (Pekin, Julio 2010) y XXIl Congreso de ASELE (Valladolid, septiembre 2011).

4 Elaboracion propia a partir de criterios de Dudeney (2000), Trenchs (2001) y Juan (2001).
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Revista electrénica

Blog personal

Red social / Comunidad Virtual

Institucion Oficial

Editorial

Destinatarios

Estudiantes

Profesores

Ambos

Publico en general

Objetivos

Qué pretende conseguir la pagina; para qué o
con qué fin fue creado el sitio web.

Idiomas

Lenguas disponibles para navegar por el sitio

Organizacion contenidos

Por menus

Por fecha de subida

Por tematica / Niveles del Marco

Libre / Aleatoria

Autoria Quién o quiénes han creado la pagina

Actualizacion Grado de puesta al dia de la web con contenidos
actuales

Usuarios En qué nivel interactda el usuario con la pagina:
iexiste o no un registro obligatorio? ;Posibilidad
de interactuar con otros usuarios de la pagina?

Navegacién Fluidez y estabilidad o no de la web; requisitos
y/o limitaciones técnicas de acceso y navegacion
por la Web.

Interfaz Aspecto externo del sitio. ;Resulta o no atractivo
e intuitivo? Grado de dificultad en la navegacion.

Otros datos Posibles aspectos de interés no comentados.

Recomendaciones o puntos fuertes o débiles mas
destacados de la pagina.

1.2. Andlisis de los resultados

1.2.1. Plataformas de ensenanza-aprendizaje ELE destinadas al profesor

El analisis de los resultados obtenidos de las respuestas de los profesores mostraba
que, de entre esa muestra heterogénea, casi un 95% aseguraban haber utilizado Internet en
sus clases alguna vez o de manera frecuente y casi siempre como apoyo en las explicaciones
o0 como soporte de preparacion de sus clases. En cuanto a las webs de ensefanza-
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aprendizaje mas empleadas, destaca como la mas usada, de manera “frecuente”, la web
TodoELE, seguida de MarcoELE, el Centro Virtual Cervantes y ELENet, algo mas rezagada®.
Ademas, podemos afirmar que mas de la mitad suele recomendar, de manera mas o menos
frecuente, diversas webs a sus estudiantes (hasta un 66,7%); suelen figurar aqui paginas en
general de un corte interactivo, como paginas de noticias, audios y videos u otras de
ejercicios, como Ver-taal. En funcién de las respuestas obtenidas como paginas webs mas
consultadas por el docente, realizamos la tabla comparativa segiin modelo en ANEXO | tabla
1.

Se trata, en su mayoria, de centros de recursos y revistas electrénicas donde el docente
de ELE puede encontrar materiales bibliograficos de utilidad en sus clases y diversas
propuestas de actividades y recursos web. Destaca en todas ellas su unanimidad en cuanto al
idioma, siendo posible Unicamente navegar en espanol. Aunque en casi todas encontramos
una ingente cantidad de recursos para el profesor, lo cierto es que la organizaciéon de estos
contenidos, salvo en TodoELE, donde las pestafas claras y la navegacion intuitiva
predominan, tiende a ser un poco caética. El correo electrénico y las redes sociales se alzan
como las principales vias de comunicacién entre colegas, copando hasta un 88,9% del total,
seguido por chats y salas de debate o foros.

Respecto a las webs centradas en las realidades sinohablantes, hasta un 61,1% de los
encuestados afirmaba conocer paginas orientadas en esta direccion, sobresaliendo por
encima de todas la de SinoELE. En el presente trabajo, conforme nuestras indagaciones
avanzaban, fuimos conscientes de la existencia de otras tantas interesantes susceptibles de
nuestro analisis, segun podemos ver en ANEXO | tabla 2. El dato relevante aqui es ese 38,9 %
de los docentes que incluso habiendo trabajado con estudiantes sinohablantes, aun no
conocia ninguna Web orientada a sus realidades concretas. De los que si las conocian, hasta

un 89% valoraba como “muy deficitaria”, “escasa” o incluso “pobre” la cantidad de webs de
ensefanza-aprendizaje ELE para sinohablantes existentes hasta el momento presente.

El analisis comparativo al que sometimos las cuatro plataformas mas referidas en
nuestro sondeo arroja algunos datos reveladores. En primer lugar, encontramos un doble
perfil de plataforma: por un lado, centros de recursos para el profesor y revistas electrénicas,
como es el caso de SinoELE o la revista Tinta China de la Consejeria de Educacion de la
Embajada de Espafia en China; especialmente en el primer caso se trata de publicaciones de
alto contenido cientifico y su utilidad respecto al ELE para sinohablantes reside en la
abundante bibliografia y weblografia que aporta, asi como por las novedades en ELE para
sinohablantes (congresos, jornadas etc.) de las que periédicamente se hace eco. Por otro
lado, encontramos comunidades virtuales de profesores y blogs personales, como el del
profesor Sanchez Grindn o la comunidad ELE Oriental, que funcionan casi a modo de Red
Social, lo que les otorga un caracter pseudocientifico. Valga recordar que este ultimo perfil
de plataforma es el Unico que permite cierta interaccién entre usuarios de la pagina; sin
embargo, el primero, hace afios que permanece inactivo y desactualizado y en el segundo se
requiere un registro previo; echamos de menos pues una plataforma que alne centro de
recursos para el profesor con la posibilidad de interacciéon entre usuarios; interaccién que,

5 TodoELE (http://www.todoele.net); MarcoELE (http://www.marcoele.com); cvC
(http://www.cervantes.es); ELENet (http://www.elenet.org)
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actualmente y como quedo patente en la encuesta, se viene realizando principalmente por
correo electrénico.

1.2.2. Plataformas de ensenanza—-aprendizaje ELE destinadas al alumno

Los resultados obtenidos apuntan a que un 78% de los alumnos encuestados afirma
que Internet es util o muy importante para aprender mejor una lengua y tan sélo un 4,3%
confiesa no haber utilizado nunca Internet para mejorar una lengua o aprender algo sobre
ella. Respecto al uso de plataformas de ensefnanza-aprendizaje de ELE, aparece un dato
relevante: mientras que en territorio chino hasta un 21,7% de los encuestados afirma no
haber utilizado jamas Internet en sus clases ordinarias y sélo un 4,3% haberlo hecho de
forma frecuente, todos los alumnos que estudian en Espafia ya han utilizado al menos
alguna vez (56,5%) estos recursos web en sus clases de Espaiol.

Habida cuenta de las paginas webs que nuestros alumnos nos ofrecieron como las mas
consultadas para aprender espafiol —aun queda un 34,8% de ellos que no utiliza ninguna—
las organizamos, al igual que hicimos con los profesores, entre las de ELE en general y las
especificamente destinadas a ELE para sinohablantes. El dato mas significativo resulté ser
que, de entre las plataformas mas usadas, casi todas pertenecian a las orientadas al alumno
ELE en general y habian sido descubiertas por el alumno una vez éste habia llegado a
Espafa, quedando las orientadas al sinohablante reducidas casi al minimo; estas ultimas
coinciden ademas, con tener su origen en China y no ser webs especificamente de ELE, como
comprobaremos mdas adelante. Respecto a las plataformas de ELE en general, se engloban
casi todas en Centros de Recursos y Actividades; suelen incluir ejercicios gramaticales y de
vocabulario, algun diccionario o traductor y en algunos casos algunas nociones tedricas
basicas.

Aunque la lengua vehicular empleada en todas salvo una es el espafiol, algunas
disponen también de otras opciones como el inglés o el francés. De nuevo la posibilidad de
interaccion entre usuarios de las plataformas mediante algun foro o cafeteria es
practicamente nula, salvo los contados enlaces que alguna de estas paginas disponen hacia
alguna red social donde cuentan con un perfil o tablén donde poder escribir. En cuanto a los
contenidos, encontramos en general los clasicos ejercicios de traduccién, rellenar huecos o
autocompletado de vocabulario pero, como puntualizamos en la tabla ampliada,
encontramos algunos posibles obstaculos para el alumno, que sintetizamos a continuacion:

¢ Contenido demasiado disperso o difuso, sin orden aparente o estructuracion
l6gica.

e Frecuentes navegaciones circulares o rodeos innecesarios para llegar a un
punto concreto.

e Enunciados de ejercicios poco claros o demasiado complejos para un
supuesto nivel inicial.
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e Preponderancia de los ejercicios de traduccién y rellenar huecos sobre otros
que potencien la autonomia del alumno y otras destrezas como la
comprensiony la produccién oral.

e Traducciones web parciales y, en muchos casos, faltas de sentido.

e No hay posibilidad de interaccién del alumno con otros compaferos,
mediante foros o cafeterias.

e Falta de apoyo grafico-visual en gran cantidad de ejercicios.

e Pocaintuitividad en la navegacién

Precisamente, preguntados sobre la dificultad o no que entrafiaban para ellos mismos
la navegacion y uso de este tipo de plataformas de ensefianza-aprendizaje, cerca de un 61%
las considero “dificiles” o “muy dificiles”, donde puede ser relativamente facil perderse. En
esa misma linea se pronunciaron los propios profesores quienes, ante idéntica pregunta,
obviaron todas las respuestas que incluyeran el calificativo “dificultad baja”, para situarse en
la misma postura del estudiante.

Llegados a este punto, es obligada la atencién a las plataformas orientadas
especificamente a la ensefanza-aprendizaje de ELE a sinohablantes, tal y como detallamos
en el ANEXO Il tabla 2. En este caso, el perfil de pagina mayormente consultada por el
alumno tiene poca o nula relacién con las anteriores. Hablamos de paginas web
integramente en chino o con una minima traduccién al espafnol; en este sentido, copa las
visitas un sencillo conjugador-traductor espafnol-chino y viceversa. Los dos siguientes
puestos del ranking los ocupan un buscador de cursos de idiomas y una web comercial que
oferta cursos online pero que ademas proporciona cierta informacién cultural sobre Espafiay
algunos useful tips (‘consejos Utiles’) para el visitante a Espaia.

Como se puede apreciar, poco o nada relacionado con ejercicios o plataformas
realmente completas de ensefianza-aprendizaje de espanol. No sabemos si esta sefalada
precariedad de plataformas web especificamente orientadas a sinohablantes y el uso que de
las pocas que hay hacen los estudiantes responde mas bien a la cuestidon que Sanchez Grifidn
(2008) senalaba al hablar de la falta de autonomia del alumno sinohablante o si mas bien,
estamos ante una consecuencia légica que el sistema de aprendizaje de su L1 ha provocado,
inevitablemente, en la forma de aprender una L2, tal y como apuntaba el propio Sanchez
Grifdn (2007). Al respecto de esto, nuestros profesores encuestados desecharon la cuestién
de la falta de autonomia para usar estos recursos, posicionandose casi en un 70% en favor de
que el alumno chino se encuentra principalmente “interesado en su utilizacién, pero falto de
orientacién en su uso”.

De nuevo la excesiva parcelacion webs estudiante-webs profesor por una parte, lo
exiguo de unas frente a la complejidad en los materiales de otras y, por supuesto, la casi
ausencia —hasta el momento— de plataformas exclusivamente orientadas al caso concreto
de las tres realidades sinohablantes, nos vuelven a poner sobre aviso ante la apremiante
necesidad de conformar un entramado web de garantias para uno y para otros, que satisfaga

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
DIFICULTADES DE LA LENGUA ESPANOLA PARA SINOHABLANTES



Disefio de la Plataforma de Informacién... EPES 2012

a una vez las necesidades de ambos colectivos desde una perspectiva realizable, integradora
y atil.

1.3. Criterios considerados para el disefio de la Plataforma de Informacién del
Espanol para Sinohablantes

Teniendo en cuenta la informacién obtenida en el andlisis, la PIES se esta
construyendo sobre una serie de criterios que la distinguen de las otras webs ELE no
adaptadas (dichos rasgos se sefalan en negrita); posee ademas unas herramientas,
organizacién y composicion acorde a las necesidades del publico al que va dirigido
sintetizados en la siguiente tabla.

Tabla II: Plataforma de Informacién del Espafiol para Sinohablantes (PIES): rasgos web

DIRECCION http://dv.ujaen.es/docencia/goto docencia crs 293449.html¢

TIPO DE Centro de recursos e informacién. Punto de encuentro para docentes y

PLATAFORMA alumnos de ELE orientado a sinohablantes

DESTINATARIOS Profesores y profesionales del espafiol como lengua extranjera orientada al
publico sinohablante / Alumnos sinohablantes de espafiol como lengua
extranjera.

OBJETIVOS Servir como plataforma centralizadora de informacion y recursos

didacticos relacionados con ELE para sinohablantes. Orientar al docente y al
alumno en su tarea como educador / aprendiente de ELE para sinohablantes.

IDIOMAS Espanol, Chino, Inglés. Padgina 100% traducida a los idiomas referidos
ORGANIZACION Gran cantidad de material organizado en una estructura ordenada de
CONTENIDOS bloques tematicos visuales, ordenados asi: TEORIA - MATERIALES

DIDACTICOS - AREA LABORAL - CENTROS - EVENTOS - CAFETERIA - CULTURA.
Acceso a contenidos diferentes segun el perfil de usuario: profesor o

alumno.

AUTORIA Equipo de trabajo espafol-chino. Administraciéon-coordinacién desde el
CEALMUJA y subcoordinacion por especialistas de cada bloque de
contenido.

ACTUALIZACION Continua, en funcion de las novedades que vayan surgiendo y los materiales

aportados y validados por el equipo de coordinacién que vayan llegando.

USUARIOS Registro voluntario, para acceder a caracteristicas especiales de la Intranet,
como la Comunidad Virtual. Accesos diferentes para profesor y para alumno.
Gran posibilidad de interaccion entre usuarios, mediante: FOROS, CHATS y
MENSAJES PRIVADOS

6 Ya se encuentra solicitado al Vicerrectorado de TICS de la Universidad de Jaén un nuevo dominio
mas accesible, pendiente aun de confirmacion.
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NAVEGACION Insertada en el espacio web de la Universidad de Jaén mediante el software
educativo ILIAS. No es necesario instalar ningun software por parte del
usuario para la navegacion.

INTERFAZ Intuitividad. Gran apoyo visual. Sencillez; enunciados breves y estructura
web muy visual. Disefio agradable y accesible

OTROS DATOS Facilidad de uso (Posibilidad de soporte técnico-ayuda para la utilizacion de
los items de la pagina). Acceso a Intranet con caracteristicas de Web 2.0 (chats,
foros, contenido multimedia, encuestas, tests, blogs y perfil personalizable).
Alto nivel de interaccién entre usuarios. Posibilidad de colaboracién con la
web (recursos, informacion etc.) y contacto con el personal de mantenimiento
de la plataforma. Inclusion de un buscador con posibilidad de filtrado de
contenidos. Facilidad de localizacion de la web mediante motores de
busqueda.

1.4. Diseno de los apartados y distribucién de los contenidos

La plataforma esta ubicada dentro de los espacios virtuales de la Universidad de Jaén’,
que a su vez vienen utilizando el software libre de cédigo abierto ILIAS, un software
descargable pensado para la educacién a distancia y orientado en su disefo a la creacion de
una plataforma 2.0 donde alumnos y profesores pueden interactuar y compartir
informacién® No es necesaria la instalacion de ningun software por el usuario, y para
simplificar el acceso de los usuarios a la plataforma se creara en breve un dominio propio,
susceptible ademdas de ser encontrado en cualquier busqueda estdandar de Google;
actualmente la plataforma se aloja en:
http://dv.ujaen.es/docencia/goto_docencia_crs 293449.html

Rompiendo con la antes sefialada barrera de la compilacién sin sentido u orden, el
acceso a los contenidos de la plataforma sera canalizado segun el perfil del usuario, de
manera que profesores y estudiantes accedan a una serie de apartados comunes pero
también a un menu diferente de contenidos como podemos apreciar en el mapa de
contenidos:

7 [ndice general de los Espacios virtuales accesible desde https://dv.ujaen.es/docencia
8 Descargable desde http://www.ilias.de/docu/
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Figura I: Mapa del sitio PIES (profesores)

Figura Il: Mapa del sitio PIES (alumnos)

1.4. 1. Teoria

En el apartado del profesor, se incluiria toda la informacion disponible relevante para
la ensefianza de espafol a sinohablantes, como actas, manuales, articulos, proyectos etc. con
sus correspondientes enlaces y, lo mas importante, ordenados todos ellos bajo distintas
palabras clave de busqueda. Ademas del buscador, se incluirian también dos sub-pestafas
mas para el profesor; la primera, “Resenas”, daria cabida a la colaboracién externa por parte
de otros usuarios e incluiria un compendio de reseias de diferentes métodos o materiales
especificamente orientados a sinohablantes, que ya hayan sido pilotados y analizados por
otros companeros que quisieran compartir dicha informacién. La otra seria “Enlaces de
Interés” e incluiria una seleccién de materiales online de referencia seleccionados por
nuestro equipo de trabajo, orientados a todo aquel que decida comenzar la especializacion
en el ambito sinohablante.

Respecto al apartado dedicado al alumno, este podria encontrar aqui, basicamente, un
breve resumen teérico de algunos de los puntos linglisticos mas importantes del espafiol,
explicado de forma clara y adaptada a las necesidades del alumno chino. Del mismo modo,
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también se incluiria una sub-pestafia con enlaces de interés a otras webs donde se expliquen
también diversos aspectos linguiisticos del espanol.

1.4.2. Materiales diddcticos

En cuanto a los materiales para profesores, se incluirian aqui, ordenadamente, todos
las actividades y/o tareas enfocadas al ELE para sinohablantes susceptibles de ser aplicadas
por el docente en clase y que hayan sido publicadas en Internet o, por el contrario, que cada
profesor haya decidido crear y remitir a nuestra direccién de contacto para ser incluidas en la
plataforma tras ser supervisadas por el equipo de trabajo.

Respecto a los materiales para alumnos, podriamos subdividir la secciéon en tres
apartados. En el primero de ellos, “Test de nivel”, los alumnos podrian dar cabida a una de las
necesidades mas demandadas por ellos segun nuestras indagaciones. Se propondria un
modelo de test online estandar que arrojaria los resultados practicamente sobre la marcha.
En segundo término, la pestana “Actividades” comprenderia algo parecido a lo que referimos
anteriormente respecto de los profesores: una bateria de actividades adaptadas a sus
necesidades (apoyo visual, traducciones etc.). Por altimo, en “Diccionario”, se ofrecera la
posibilidad de enlace directo a cualquier diccionario online de los disponibles hasta la fecha
donde el alumno podra consultar directamente.

1.4.3. Area laboral

En este espacio, tanto postulantes a lectorados y becas como usuarios interesados en
buscar ofertas u ofrecer sus servicios a empresas y Universidades, tienen aqui su lugar. Del
mismo modo que los centros que lo requieran pueden ofertarse en esta secciéon en busca de
candidatos, éstos, a su vez, podrian incluso subir su Curriculum Vitae a la plataforma,
actualizarlo periddicamente y permanecer en esa bolsa flotante a la espera de contacto o
bien iniciarlo ellos mediante correo interno al centro que lo solicitase. Ademas, para clarificar
un poco mas la busqueda, todas las ofertas vendrian ordenadas de la mas a la menos
reciente.

1.4.4. Centros

Se trata de dar cabida, en una sola pestafa, a un listado con todos y cada uno de los
centros —publicos y privados— que han tenido, tienen o tendrdn en un futuro préximo,
relacién con el espafiol para sinohablantes. A la correspondiente lista ordenada de enlaces se
le anadird una breve descripcion de cada uno de ellos y se ofrecerd la posibilidad de su
filtrado por “pais” y por centro “privado” o “publico”.
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1.4.5. Eventos

Desde aqui se ofrecera al usuario toda clase de informacién relacionada con las Ultimas
novedades en cuanto a cursos de formacién, congresos, encuentros, mesas redondas o
talleres relacionados con ELE a sinohablantes. A esto ayudara también, sin duda, la
suscripcion a un RSS (boletin) desde el que se informard, periédica y personalmente, de los
nuevos eventos relacionados a medida que vayan surgiendo.

1.4.6. Cafeteria

Los usuarios registrados tendrian la opcién de postear en un foro publico donde enviar
y responder preguntas de otros compaferos, compartir enlaces o noticias interesantes o,
simplemente, seguir aportando informaciones y complementando la plataforma desde un
punto de vista social y colaborativo. La cafeteria y los debates que en sus foros se produjeran
vendrian moderados por miembros del equipo responsable de la plataforma y organizados
tematicamente o segun otros criterios que podrian ir surgiendo a medida que los temas se
fueran retroalimentando.

1.4.7. Cultura

Intentaremos incluir en nuestra plataforma una pestafia donde sinteticemos, en unos
pocos apartados tematicos informaciones Utiles sobre Espafia e Hispanoamérica por un lado
y China, por otro.

1.4.8. Acceso y gestion de la informacion

Hacemos de la PIES una plataforma publica y libre, un concepto virtual donde cada
UNO ocupa su espacio y generar o recibir una informacién relevante para si mismo o para los
otros. Sin embargo, con la intencidon de seqguir creciendo en colaboradores e interesados
abiertos a participar o a inmiscuirse en el proyecto de una manera definitivamente mas
activa, abrimos igualmente la opcién a un registro voluntario que permitiria el acceso a una
nueva Intranet del sitio con opciones de navegacion e interaccion. De esta manera, una vez
cumplimentado un sencillo formulario, los usuarios dispondran de un peffil.

Por ultimo, los miembros del equipo de trabajo responsable del mantenimiento de la
web, dispondran en esta Intranet, ademas del correspondiente correo interno, de un foro
privado para asuntos de organizacidon interna y una cuenta de Skype donde todos
permanecerian agregados.
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1.4.9. Otras caracteristicas

1.4.9.1. Pdgina de Inicio y navegacion

Una de las prioridades de la plataforma PIES debera ser la intuitividad y la apuesta por
el facil manejo tanto para noveles como para expertos en la navegacién web convirtiéndose
en una plataforma cercana y atractiva que potencie la motivacién por aprender espafiol y
que ayude al alumno a desarrollar estrategias de autonomia. Para lograr nuestro objetivo,
disenaremos una pagina de Inicio donde el usuario encuentre en la pantalla de inicio dos
itinerarios diferentes segun se identifique alumno o profesor con contenidos especificos para
cada perfil junto con los accesos comunes.

A continuacién ofrecemos un modelo propio sobre lo que podria ser la pagina de
bienvenida:

Figura lll: Modelo pagina de bienvenida PIES

1.4.9.2. Idiomas

Todos los contenidos de la plataforma serian accesibles en chino y en espafiol.

1.4.9.3. Contacto

Ponemos a disposicién del usuario una pestana donde podra acceder a las cuentas de
correo del equipo de trabajo del PIES y comunicarse con ellos para dudas, sugerencias o
reporte de errores. Ademds, como via alternativa de contacto pretendemos ubicar en la
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pagina una serie de iconos-enlace de acceso a la cuenta que el PIES abrird en las principales
redes sociales espanolas (Tuenti), internacionales (Facebook, Twitter) y chinas (QQ, RenRen).

1.5. Gestion y coordinacién de la Plataforma de Informacion del Espariol para
Sinohablantes

Para garantizar la organizacion, adecuacién y actualizacion de todos y cada uno de los
contenidos, la plataforma dispondrd de un equipo técnico y humano que coordinara y
gestionara toda la informacién que en ella quede contenida. Convencidos de la necesidad de
orientacién en unos y otros al navegar por diferentes webs, apostamos por la claridad e
intuitividad de nuestra plataforma proponiendo la creacion de un equipo dividido en areas
de trabajo; asi cada seccién de la web dispondria de un coordinador y un grupo de trabajo
responsable del mantenimiento y actualizacién de dicha parcela. Ellos serian los encargados
de valorar y filtrar los documentos enviados por los usuarios mediante un formulario tipo,
ofreciendo asi sélo informacién y materiales de calidad; controlar y moderar los foros;
responder preguntas o aclarar cuestiones de indole técnico a los usuarios que lo precisarany,
en Ultimo término, poner sus esfuerzos en ofrecer un servicio actual, interactivo y riguroso en
su parcela web. Asi, la administracion y coordinacidon general correra a cargo del CEALMUJA,
y la subcoordinacion por especialistas de cada bloque de contenido. El equipo humano al
que aspiramos serd especialista en el ambito de la ensefanza-aprendizaje ELE a
sinohablantes y, naturalmente, comprender entre sus miembros a aquellos de origenes tanto
hispanohablantes como sinohablantes de las tres realidades chinas, pudiendo ofrecer asi ese
buscado trabajo cooperativo y contrastivo que se viene reclamando hace afios. Es evidente
que toda aquella colaboracion referente al ambito del ELE a sinohablantes sera recibida de
buen grado, y con ese espiritu colaborativo y abierto pretendemos trabajar. Por otro lado,
toda la labor técnico-informatica de mantenimiento del sitio y reparacién en caso de averia
correria a cargo de personal informatico asignado en su momento por uno u otro centro
participante de la plataforma.

2. Conclusiones y proyeccion futura

Para concluir, queremos reiterar nuestro propdsito de crear una plataforma que sirva
para crear, compilar y compartir el conocimiento, para fortalecer los lazos entre docentes y
aprendientes del espanol para sinohablantes y servir de punto de encuentro entre dos
culturas que hoy estan mas cerca que nunca. En el futuro, pretendemos dar toda la difusién
posible a este y otros proyectos de este corte en la celebracion periédica de encuentros y
jornadas especificas de este campo, en los que estos seran presentados a los asistentes tal y
como sucedera en el “lll Encuentro de Profesores de Espafiol para Sinohablantes” de Jaén
(Enero 2012) en forma de panel explicativo y en paginas de referencia en ELE para
sinohablantes, como SinoELE. Por ultimo, existirda en nuestro proyecto una etapa final de
seguimiento, revisién y —si procede— mejora a través de la evaluacién previa que de él
realizaran los usuarios una vez se encuentre funcionando la plataforma.
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ANEXOS

A continuacién, se encuentran los anexos mencionados a lo largo del presente
articulo, denominados “ANEXO " (Tablas 1y 2) y “ANEXO II” (Tablas 1y 2).
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ANEXO |
Tabla 1: Plataformas ensenanza-aprendizaje ELE (PROFESOR)
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Tabla 2: Plataformas ensenanza-aprendizaje ELE orientado a alumnos sinohablantes (PROFESOR)
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ANEXO I

Tabla 1: Recursos Web ELE para alumnos
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Tabla 2: Recursos Web ELE para estudiantes sinohablantes
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La ensenanza de espafol \
en la Universidad Normal de Changchun J

JUAN JOSE BELLON FERNANDEZ
Universidad de Las Palmas de Gran Canaria

El propdsito de este trabajo es mostrar cémo se esta desarrollando en la Universidad Normal
de Changchun la ensefianza de espaiol por parte de los profesores de la Universidad de Las
Palmas de Gran Canaria, en virtud de los acuerdos de colaboracion firmados con esa universidad
china dentro del marco del Instituto Confucio.

Sede institucional de la ULPGC

En primer lugar, debemos decir que la Universidad de Las Palmas de Gran Canaria ha
decidido embarcarse en un ambicioso plan de internacionalizacién y ha considerado que, en estos
momentos, China es un excelente socio para llevar a cabo proyectos culturales y de investigacion.
Como se sabe, la Oficina General del Instituto Confucio, Hanban, exige, para la creacién de un
centro Confucio, una serie de requisitos imprescindibles; entre ellos, que una universidad china
apadrine a la institucion extranjera que lo solicite. En el caso de la Universidad de Las Palmas de
Gran Canaria, esta colaboracién se ha establecido con la Universidad Normal de Changchun.
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Finalmente, y tras varios aflos de negociaciones y de intercambios, el 18 de mayo del pasado
ano 2011 se inauguré de manera oficial en Las Palmas de Gran Canaria un Aula Confucio.

Sede central del Instituto Confucio en Pekin
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Sede institucional de la Universidad Normal de Changchun

Inauguracién del Centro Confucio de Las Palmas de Gran Canaria (18 de mayo de 2011)
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Asi pues, el curso pasado 2010-2011, como contrapartida del convenio suscrito con la
Universidad Normal de Changchun, me correspondié el honor y la responsabilidad de afrontar el
reto profesional y personal de ser el primer profesor del Departamento de Filologia Espafola,
Clasica y Arabe de la Universidad de Las Palmas de Gran Canaria que asumia la docencia de
espanol en la citada universidad china.

La Universidad Normal (o Pedagdgica) de Changchun se dedica exclusivamente a la
formacién de profesores de los distintos niveles educativos. Ademas, la ensefanza de espanol en
esta universidad, en el curso pasado, se impartia Gnicamente en una titulacion de inglés durante
dos cursos (primero y segundo). Por tanto, el espafiol quedaba como una segunda lengua
extranjera para profesores de inglés. No obstante, para el presente curso 2011-2012, la Universidad
Normal de Changchun tenia la intenciéon de implantar una nueva titulacién de espafnol. En este
caso, los alumnos estudiaran espanol durante todos los cursos de su titulacion y el inglés quedara
como segunda lengua extranjera.

Encuentro en la Conserjeria de Educacion de la Embajada de Espaia en Pekin (25 de marzo de
2011)

Para el disefio de la nueva titulacién de espaiol, el 25 de marzo de 2011, dos profesoras de
la Universidad Normal de Changchun y yo mismo asistimos a un encuentro de profesores de
espafnol organizado por la Consejeria de Educacion de la Embajada de Espafia en China y por el
Instituto Cervantes de Pekin. En ese encuentro de profesores se presentaron, se estudiaron y se
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comentaron diferentes materiales didacticos para la ensefanza del espafiol. Asi mismo, se
expusieron programas de la Consejeria de Educacién y del Instituto Cervantes que sirven de apoyo
a los profesores de espaiol en China en su labor docente: exdamenes DELE, Aula Virtual de Espafiol,
préstamo de materiales por correo y préstamo de lecturas graduadas para el aula. El objetivo de la
Consejeria de Educacién y del Instituto Cervantes era hacer ver a los profesores de espafiol que
trabajan en ese pais asiatico la necesidad de utilizar unos métodos didacticos distintos a los
empleados generalmente en China en la ensefianza de espafiol.

Encuentro en la Conserjeria de Educacion de la Embajada de Espaia en Pekin (25 de marzo de
2011)

Como nuestra intencidn era precisamente actualizar la ensefanza de espanol en la
Universidad Normal de Changchun, y aprovechando nuestra visita a la capital china, el 26 de
marzo concertamos un encuentro en el Instituto Cervantes de Pekin. Alli nos reunimos con D.
Manuel Ferndndez-Conde Rodriguez, jefe de Estudios del Instituto Cervantes de Pekin, para que
colaboraran con nosotros y nos asesoraran en el disefio de la nueva titulacién de espafol que se
iba a instaurar en la Universidad Normal de Changchun. El acuerdo verbal al que llegamos con el
jefe de Estudios del Instituto Cervantes de Pekin consistia en una formacion especifica en
ensefianza de espafnol para estudiantes chinos a los profesores de la Universidad de Las Palmas de
Gran Canaria que fueran a impartir espafiol en la Universidad Normal de Changchun.
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Exterior del Instituto Cervantes de Pekin (26 de marzo de 2011)

Instituto Cervantes de Pekin (26 de marzo de 2011)

Por otro lado, como ya hemos comentado, a partir de este curso 2011-2012 la Universidad
Normal de Changchun cuenta con dos modalidades de ensefianza de espanol a sus alumnos. Por
una parte, se mantiene la ensefianza de espanol (en el primer y el segundo curso) en la titulacién
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de inglés. Y, por otra parte, se ha iniciado la nueva titulacion de espanol. Tanto en la titulacion de
inglés como en la de espafiol la docencia que impartimos los profesores de la Universidad de Las
Palmas de Gran Canaria se comparte con los profesores de la Universidad Normal de Changchun.

Ahora bien, como se sabe, en la ensefianza oficial de espanol en China generalmente se
emplea la coleccion de manuales titulada Espanol Moderno. Como su propio autor reconoce,
«estos son los libros que se han utilizado o se utilizan en los centros de ensefianza superior de todo
el pais en los que se incluye la Filologia Espafiola como carrera universitaria» (Dong Yansheng,
2009: 60). Evidentemente, hemos decidido respetar el criterio de los profesores chinos de espanol
a la hora de seleccionar los materiales que utilizaran en las clases de las que ellos son responsables.
Asi mismo, entendemos que estos docentes desean preparar a sus alumnos para los examenes
oficiales con unos recursos semejantes a los que se enfrentardn en esas pruebas finales. Sin
embargo, nuestras pautas son diferentes.

Manual Espanol Moderno

Al igual que Eduardo Méndez Marassa (2005) en su memoria de master, nosotros también
nos planteamos la siguiente cuestion: «;se puede enseiar espafol de la misma manera —mismos
manuales, mismos enfoques y métodos, mismos procedimientos, etc.— a cualquier aprendiz?»
Parece que en el caso de los alumnos chinos los profesores de espafiol debemos modificar
nuestros planteamientos comunicativos y decantarnos por otras estrategias de ensefianza mas
tradicionales y cercanas a los estudiantes. Sin embargo, coincidimos con Méndez Marassa en que
esa no es la solucién mas acertada. Resulta mas conveniente «hacer reflexionar al aprendiz [chino]
sobre la necesidad de adoptar nuevas estrategias [de aprendizaje]» (Méndez, 2005: 6).
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Por su parte, Maximiano Cortés (2011: 11) también se ha formulado diversos aspectos «sobre
el enfoque comunicativo y las posibilidades de adaptacién a los alumnos chinos». En primer lugar,
para este investigador,

[...] si bien es cierto que estos alumnos estan habituados a un tipo de
ensefanza/aprendizaje que los occidentales denominamos tradicional, no
es menos cierto que la inmensa mayoria respetan la figura del profesor y
creen en lo que este les presenta y transmite. Por ello, una vez que el
profesor se gana su confianza, los alumnos suelen aceptar las innovaciones
didacticas que el profesor les propone (Cortés, 2011: 12).

Asi pues, y basandose en su dilatada experiencia docente en China, Maximiano Cortés
afirma que, en la practica escolar, el enfoque comunicativo si funciona con los alumnos chinos en
las clases de espanol. Con todo, este autor concluye con las siguientes reflexiones:

En cualquier caso, que una clase funcione no depende solo del modo de
ensefianza, sino de un buen numero de factores, tales como el ambiente
en el aula, la empatia entre el profesor y los alumnos, los materiales y las
actividades didacticas... y, muy en especial, la motivacion de los alumnos
por aprender. Una de nuestras tareas como investigadores/docentes
consiste en analizar cuales de esos factores presentan deficiencias y
procurar subsanarlas dentro de nuestras posibilidades (Cortés, 2011: 12).

Por ultimo, y tras un exhaustivo andlisis de materiales didacticos disefiados para la
enseflanza de espafiol como lengua extranjera para alumnos sinohablantes, Maximiano Cortés
(2011: 46) sostiene que «los materiales adaptados a alumnos chinos constituyen [...] un paso de
acercamiento a la realidad del grupo meta y, por tanto, son vélidos en la medida en que la
adaptacion tome en consideracién las circunstancias y necesidades discentes de los destinatarios
de los materiales]».

Opiniones similares a las expuestas mantiene Ana Aristu (2011). La experiencia docente de
esta investigadora le permite declarar que «el enfoque comunicativo por tareas puede funcionar
con estudiantes chinos, pero que es fundamental que el profesor tenga en cuenta la cultura de
aprendizaje del alumno». Esta autora defiende que «no hay que desterrar las habilidades que ya
tienen nuestros estudiantes, sino ampliar con ellas las que propone el enfoque comunicativo». Por
lo que concluye su trabajo con estas palabras que suscribimos plenamente: «<Hay que ensefar al
estudiante [chino] a aprender utilizando nuevas habilidades, estrategias y recursos» (Aristu, 2011:
78-79).

En consecuencia, en la ensefianza de espafiol en China los profesores de la Universidad de
Las Palmas de Gran Canaria pretendemos aplicar unos enfoques mas avanzados y comunicativos.
En este sentido, ademas de seguir una formacién especifica en el Instituto Cervantes de Pekin, los
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profesores de espafnol de la Universidad de Las Palmas de Gran Canaria estamos utilizando la
coleccion de manuales titulada ;Sabes?, de la editorial SGEL.

Manual ¢Sabes? 1

Con todo, sabemos que existen en el mercado otras publicaciones de espafol destinadas a
hablantes de chino, pero estas obras no pretenden ser manuales comunicativos, sino mas bien
libros de apoyo y de refuerzo gramatical. Este es el caso de los siguientes titulos: Aprende
gramdtica y vocabulario (Castro Viudez, 2007); Espanol bdsico para alumnos chinos. Gramdtica y
recursos comunicativos (Cortés y Fang, 2007); Espaiol para hablantes de chino (Cortés, 2008); Claves
del espanol para hablantes de chino (Liu lJian, 2008); Temas de gramdtica espafhola para
sinohablantes (Blanco Pena, 2010).

En cambio, ;Sabes? es un método de espanol concebido especificamente para hablantes
nativos de chino. De todas formas, también se pueden encontrar en el mercado otros manuales
con caracteristicas semejantes (Espanol, primer paso; Espanol, sequndo paso; o la adaptacion al
chino de Suena); sin embargo, nosotros nos hemos decantado por ;Sabes? por varias razones.

En primer lugar, ;Sabes? es una obra accesible a los profesores de la Universidad de Las
Palmas de Gran Canaria que deseen impartir clases de espafnol en la Universidad Normal de
Changchun, ya que ha sido publicado por la editorial SGEL. En cambio, algunos de los materiales
anteriormente citados solo se pueden adquirir en China.

Ademads, como afirma Rachid Lamarti en su resefia en SinoELE, en el caso de ;Sabes? «no se
trata de la traduccion o adaptacion de un manual existente y disponible de ensefianza de espafiol
como lengua extranjera, sino de un obra original, ideada ad hoc para alumnos de ELE cuya lengua
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nativa es el chino». Por su parte, los autores del manual destacan en su presentacién que en él
«han querido aunar dos metodologias principales: el enfoque comunicativo y el enfoque mas
tradicional», con la intencién de crear «un material mas acorde y cercano al alumno chino» (Wen
Lin Ding et al., 2010: 3).

Uno de los aspectos mas interesantes de ;jSabes? es que las instrucciones aparecen también
en chino. Esto facilita la labor del profesor hispanohablante que desconoce la lengua materna de
los alumnos, el chino, y evita el uso del inglés como lengua vehicular en clase de espafiol. Ademas,
ya el Plan curricular de espanol para el periodo bdsico de la licenciatura en filologia hispdnica de China
(documento oficial de 1998 para los profesores chinos de espanol) afirma que

[...] en las clases del periodo basico se debe usar espafiol cuando sea
posible para crear situaciones mas o menos reales de comunicacion; sin
embargo, no se debe subestimar el papel positivo del chino, con el que se
hara el analisis contrastivo en caso necesario (Lu Jingsheng, 2005: 80).

Incluso, el manual ;Sabes? tiene en cuenta gran parte de los principios y pautas que el
profesor Lu Jingsheng (2011) propone para la elaboracién de materiales didacticos de espafiol
adecuados al contexto chino. ;Sabes? atiende ampliamente la fonética del espafiol en sus primeras
paginas (de la 8 a la 17), ya que a este plano linglistico los profesores y los alumnos chinos le
suelen conceder mucha importancia. Como la mayoria de manuales modernos, ;Sabes? presenta
las unidades con contenidos tematicos, linglisticos y comunicativos secuenciados. El libro se
estructura en doce lecciones a las que se afaden tres repasos cada cuatro unidades. Por otro lado,
el manual ;Sabes? se ocupa por extenso de la gramatica del espafiol; en especial, se insiste en
aquellas cuestiones mas peliagudas para los estudiantes chinos —como pueden ser los aspectos
relacionados con el género y con el nUmero— con exhaustivos ejercicios de repeticidén. Asi mismo,
todas las unidades de ;jSabes? afiaden al final un glosario de términos, algo muy del gusto de los
profesores y de los estudiantes chinos. Del mismo modo, se ha incorporado a cada unidad del
manual informacién cultural hispana relevante para los alumnos orientales.

Asi pues, como los autores exponen al principio de la obra (paginas 4 y 5), en las lecciones
de ;Sabes? se han incluido diferentes elementos: didlogos (que introducen los contenidos de la
unidad con muestras de lengua), actividades (algunas «a las que los alumnos chinos estan
acostumbrados a hacer en clase» y otras «mdas comunicativas»), practica de verbos («apartado
especial debido a las amplias diferencias linguisticas» entre los dos sistemas verbales),
comprension lectora, produccién escrita, fonética (por la importancia de «este aspecto en el
aprendizaje de lenguas en China y por las dificultades del alumno chino»), expresién oral, cultura,
gramatica y vocabulario.

Cuando yo llegué a la Universidad Normal de Changchun, a principios de marzo de 2011,
después de un cuatrimestre, los alumnos, sobre todo los del primer curso, no hablaban espafol. En
dos meses, en dos sesiones de hora y media a la semana, vimos varias unidades de ;Sabes?: la 1
(“saludos, presentaciones, despedidas...”), la 2 (“hablar de profesiones y lugares de trabajo”), la 3
(“ubicaciones”) y la 4 (“describir personas”).
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Para mi, el avance de los alumnos en el aprendizaje del espafiol era mas que evidente; sobre
todo, me llamé la atencién que comenzaron a hablar en espafiol. Solo era cuestién de hacer ver a
los estudiantes que en la clase de espafiol ibamos a trabajar de otra manera, que ellos iban a
participar, que tenian que ser activos. En definitiva, los estudiantes progresaban, aprendian con
rapidez.

En cambio, cuando se utiliza algin manual comunicativo publicado en Espafia, pero sin
traduccion al chino, u otro que solo tiene la traduccion de las instrucciones, estos materiales
presentan el inconveniente de que resultan muy densos: «hay muchisimo input en cada pagina, lo
que puede provocar la sensaciéon de que no se avanza» (Sanchez Grifian, 2010). Sin embargo,
como destaca Rachid Lamarti (2010) en su resefa, las unidades de ;Sabes?, «de elevada coherencia
interna, no abruman al estudiante con un caudal linglistico desmedido, lo cual favorece la
asimilacion del vocabulario, de los exponentes gramaticales y de las funciones comunicativas por
parte del alumno chino, cuyo proceso de adquisicion es mucho mas lento, por lo general, que el
de los alumnos de lenguas nativas proximas al espafol».

Pero, de hecho, parece que ;Sabes? favorece la rdpida adquisicién del espafiol por parte de
los alumnos chinos; pues, en un comentario a la resefa en la pagina web de SinoELE, un profesor
de espanol que imparte sus clases a alumnos chinos en inmersién comenta que «en Espafia uno se
lo merienda en seguida». Como destaca otro profesor también en los comentarios a la resefa en
SinoELE, este hecho pone de relieve precisamente un aspecto positivo de ;Sabes?: «una mayor
efectividad en el aprendizaje» comparado con otros manuales. Para este otro profesor, no es la
traduccion al chino lo mas interesante de ;jSabes?, «sino la estructura y el ritmo de las actividades,
mas pausadas, con los contenidos desmenuzados, y por supuesto mas dilatados de lo que nos
puede mostrar un manual dirigido a europeos o norteamericanos».

No obstante, coincidimos con Méndez Marassa en que:

[...] al menos en un principio, el buscar puntos comunes entre la lengua
del aprendiz y la lengua objeto de estudio facilitara la labor de docente y
estudiante y les permitird ahorrar tiempo y energia. Sin embargo, esta
practica debe irse suavizando hasta llegar a hacerla desaparecer en un
nivel superior, si es que queremos que nuestros estudiantes alcancen un
buen dominio de la gramatica (Méndez, 2005: 14).

En ese caso, debemos congratularnos de la aparicién del segundo volumen de ;jSabes? en el
que se puede observar que paulatinamente van desapareciendo las traducciones al chino de las
actividades del libro, incluso en las instrucciones.
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Manual ¢Sabes? 2

Por ultimo, solo me queda animar a los profesores que imparten o que desean impartir
clases de espanol en China a que utilicen en su docencia, entre otros recursos, este tipo de
métodos comunicativos adaptados a los estudiantes. Para mi, la experiencia de haber impartido
clases de espafiol en la Universidad Normal de Changchun ha supuesto una aventura profesional y
personal muy fructifera y gratificante, y deseo que la Universidad de Las Palmas de Gran Canaria
continde y amplie la relacién con esta y con otras universidades chinas para que otros companeros
puedan continuar la labor que se ha emprendido y tengan la oportunidad de disfrutar de una
estancia inolvidable.

En clase con los alumnos de la Universidad Normal de Changchun (27 de abril de 2011)
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;Esto me suena a chino?
Dificultades para aprendientes de ELE en Hong Kong

ROCi0 BLASCO BARCIA
Hong Kong University

Cuando se habla sobre el aprendiente chino, hay una tendencia general a clasificar a estos
estudiantes como muy diferentes a estudiantes de otras nacionalidades pero jes esta diferencia
real? Se ha hablado en varias ocasiones del aprendiente chino y sus caracteristicas, sin ir mas lejos,
Watkins y Biggs (1996) fueron los primeros autores que acufiaron el término “aprendiente chino”
para referirse a estudiantes chinos que estaban fuertemente influenciados por los valores
confucionistas que ponen el énfasis en los logros académicos, en la diligencia al perseguir
objetivos académicos, en el triunfo a través del esfuerzo sin tener en consideracion la capacidad
innata y que a su vez resaltan la importancia de la educacién para la superacién personal y moral
(Rao y Chan, 2009, p.4)'.

De la misma manera, se ha hablado en repetidas ocasiones de la “paradoja del aprendiente
chino”, concepto también acufado por Watkins y Biggs en la década de los 90, que hace referencia
al modo de aprendizaje de los estudiantes sinohablantes. Generalmente se distinguen dos tipos
de aprendizaje: superficial y profundo. El aprendizaje profundo, el 6ptimo, es el resultado de un
andlisis critico de nuevos conceptos los cuales se relacionan con conocimientos previos y cuyo
enfoque va hacia el significado. Por el contrario, el aprendizaje superficial favorece una
memorizacién de conceptos de forma aislada sin establecer ninguna relacién con conocimientos
previos. De este modo, cuando aprendemos algo de forma profunda podemos aplicarlo a la
resolucion de problemas en otros contextos mientras que el aprendizaje superficial es mas bien un
aprendizaje de memoria con retencién a corto plazo que segin Rao y Chan (2009) no podemos
aplicar a la resolucién de problemas en otros contextos. El origen de la “paradoja del aprendiente
chino” resulta de la consideracion general de éste como un “memorizador” y consecuentemente
predispuesto a adoptar un aprendizaje de tipo superficial. Sin embargo, gran cantidad de estudios
(Dahlin y Watkins, 2000; Marton Dall’Alba y Tse, 1996, Watkins, 1996) sobre el aprendiente chino
muestran unos resultados que contradicen esta idea de memorizaciéon = aprendizaje superficial ya
que los resultados académicos de estos estudiantes son excelentes (Watkins y Biggs, 1996, 2001) y
segun el informe PISA de 2009 Shanghai y Hong Kong se sitian en el primer y cuarto puesto de la
clasificacion mundial, con un total de 3 paises asiaticos situados entre los primeros cinco puestos
de la clasificacién (China [Shanghai y Hong Kong], Corea y Singapur).

Asimismo se han escrito un gran numero de articulos sobre las caracteristicas del
aprendiente chino. Cortazzi y Jin (1996) mencionan una serie de caracteristicas positivas de los
aprendientes de lengua sinohablantes, a saber, la diligencia, la persistencia, el afdn por aprender

" Traducido y adaptado del original en inglés por la autora.
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bien, la capacidad de memorizar y su caracter poco conflictivo en el aula. Por otro lado, también
presentan una serie de caracteristicas negativas, entre ellas una exagerada atencion a la gramatica
y al vocabulario, pasividad en clase, reticencia a trabajar en grupos y preferencia por el trabajo
individual o de la clase al completo. También destacan la excesiva atencidn a las calificaciones y a
los exdmenes mas que a los procesos de aprendizaje. Muchos docentes de ELE que trabajan con
estudiantes sinohablantes a menudo comentan que esta “pasividad” del alumno sinohablante es
un verdadero obstaculo para el desarrollo de las destrezas, en particular, la oral. Sin embargo,
Cortazzi y Jin (2001) también comentan que los estudiantes chinos no se ven a si mismos como
pasivos ya que segun las palabras de un estudiante chino en una universidad britanica ellos son
«activos en sus mentes» y «piensan constantemente» pero no estan acostumbrados a hablar en
voz alta. Los estudiantes saben perfectamente qué pasa en la clase y conocen las respuestas a las
preguntas lanzadas por el profesor®. Otro estudiante, de ocho afios de edad explica: «Puede que
esté escuchando pero no soy pasivo. Aprendo en mi cabeza. Aprendo de mi profesor. También
aprendo de lo que hacen mis amigos y si se equivocan también aprendo de ello»*. Cheng (2000)
también arguye que la idea de pasividad y reticencia a la hora de participar es una
sobregeneralizaciéon sobre los estudiantes asiaticos y que no es tan prevalente como muchos
investigadores afirman.

iY como es el estudiante de Hong Kong? ;Qué caracteristicas tiene? Volviendo a las
caracteristicas positivas enumeradas por Cortazzi y Jin (1996), los aprendientes sinohablantes son
diligentes, persistentes, perfeccionistas, memorizadores y poco conflictivos en el aula. Tras
veintiin afos de experiencia docente de ELE en Hong Kong puedo decir que por lo general mis
estudiantes han sido una buena representacién de estas caracteristicas. Son estudiantes que
trabajan duro, que se afanan por conseguir buenos resultados, que se pueden frustrar facilmente
cuando no llegan a la “perfecciéon”, que memorizan listas de palabras y que no causan problemas
en el aula. Sin embargo, en los ultimos afos he observado un cambio de actitud en algunos
estudiantes que buscan buenos resultados sin poner mucho esfuerzo en conseguirlos, buscan
asignaturas “faciles” en las que pueden conseguir notas altas sin tener que trabajar duro y la
perfeccion no es un objetivo primordial. Con respecto a las caracteristicas negativas presentadas
por Cortazzi y Jin (1996), los estudiantes sinohablantes prestan una atencion exagerada a la
gramatica y al vocabulario, son pasivos en la clase, no les gusta trabajar en grupos y prefieren
trabajar de forma individual o con la clase al completo. También se preocupan excesivamente por
las calificaciones y los examenes y no tanto por los procesos de aprendizaje. Los estudiantes de
ELE en Hong Kong suelen prestar gran atencién a la gramatica y exigen apuntes detallados sobre
aspectos gramaticales, algo que los manuales de ELE de tipo comunicativo no suelen ofrecer y si lo
hacen esta todo escrito en espafiol, lo cual para un estudiante de nivel A1 es completamente inutil.
En cuanto al vocabulario, les gusta tener amplias listas de vocabulario relacionado con el tema
tratado como por ejemplo las partes del cuerpo, la ropa, los colores, etc. Respecto a la pasividad,
podemos decir que si bien es cierto que en los niveles inferiores (A1, A2) es mas dificil conseguir
que los estudiantes participen, la perseverancia del profesor puede animar a los estudiantes a que
hablen mas en clase, sobre todo si se dan cuenta de que el profesor no va a dejar de preguntar. La
preferencia por el trabajo individual se observa mas en niveles inferiores pero también se adaptan

2 Traducido y adaptado del original en inglés por la autora.
3 Traducido y adaptado del original en inglés por la autora.
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bien al trabajo en parejas, sobre todo en actividades de vacio de informacién donde se requiere
cooperacién para completar la tarea. El trabajo en grupos funciona mejor en niveles mas altos (BT,
B2) donde los estudiantes pueden expresarse mejor y el profesor puede prestar atencién a cada
uno de los grupos. La preocupacién excesiva por las notas y los examenes es aplicable a todos los
estudiantes en todos los niveles ya que los resultados obtenidos van a tener gran influencia en la
nota final del curso, del ano y de la carrera. Asimismo pueden determinar sus posibilidades de
hacer un intercambio en el extranjero ya que se exigen notas medias bastante altas para poder
participar en dichos programas.

Una vez hemos caracterizado al estudiante de ELE de Hong Kong vamos a concentrarnos en
sus dificultades de aprendizaje del espainol. Hong Kong era una antigua colonia britanica y por ello
el inglés y el cantonés son lenguas co-oficiales en el territorio. Los estudiantes de Hong Kong
tienen el cantonés como lengua materna y el inglés, lengua que aprenden desde la infancia, como
segunda lengua. Ademas, desde la vuelta de soberania de Hong Kong a China, la mayoria de los
habitantes de Hong Kong aprenden mandarin. El espafiol es para la mayoria su L3 o incluso L4. La
mayoria de los estudiantes que vienen a la Universidad de Hong Kong han estudiado la secundaria
en un colegio cuya lengua de instruccion es el inglés y por ello tienen un alto dominio de este
idioma. Esto es algo que los diferencia de los estudiantes de la China continental cuyo dominio del
inglés no se puede dar por hecho. Segun el profesor Lu Jingsheng (2007) es muy importante tener
un conocimiento de los aspectos contrastivos entre el chino y el espaiol para ser un buen profesor
de espanol para estudiantes chinos. Esta observacion tiene gran sentido en el contexto de China
continental, pero no es tan aplicable al contexto de Hong Kong debido a la presencia de dos
idiomas oficiales. El que el inglés sea una lengua oficial de Hong Kong y a su vez la lengua
vehicular de ensefianza en la Universidad de Hong Kong facilita la labor de los docentes que
desconocen el cantonés pero dominan el inglés. El docente puede utilizar aspectos del inglés para
explicar conceptos gramaticales inexistentes en cantonés pero esta ventaja a veces se convierte en
un arma de dos filos ya que en muchas ocasiones los estudiantes presentan interferencias de la L1
y la L2y puede llegar a afectar su aprendizaje del espafiol.

En Cortés (2002) encontramos un analisis contrastivo del chino (mandarin) y espafol en el
que se observan problemas de sinohablantes aprendientes de espafiol en distintos aspectos de la
lengua. Podemos constatar que mientras que algunas dificultades son practicamente iguales, hay
otras que difieren. A continuacién, vamos a presentar algunas dificultades que hemos observado
en los aprendientes sinohablantes de Hong Kong y propuestas para tratar dichas dificultades.

1. Problemas fonéticos-fonoldgicos

Aunque tanto en chino como en espafiol existen los fonemas vocalicos /a/, /e/, /i/, /o/, /u/
(Cortés, 2002) a veces los aprendientes de HK suelen tener alguna que otra dificultad a la hora de
pronunciar las vocales dentro de la palabra, en concreto tienden a cambiar algunos sonidos por
interferencia del inglés (leche, gusta) pero su mayor dificultad se centra en las consonantes. Segun
Gil (2007), las principales dificultades que encuentran los aprendientes de ELE en cuanto a
pronunciacién de consonantes se derivan de dos factores: por un lado tenemos «la interferencia
del sistema consonantico de la L1» (Gil, 2007: 500) y por otro esta «la complejidad intrinseca de
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algunos sonidos que son completamente nuevos para el estudiante» (Gil, 2007: 500). En el caso de
los estudiantes de Hong Kong, se observan interferencias no sélo de su L1 (cantonés) sino también
de su L2 (inglés). Cortés (2002) y Lu (2007) exponen las diferencias entre el chino y el espafol con
respecto a los fonemas oclusivos, ya que el espafiol distingue entre sordo/sonoro y el chino entre
aspirado/no aspirado. Estos sonidos se aproximan a la pronunciacién inglesa de dichos fonemas y
en Hong Kong muchos estudiantes tienden a utilizar el inglés como referente de pronunciacion de
ahi que pronuncien las palabras que contienen dichos sonidos (p, t, k, b, d, g) como lo harian en
inglés. Esta influencia afecta también a los finales de palabra (e pronunciada como i) como ya
hemos visto anteriormente y a las palabras con hache la cual pronuncian como el fonema /h/ en
inglés. También afecta a la pronunciacion de las palabras con uve, las cuales pronuncian como lo
harian en inglés. ;Como podemos tratar este problema? Simplemente haciendo ejercicios que
contrasten ambas lenguas para hacerles percibir la diferencia. En un nivel inicial lo cierto es que no
le dedicamos todo el tiempo que deberiamos a la pronunciaciéon debido al reducido nimero de
horas de que disponemos a la semana (6 horas) pero los estudiantes que deciden elegir el espanol
como licenciatura tienen un curso en segundo ano sobre fonética donde se hace un gran hincapié
en todos estos aspectos de la lengua. Otro elemento fonético que frustra a nuestros estudiantes es
la pronunciacion de la erre. Aunque en un principio les resulta un obstaculo insalvable la labor del
profesor es intentar que se relajen y darles mucho refuerzo positivo. También es importante
hacerles conscientes de que en la mayoria de los casos la comprensién y el discernimiento va a
depender en gran manera del contexto y que las palabras normalmente no aparecen por si solas
sino dentro de una frase. Para la practica de pronunciacién de cada sonido se les puede sugerir
visitar una pagina web de la universidad de lowa que explica cada sonido y su articulacion. En
clase se puede practicar la recepcion y produccién con ejercicios del tipo de los que se presentan
en el anexo 1 cuyo objetivo es en un principio practicar la recepcion para mas adelante pasar a la
produccién por parte de los alumnos.

En el aspecto prosodico, Cortés (2002) sefiala la tendencia de los alumnos chinos a
pronunciar las palabras silaba por silaba creando un ritmo cortado sin fluidez. Los aprendientes de
Hong Kong presentan esta misma caracteristica y ademas debido a la naturaleza tonal del
cantonés en el que existen no cuatro sino nueve tonos, se observa una tendencia a crear una
melodia entonatoria que no existe en espafol. Para solventar este problema es bueno mostrarles
modelos entonatorios en clase y luego hacer que los estudiantes se graben a si mismos y juzguen
su entonacion para que puedan asi rectificar sus errores.

2. Problemas léxicos

Debido a la gran distancia entre el chino y el espafiol y la relativa similitud entre el inglés y el
espanol los mayores problemas léxicos que solemos encontrar en los estudiantes de Hong Kong se
dan por interferencia del inglés, en concreto de los “falsos amigos”. Esta interferencia Iéxica del
inglés se da también en los estudiantes de Taiwan (Cortes, 2002). Tipicos ejemplos de esta
interferencia son aquellos de palabras comunmente usadas en inglés y que los estudiantes
intentan usar de la misma manera en espanol:

Ejemplos:
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Library # libreria (biblioteca)
Actually # actualmente (realmente, de hecho)

Convenient # conveniente (practico, cdmodo)

En los cursos de traduccion de nuestra universidad se tratan estos problemas especificos a
través de ejercicios donde tienen que traducir frases del espafiol al inglés y viceversa y de los que
presentamos un ejemplo en el anexo 2.

Ademas de los falsos amigos, los estudiantes tienden a asignar las caracteristicas Iéxicas de
las palabras en inglés al espanol. Nos referimos a casos como la palabra people que en inglés es
plural pero en espafnol es singular. Los estudiantes a menudo utilizan la palabra gentes como
sinénimo de personas. También ocurre lo mismo con la palabra clothes que insisten en traducir
como ropas en lugar de ropa. Estos errores normalmente se solventan a través de la practica en
clase y en casa, con la produccion de frases y textos.

3. Problemas morfosintacticos

Los estudiantes de ELE de Hong Kong, como todos los aprendientes de una lengua
extranjera, tienen dificultades de tipo sintactico debido a la relativa simplicidad del chino con
respecto al espanol. Un aspecto que les causa problemas es el de la concordancia ya que en chino
no existe y en inglés sélo hay un cambio en el género del nombre. Para los estudiantes chinos ya
resulta bastante complicado el asimilar que en espafnol existe no sélo el nimero sino también el
género y que la clasificacion masculino/femenino se aplica a todas las palabras. Aunque existen
reglas sobre clasificacion del nombre y el adjetivo no siempre les queda claro como aplicarlas: el
camién/la cancién; la pasién/el bastion (todas terminadas en ién pero con distinto género).
También resulta dificil para ellos el que articulo, nombre y adjetivo deben concordar en género y
numero y ademas deben tener en cuenta que la forma del verbo también va a depender del
numero del nombre. Cortés (2002) menciona en su analisis contrastivo de chino y espafnol que en
chino se emplea muy poco el plural y por ello a veces olvidan aplicar el plural a toda la frase y
producen frases del tipo Las alumnas son un poco perezoso. Para afianzar estos conceptos los
ejercicios que suelen funcionar bastante bien son los de correccién de errores que se pueden
hacer de forma individual, en parejas o con la clase al completo. En el anexo 3 presentamos unos
ejercicios para practicar este aspecto de la lengua

En cuanto a los pronombres, existe en nuestros estudiantes una tendencia a abusar de los
pronombres personales por influencia de su L1 (cantonés) y L2 (inglés) en las que no existen las
desinencias verbales. Cortés (2002) también resalta este fendmeno. Para intentar eliminar esta
redundancia solemos practicar en clase escribiendo frases que luego leemos en voz alta para que
se den cuenta de la cantidad de veces que han repetido el pronombre y que juzguen si son
necesarios o no. Frases del tipo Yo me llamo Milly, yo tengo 19 afos y yo vivo en Hong Kong. Yo tengo
2 hermanos y yo estudio en la Universidad de Hong Kong. Con respecto a los pronombres
interrogativos, Cortés (2002) menciona que por influencia del chino los estudiantes colocan a
veces el pronombre interrogativo al final de la frase (;Tu vives dénde?). Los estudiantes de Hong
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Kong tienden a seguir el modelo del inglés el cual da lugar a producciones del tipo ;Dénde tu vives?
(Where do you live?) ;Qué tu comes? (What do you eat?) en el que incluyen el pronombre personal
pero lo colocan en el lugar incorrecto.

También observamos problemas con el uso del articulo, ya que no existe en chino. La
tendencia de nuestros alumnos es a utilizar el inglés como modelo y aunque a grandes trazos los
articulos determinado e indeterminado son equivalentes en inglés y espafiol, su uso no lo es y por
ello los alumnos cometen errores del tipo Mi padre es un abogado o Yo soy un estudiante donde en
espanol no se usa articulo pero en inglés si. En otros casos omiten el articulo en situaciones en las
que es necesario. Para afianzar los usos del articulo es importante hacer bastante practica en clase
y fuera de ella. Aunque los profesores nativos muchas veces renegamos del uso de los ejercicios de
rellenar huecos, los aflos de experiencia en ELE en China nos hacen cambiar de opinién ya que a
los estudiantes si les gusta hacer este tipo de ejercicio porque les ayuda a memorizar e interiorizar
los conceptos y usos. Este tipo de ejercicios se pueden hacer sobre todo como tarea para casa con
lo cual no se quita tiempo en la clase para llevar a cabo otras actividades de naturaleza mas
comunicativa e interactiva.

Otro de los problemas que observamos en los estudiantes chinos de Hong Kong es la
confusion respecto al orden de la frase ya que en chino el orden es mucho mas estricto debido a la
simplicidad gramatical de la lengua. En varias ocasiones se ve una transferencia del inglés al
espafol en producciones del tipo Me gusta jugar futbol mucho (I like playing football a lot) o Mis
padres casa es muy bonita (My parents’ house is very big).

En el anexo 4 tenemos una produccion escrita de un estudiante de ano 1 donde vemos
ejemplos de los errores anteriormente mencionados. Aunque podriamos hablar largo y tendido
sobre muchas otras dificultades que nuestros aprendientes sinohablantes encuentran en su
aprendizaje de espafiol creo que lo importante es saber cémo afrontar estos problemas y
facilitarles a nuestros alumnos este proceso de aprendizaje de manera que aprender espafol sea
algo no soélo util sino también divertido. ;Cémo podemos hacer esto?

A continuacién se presentan algunas sugerencias que pueden resultar Utiles cuando nos
planteamos un curso para estudiantes sinohablantes:

1. En los niveles iniciales nuestros estudiantes pueden frustrarse facilmente y
para evitar esta situacién es importante desde un principio darles mucho refuerzo positivo
y recordarles en cada clase todo lo que han aprendido. No debemos sorprendernos de que
los estudiantes no tengan ni una sola pregunta en clase pero que en cuanto ésta termine
se nos venga una avalancha de estudiantes con preguntas. Es muy normal que los
estudiantes sinohablantes prefieran preguntar fuera de la clase por varias razones (timidez,
lose face...).

2. En cuanto a la pronunciacién debemos quitarle importancia a la idea
preconcebida que estos estudiantes traen a clase: que una persona s6lo puede dominar
una lengua si su pronunciacién es perfecta. Muchos estudiantes son perfeccionistas y les
cuesta modificar su idea de que una pronunciacién perfecta es la Unica opcion viable.
Obviamente a todos nos gusta hablar como un nativo pero lo importante es comunicarse,
si yo entiendo y me entienden cumplo el objetivo de la comunicacién.
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3. También es muy importante proporcionarles informacién gramatical util,
con ello nos referimos a presentarles los conceptos en una lengua que entiendan
(cantonés o inglés en el caso de Hong Kong) y esto es algo que los manuales espafioles no
suelen ofrecer. Los apuntes de gramatica en espafiol no sirven para nada en niveles
iniciales y no es rentable intentar explicar estos conceptos en clase utilizando el espaiol
porque los estudiantes no tienen la capacidad de entenderlos.

4, Asimismo, debemos hacer mucho repaso de los conceptos aprendidos,
particularmente cuando no estamos en el pais de la lengua meta, porque fuera de la clase
no hay oportunidades de practicar. El avance serd lento al principio del curso debido a esta
razén pero esto no debe ser un problema ya que segun progresen en su aprendizaje seran
capaces de aprender mas rapido (nuestros estudiantes llegan a un nivel medio de B2 en 3
anos de estudios).

5. Debemos aprovechar estas caracteristicas que hemos definido al principio
del taller tales como la diligencia, la persistencia y la buena memoria, particularmente Util a
la hora de aprender vocabulario.
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ANEXO 12*

Consonantes CompliCadas (p,t,K,b,d.g]

—

Vamos a practicar el sonido de las consonantes [p, t, k, b, d, g] con estos ejercicios:

1) Escuchay marca la palabra que oyes:

a) paso / vaso b) pino/vino ) peso/beso d) copa/coba
e) dado/dato f) ten/den g) tia/dia h) teja/deja
i) casa/gasa j) gato/cato k) gota/cota i) acosto/agosto

2) Escuchay completa las palabras con la consonante que falta (p / b; t/ d; k/ g):
a) ... oma/........... oma b).....o..s ato/.......... ato 'e) IR una/...... una

3) (EsPoB?iEsToD?;EsKo G?
(En parejas) Practica con tu compafiero y sefiala el sonido que escuchas:

PoB? PoB? (ToD?
Estudiante A Estudiante B Estudiante A

Papel 1) P/B Digo
Boleto 2) P/B Toro
Pollo 3) P/B Doro
Parque 4) P/B Dara
Bafio 5) P/B Tono
Bulla 6) P/B Tara
Balon 7) P/B Carta
Paiio 8) P/B Dono
Puente 9 P/B Parda
Bollo 10)P/B Corta

(ToD? KoG? KoG?

Estudiante B Estudiante A Estudiante B

1) T/D Gorda 1) K/G
2) T/D Corta 2) K/G
3) T/D Gana 3) K/G
4) T/D Cana 4) K/G
5) T/D Cama 5) K/G
6) T/D Cuesta 6) K/G
7) T/D Gusto 7) K/G
8) T/D Gama 8) K/G
9) T/D Gota 9) K/G
10) T/D Cota 10) K/G

4 Estos ejercicios estan inspirados por ejercicios del libro Fonética nivel Elemental de ANAYA y por

sugerencias del libro Fonética para profesores de espariol: de la teoria a la practica de ARCOLIBROS.
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Un estudiante tiene una lista de palabras con P y B que lee y el compaiiero sefiala qué
sonido. Luego el estudiante B lee otra lista y el estudiante A sefiala Lo mismo se puede hacer con T
/DyK/G

4) ;Misma consonante? Para este ejercicio se divide a la clase en grupos (si es numerosa) y se
les dan tarjetas frases que contienen frases con las consonantes que se estan practicando. Los
estudiantes deben buscar a otras personas que tienen el mismo sonido pronunciando su frase®.

Ejemplo: Yo coso camisas - yo compro kiwis — yo canto canciones
Yo parto pomelos - yo pinto paredes - yo plancho pantalones

En este ultimo ejercicio la idea es practicar la produccién y recepcion de los estudiantes a
través de preguntas y respuestas. Cada estudiante tiene una serie de tarjetas con preguntas y
el companiero tiene unas tarjetas con imagenes y su palabra correspondiente. Deben contestar
segun la palabra que creen que han escuchado. Luego cambian los roles.

5) ¢Siono? Escucha las preguntas de tu comparero y responde Si o No: (ejemplo)

¢COMPRAS UNA GASA? ¢COMPRAS UNA CASA?

5 Las tarjetas presentadas para este ejercicio en el taller han sido elaboradas por Irene Villaescusa para su
curso de Fonética en la Universidad de Hong Kong.
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ANEXO 2°¢

> FALSOS AMIGOS <

ACTUALLY - ACTUALMENTE

Actually = realmente, verdaderamente, de hecho, en efecto
Actually = actualmente

Actualmente = at present, currently, nowadays

It used to be a luxury but nowadays it's a necessity = Solia ser un lujo pero actualmente es una necesidad

La verdad es que yo creo que es bastante guapo = Actually, | think he is rather handsome

1) She is actually very intelligent>

2) We are currently working at full capacity—>

3) Actualmente la situacion es mucho mas grave—>

4) ;Le vieron ustedes realmente?—>

CONVENIENT - CONVENIENTE

Convenient= conveniente (oportuno), socorrido, practico, comodo

Convenient # conveniente (aconsejable)

Conveniente = advisable, a good idea

We can do it whenever is more convenient for you-> Podemos hacerlo cuando te sea mas conveniente

Le es mas cobmodo ir en tren—=> The train is more convenient for her/him

1) Tuesday is not convenient for me—>

2) Frozen food is very convenient—>

3) Es practico para ir al mercado—>

6 Ejercicio adaptado de Darragh, G. (2001) Falsos amigos False friends, Irtin, Editorial Stanley.
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4) No es conveniente que tome el sol->

DETERMINED - DETERMINADO
Determined = decidido, resuelto
Determined = determinado (dado, definido)

Determinado = certain

He is a very determined politician—=> es un politico muy decidido

Estaba decidido a llegar al final > He was determined to get to the end

1) She was determined to get to the bottom of the matter>

2) At a certain point she decided to leave>

3) En un momento determinado decidieron poner punto final a su relacién—>
4) Hay que entregar el trabajo antes de una determinada fecha—->
EVENTUALLY - EVENTUALMENTE

Eventually = finalmente, al final, con el tiempo

Eventually # eventualmente

Eventualmente = possibly, temporarily

If | study hard, eventually I'll pass = Si estudio mucho algun dia aprobaré

Creo que finalmente si iré > | think that eventually I'll go

1) We eventually got there at 9 o’clock >

2) Eventually people got used to the idea >

3) Voy a hablar de las dificultades que eventualmente pueden surgir >

4) Con el tiempo se despejaron las dudas 2>
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ANEXO 3
—— | LACONCORDANCIA | —
1) Corrige las frases si es necesario:

- La nifo es alto

- El estudiante es inteligentes
- Su hermana es inglés

- Los zapatos son verde

- Quiero el falda amarilla

- El cancién es bonita

- Tengo muchas ropas

- La coche es roja

- El jardin tiene muchas flors
- Maria es espanol

- El libro es grande

- Los estudiantes son trabajadoras
- Las camisas son marrons

- La gente son muy aburridas

2) Escribe 3 frases en un papel y cambia tu papel con el de tu compafiero. ;Hay
errores?
3) Lee este texto y senala los errores de concordancia:

Me llamo Marta y tengo 19 afios. Mi familia son simpaticos. Tengo tres hermanos que se
llama Alberto, Cristina y Enrique. Mi casa es muy grandes porque mis abuelos vive con
nosotros. Vivimos en Madrid, un ciudad en el centro de Espafa. Estudio en la universidad de
Hong Kong, que es el mas antigua de aqui. Mi clases empiezan a las 9:00 y termina a las
5:00pm. El clase de espafiol es muy interesante y divertido pero no me gusta estudiar la
gramatica porque los verbos son dificil. Alguna palabras son bastante facil porque son
parecidas al inglés pero otras palabras son completamente diferente. Normalmente estudio en
casa aunque a veces estudio en el biblioteca porque mi hermanos son muy ruidoso. Cuando
vuelvo a casa ceno y veo el televisién. Me gusta ver pelicula por la noche.
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Ejemplo de una redaccién de afio 1 (semestre 1)

Mi amiga se llama Alice y vive conmigo en un piso. Tiene veintidds anos y es estudiante en la
universidad de Hong Kong. Estudia economia y finanzas porque ella quiere convertirse en un
contador.

Ella es no paco alto ni bojo. Es delgado pero débil. Tiene el pelo liso y largo. Tiene los ojos
negros Yy lleve gafas. Ella siempre sonrie. En la foto, lleva una camiseta negros. También un collar y
un reloj. Estd muy alegre y tonta porque le gusta comer.

Alice es simpatia y un poco tonta. Es mas trabajadora y organizado que me. Habla chino,
inglés y un poco de japonés. A ella le gusta los animales. Tiene una gata morena. Es preciosa y
vaga.

Vivimos en un piso pequefia en la pokfulam. Hoy un dormitorio, un cocinay bafo. N la
izquierda del salén estd la terraza. En el salén estan la cama, la mesa y el sofa muy grande. A
nosotros nos gustan ver la television en salén.

Ella duerme en el salén porque nuestro piso tiene una habitacion.

En el tiempo libre quiere comprar en supermercado conmigo. También cocinamos juntos. Le
gusta aprender cosas nuevas. Le interesan la deportes y cultura, y también musica. Juega a
Taekwondo los miércoles y futbol los viernes. También juega a piano los martes. Es peliculas
favoritas es David Villay Fernando Torres.

Los padres de Alice vivimos en Sydney. Se padre tiene cincuenta y cuatro afios y su madre
tiene cincuenta y tres aios. Se padre es uno médico y madre es una enfermera. Son muy
simpaticos y inteligente.

jAlice es mi mejor amigo!
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Propuestas metodoldgicas
de analisis de textos literarios en sinohablantes

SERGIO DE LA TORRE CRUZ
FRANCISCO FUENTES MARTINEZ
Universidad de Jaén

Resumen

Con el presente trabajo se pretende abordar la funcionalidad y viabilidad linglistica,
significativa, cultural, pragmatica, discursiva, etc. que presentan los textos literarios en la
ensefanza de espafiol como lengua extranjera, dejando atras cualquier prejuicio inicial sobre la
impropiedad o el mal uso de dichos textos en niveles, tanto iniciales como avanzados, y el poder
acercar la literatura a nuestros estudiantes por medio del goce y deleite que produce en quienes la
utilizan.

Palabras clave: Literatura, Critica Literaria, Literariedad y Transicionalidad.

Entre el lenguaje hablado y el escrito sélo hay una diferencia; que el
lenguaje hablado no se escribe y el escrito no se habla.

Noel Clarasé (escritor y dramaturgo espaiol: 1899-1985)

1. La literatura y su estudio: ambito y objeto de la Critica Literaria

Como punto de partida de nuestro analisis tomaremos las palabras de Garcia y Hernandez
(2004: 18) en lo que se refiere al concepto de Literatura como un excelente espacio de
conocimiento sobre el hombre, por eso hablamos del valor antropolégico de la experiencia
humana.

Esto nos dice que la experiencia literaria se refiere a aspectos sobre los que los hombres
sabemos previamente, consciente y subconscientemente. A esta perspectiva es lo que se le ha
llamado condicion “recognoscitiva” de la experiencia literaria.

La funcionalidad del texto literario se puede resumir de la siguiente manera:
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- Es fuente para el aprendizaje del cédigo lingdiistico a través de actividades que exploten
los contenidos gramaticales del texto, ya que permite al lector familiarizarse con un
Iéxico y unas estructuras sintacticas que sirven de retroalimentacién para su
competencia linglistica o gramatical y asimismo fomenta el desarrollo de la
competencia discursiva.

- Contribuye a la construccion de la competencia cultural por el modo de reflejar la
realidad y el imaginario de los hablantes de una lengua en un momento determinado.

- Su lectura promueve el desarrollo de la competencia intercultural, ya que el texto
literario forma parte de la construccidon de un contexto que se ve ampliado con la
lectura de nuevos textos.

- Desarrollamos la competencia literaria de nuestros aprendientes, porque la literatura
no es s6lo un conocimiento del saber cultural, sino al materializarse a través de los
actos de lectura y de escritura requiere la puesta en practica de una serie de
microhabilidades.

- Sirve de instrumento clave en la construccion de la competencia comunicativa de
nuestros estudiantes debido a que son las estructuras textuales las que determinan las
distintas funciones pragmaticas, cognoscitivas y sociales del discurso.

- Repercute positivamente en el desarrollo de la competencia discursiva, puesto que
explica la dindmica y las herramientas necesarias para la correcta construccién de
contextos.

iCuales son los objetivos de la ensefianza de la literatura? (Cassany, Luna y Sanz, 2002: 504):

a. Comprender una muestra de textos literarios variados. Hay un aumento del grado de
implicacion del receptor segun las posibilidades de los alumnos y las caracteristicas
especificas del hecho literario.

b. Aprender cosas a través de la literatura. Adquisicion del sentido del ritmo, ampliacién
del vocabulario, incluso la relacién de conflictos entre las clases sociales.

¢. Contribuir a la socializacién y a la estructuracion del mundo a partir de los textos literarios.
Elaboraciones culturales de diversas experiencias humanas que ayudan a configurar la
propia y ajena vision del mundo.

d. Fomentar el gusto por la lectura. Literatura como fuente de placer y actividad de ocio
ludica y enriquecedora.

e. Configurar la personalidad literaria del alumno. Facilitacién de informacion y actividades
que contribuyen a la adquisicién de criterios de valor sobre sus gustos literarios.

f.  Fomentar el interés creativo del alumno. Promocion de una actitud activa hacia el uso de
la lengua como manifestacion artistica cuyos objetivos sean comunicativos y estéticos.

Alvarez (2004: 61,62) considera que la obra literaria es un fenémeno lingtistico-textual que
trata de llamar la atencién hacia si mismo, cuyo privilegio le viene del consenso social apoyado en
causas semanticas (creacion de un mundo ficcional), sintacticas (conversiéon del lenguaje en un
medio opaco de vocacion estética) y pragmaticas (la fuerza ilocutiva en el acto de habla), por lo
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que la literariedad de un texto depende de estos tres tipos de causas cuyas combinaciones
originan un modelo literario de indole transicional, es decir, no hay un punto de inflexién en el que
se produzca una ruptura brusca entre el discurso literario y no literario.

Esto es lo que mas tarde derivd en la literariedad (la especificidad formal-estética
incorporada en el lenguaje literario) que se basaba en aspectos puramente formales del material
verbal, cuyos rasgos se encuentran inmersos en tres niveles:

- Nivel Fono-acustico: remite a la funcién primera de la poesia, escrita para ser cantada y
aqui encontramos aquellos recursos fénicos por excelencia como son el ritmo, la medida y
la rima o las asociaciones psicoldgico-fantdsticas de imdgenes y sensaciones con
determinados sonidos [(claridad vocdlica con la serie “a”™“e"; y oscurantismo con la serie
‘0"-u')]

- Nivel Gramatical: aparecen los recursos que explotan las posibilidades de las reglas y
estructuras sintdcticas de la lengua con fines estéticos como el hipérbaton, polisindeton,
encabalgamiento, paralelismo, interrogacion retérica y orden distorsionador de palabras.

- Nivel Semdntico: los recursos semdnticos manipulan la relacién significante-significado
por diferentes causas y procesos, asi encontramos polisemia, metdfora, hipérbole,

paradoja, hipérbole y, en general, una seleccion Iéxica.

Algo a tener muy en cuenta es el origen del proceso creativo del texto literario basado
fundamentalmente en impulsos sentimentales; es decir, el autor se basa en sus propias experiencias
hilvanandolas en grandes unidades estructurales (macroestructura) semanticas o tematicas para
que posteriormente queden fijadas estilisticamente a través de la plasmacién formal del texto
(microestructura). Esto implica que el lector, en el momento de intentar decodificar la informacién
de dicho texto, se tendra que atener a un proceso inverso en el que su adquisicion inmediata se
basarad mediante las estructuras superficiales del mismo (microestructura) para asi intuir y extraer
la tematica argumentativa y llegar al conocimiento pleno del significado mediante la adquisicién
de la macroestructura.

Y en esto se va a basar nuestro estudio aqui presente, en como a través del texto literario
creado en base a primeros impulsos sentimentales por parte del autor, el lector llegara a recibir, no
sélo dichos impulsos, sino también todo aquello que se encuentra a su alrededor (la pragmatica) y,
profundizando mas en el texto, su aspecto mas linguistico.

2. ;Por qué introducir la literatura en clase de e/le?

Utilizando las palabras y las propuestas de Albaladejo (2007) y otros autores, vamos a
conocer cudles son los argumentos principales que los autores nos proponen para ver por qué es
importante el uso de la literatura en nuestras clases de ELE.

El primero de los argumentos es el cardcter universal de los temas literarios (Collie y Slater,
1987). Temas como el amor, la muerte, la vejez, la amistad, la soledad, la angustia, etc.,, comunes a
todas las culturas, hacen que una obra literaria, escrita en cualquier idioma extranjero, se acerque
al mundo del estudiante y le resulte familiar.
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En segundo lugar, la literatura es material auténtico. No hay nada mas motivador para un
estudiante que quiere conocer de primera mano la lengua meta que el utilizar y manipular la
lengua real.

El tercer motivo, como bien apuntan Collie y Slater (2002: 4), es que los estudiantes pueden
obtener un mejor entendimiento de la forma de vida del pais, de su cultura, sus tradiciones, etc.
pues manifiestan un ilustrativo contexto en el que personajes de diversos extractos sociales
pueden ser representados.

El cuarto motivo a favor de la literatura en la clase de ELE es la riqueza lingliistica que aportan
los textos literarios. Hay un cuantioso incremento de vocabulario; en segundo lugar, se concentran
con mayor frecuencia estructuras sintacticas, variaciones estilisticas y formas de conectar ideas no
halladas en la lengua oral, que servird para enriquecer su habilidad escrita. Ademas, no sélo
fomenta su habilidad escrita, sino que ayudara a mejorar su expresion oral (Collie y Slater 2002: 5),
lo que provocara estudiantes mas creativos y arriesgados.

El quinto motivo es el poder de aduccién de la literatura para involucrar personalmente al
lector, para crear un compromiso personal entre el estudiante y la obra que lee, saca a la luz las
emociones, de forma que el lector puede llegar a identificarse con un personaje, compartir sus
pensamientos y sentimientos, identificarse con las imagenes evocadas en un poema, etc,
conectando de alguna manera su experiencia personal con el texto.

La ultima de las razones por la que se considera necesaria la inclusion del texto literario en
nuestras clases de E/LE es porque ofrece la posibilidad de releerlo cuantas veces se desee, en clase o
fuera de ella, y esto le permitird mantener el contacto con la lengua extranjera con el consiguiente
reforzamiento del aprendizaje.

Tomando las palabras del propio Ocasar (2003: 4) «la literatura no proporciona solamente
muestras o ejemplos de problemas gramaticales, sino mensajes que hacen de la forma su razén
operativay.

Por lo tanto, ;dénde buscamos el origen en el que se reconozca la literatura como objetivo
en si misma y en la ensefianza de ELE? En el plano fonolégico. Debemos desligarnos de todo texto
neutro y adentrarnos en el propio literario para hacer que nuestros aprendientes reconozcan un
determinado tono, sepan unir oraciones, capten la sensacién emotiva de distinguido discurso y, en
definitiva, puedan captar lo que Trubetzkoy llamé criba fonolégica y aprehender la esencia de la
pronunciacién y sus diferentes elementos suprasegmentales. Para ello, nos bastaremos de dos
premisas imperantes:

a. La literatura debe ser considerada un medio y, por consiguiente, algo no
sagrado, no intocable.
b. Eljuego se expone como elemento fundamental dentro de la literatura.

Y dentro de estas premisas, encontraremos subparcelas como:

i.  Abarcar las cuatro destrezas.
ii. Explorar aspectos gramaticales en su contexto linguistico.
iii. Explicitar los usos pragmaticos de la obra.

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
DIFICULTADES DE LA LENGUA ESPANOLA PARA SINOHABLANTES



Propuestas metodolégicas de andlisis de textos literarios... EPES 20 12

iv. Potenciar el intercambio de experiencias y visiones del mundo de los
alumnos, contrastando los usos individuales y nacionales con los de la
narracion y entre ellos mismos.

3. El texto literario como materia didactica

Ni decir tiene que todo lo visto anteriormente es mas que suficiente para demostrar que el
texto literario es util en la clase de E/LE. Como sehalan Cassany, Luna y Sanz (2002: 486), «la
literatura ha sufrido, en general, un fuerte grado de asignaturizacion, es decir, ha mantenido muy
poca relacién con el aprendizaje de las habilidades linguisticas y ha concedido mdas importancia a
los contenidos historicos que a otros aspectos de igual o mayor importancia». Por consiguiente, la
explotacién de un texto literario ha sufrido un vuelco radical, de modo que la aproximacién a un
texto literario depende de nuevos factores: la comprensién de sus significaciones, de las
convenciones literarias y de las técnicas que lo hacen diferente de los textos escritos funcionales, y
la apreciacion de su valor significativo y estético.

Sitman y Lerner (1994: 231) concluyen su trabajo afirmando que:

la ensefianza de idiomas extranjeros a través de la literatura en la lengua meta
constituye, ante todo, un proceso interactivo de comunicacion (entre el autor, el
texto, el lector y el profesor como mediador) que puede contribuir al desarrollo de
la interlengua y asimismo conducir al acercamiento cultural.

Mostrados estos dos fuertes exponentes, vamos a desmenuzar los diferentes criterios por los
que un texto literario debe ser elegido para el usufructo del aprendiente.

Lain Entralgo (1956) citara tres aspectos fundamentales desde los que se puede abordar un
texto literario:

a. Lo que el texto quiere decir gramaticalmente;
b. Lo que quiere decir histéricamente;

c. Lo que el texto quiere decir personalmente.

De manera que partiremos del primer y tercer punto a la hora de realizar nuestro trabajo, ya
que no so6lo nos interesa el comentario de texto en si, sino también todo aquello meramente
linguistico que sea capaz de aportar en el estudiante.

3.1. Criterios de seleccion

En consonancia con el trabajo de Jouini (2008), hemos tomado los siguientes criterios de
seleccion de mayor a menor relevancia para el aprendizaje de la lengua meta:
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Nivel de los estudiantes: desde décadas pasadas se ha venido defendiendo la idea
de que los textos literarios deben afrontarse, como minimo, desde un nivel
intermedio en adelante, sin dar posibilidad alguna a los estudiantes de un nivel mas
bajo de poder acercarse a dichos textos y conocer, desde un primer momento, todo
aquello que rodea la realidad de la lengua.

Rendimiento lector: el alumno que tenga experiencia lectora en su lengua materna
se sentird mas capacitado y mostrara mas interés a la hora de enfrentarse a un texto
extranjero, debido a su habilidad para decodificar, al tener mayor conocimiento del
codigo de la escritura literaria y su velocidad lectora.

Grado de dificultad: en palabras de Pedraza Jiménez (1998: 63) «no conviene nunca
perder de vista que los textos elegidos han de ser simples en su sintaxis y
vocabulario», ya que lo que se pretende es la comprensién del texto y la asimilacién
del mensaje. Ni que decir tiene que el éxito de una buena clase se espera gracias al
acierto del docente a la hora de elegir un texto que no presente demasiados
arcaismos o que esté ligeramente adaptado y que plantee una perfecta unidad
didactica.

Grado de motivacién: debemos pensar que un texto que sirva de acicate y sea
motivador para el estudiante, ya sea por el tema, la trama, la época en la que se
desarrolla, el autor, etc. tendrd un peso importantisimo y una mayor aceptacion
entre nuestros aprendientes a pesar del grado de dificultad que muestre.

Extratexto o estado epistémico: conjunto de conocimientos enciclopédicos que un
texto demanda a su lector. Para ello, antes o después del texto, presentaremos a los
alumnos una serie de conocimientos para que puedan actuar mas fluidamente con
él.

4. Conclusion

Mediante esta comunicacién, fruto de nuestro trabajo desarrollado en clase, hemos
comprobado que la ensefianza de un idioma a través de textos literarios en la lengua meta
constituye un proceso interactivo de comunicacién (entre el autor, el texto, el lector y el profesor
como mediador) que contribuye al acercamiento cultural desarrollando la interlengua, ya que no
solo permite la comprension de una muestra variada de textos, sino también el aprendizaje y la

produccién de la lengua, asi como el interés creativo del alumno.
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Algunos problemas en la ensenanza-aprendizaje de espanol
academico a alumnos sinohablantes universitarios

Ma CARMEN GARCIA MANGA
MARIA MARTINEZ-ATIENZA DE DIOS

FRANCISCO JAVIER PEREA SILLER
Universidad de Cérdoba

La enseflanza-aprendizaje de espafiol académico es un ambito que estd experimentando
una creciente demanda en los ultimos tiempos. El caso concreto que presentamos aqui es el de un
grupo de estudiantes que esta realizando en su totalidad el Grado de Traduccion e Interpretacién
en la Universidad de Cérdoba. Esta particular situaciéon conlleva unas dificultades por parte del
alumnado relacionadas fundamentalmente con la comprensiéon oral (terminologia y discurso
académicos) y con la produccién escrita. Partiendo de un nivel de espafol general en torno a un
B1, el alumnado se enfrenta a la necesidad de realizar actividades como lectura y redaccién
especializada en espanol académico, en forma de resiumenes, definiciones de conceptos,
examenes o trabajos cientificos, si bien carecen de las herramientas gramaticales y del
conocimiento sobre el registro necesarios para llevarlas a cabo con éxito. De igual forma, el
profesorado se enfrenta a la dificultad de proporcionarles estas herramientas a pesar de que
superan su competencia real de espafol’.

1. Descripcion del grupo

Se trata de un grupo de once estudiantes que ha estudiado espafiol un ano en China y entre
dos y tres anos en Espafa. El nivel en el que se encontraban en el momento de la realizacién de la
prueba inicial (noviembre de 2011), a principio de nuestro curso, corresponde a un B12 Este nivel
lo han conseguido tras el desarrollo de un curso de espafol de 700 horas aproximadamente
impartido por Ucoidiomas?. Presentan un conocimiento de la lengua aplicado a la comunicacion

" Aunque el trabajo que se presenta ha sido realizado de forma conjunta, a efectos de acreditaciones y
juridicos, la responsabilidad de cada epigrafe es la siguiente: Garcia: los epigrafes que contiene el capitulo 3;
Martinez-Atienza: epigrafes 1, 2 y los contenidos en 2.2; Perea: 1.1 y los epigrafes de 2.1.

2 En el comienzo del curso realizamos una prueba para comprobar el nivel de espafiol que presentaban de
acuerdo con el Marco Comun Europeo de Referencia de las Lenguas. En esta, el alumnado se encontraba con
una primera parte tipo test en la que se le planteaban cuestiones de gramatica y una segunda parte en la que
los alumnos, a partir de una propuesta tematica, redactaban una composiciéon con el fin de evaluar su
competencia en expresion escrita.

3 Nos referimos aqui al centro lingliistico que se encarga de la ensefianza-aprendizaje del espafiol y de otras
lenguas a estudiantes extranjeros; es una empresa perteneciente a la Corporacion Empresarial de la
Universidad de Cdérdoba. El alumnado sinohablante al que nos referimos llegd a Cérdoba un afio antes de
empezar el Grado de Traduccion e Interpretacién, con el objetivo fundamental de adquirir un conocimiento de la
lengua espafiola que les permitiera cursar el Grado.
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(resultado de un enfoque comunicativo intensivo, descuidando el registro formal vy
especificamente el registro académico).

Gracias a que viven en Espafa y a que la mayoria de sus compaferos y companeras de
universidad son espafioles, su competencia de espafiol en un registro coloquial es bastante buena,
superior sin duda a su nivel de competencia de espafol en un registro formal.

En este contexto, se plantea la necesidad de realizar una docencia en la que
proporcionemos al alumnado las herramientas necesarias para mejorar la produccién escrita y
comprension oral en espanol académico, asi como proponer actividades que les faciliten y
potencien su uso.

Estamos, por tanto, ante un grupo muy homogéneo y, al mismo tiempo, con unas
necesidades muy especificas y, en este sentido, nos resulta muy dificil hallar un material adecuado
con el que enfrentarnos a sus necesidades del aula en el dia a dia.

1.1. Contextualizacién del curso de espariol con fines académicos (EFA)

La Universidad de Sichuan tiene un convenio con la Universidad de Cérdoba por el que
desde hace tres cursos un grupo de estudiantes chinos puede estudiar todo el Grado en Cérdoba.
Las carreras en las que se matriculan son Administracién y Direccion de Empresas, Turismo y
Traduccién e Interpretacién. Transcurridos tres anos, los resultados académicos de este alumnado
son dispares, aceptables en las dos primeras carreras, y menos satisfactorios en Traduccién e
Interpretacion. Ante esta situacion, la Oficina de Relaciones Internacionales de la UCO ha decidido
proporcionar a los estudiantes de los dos primeros anos académicos de esta ultima titulacién un
curso de espanol académico, organizado por el Departamento de Ciencias del Lenguaje. El curso
consta de 45 horas a lo largo de dos cuatrimestres.

2. Analisis de necesidades

El alumnado del Grado de Traduccién e Interpretacién, y por tanto también el alumnado
sinohablante sobre el que se esta tratando, ha de cursar una serie de materias especificas junto a
las materias dedicadas al estudio de lenguas distintas del espafol (inglés, francés, aleman, italiano
o arabe dependiendo de la eleccién por parte del discente). Entre las materias que ha de cursar el
primer afo, figuran las siguientes: “Herramientas informaticas profesionales”, “Documentacion”,
“Fundamentos tedricos de la Traduccion y la Interpretacion” y “Linguistica”, a la que se ha hecho
referencia ya arriba. En el segundo curso, de nuevo junto al estudio de otras lenguas, han de
superar materias como “Herramientas profesionales para la traduccién”, “Terminologia”,
“Informatica aplicada a la traduccion” y “Culturas y civilizaciones panhispanicas”.

En lo que sigue de este epigrafe, reflexionaremos sobre las destrezas que deberan
desarrollar especialmente nuestros estudiantes, y analizaremos el caso concreto de las dificultades
que les ha supuesto la ultima de las asignaturas del segundo afio a las que nos hemos referido:
“Culturas y civilizaciones panhispanicas”.
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2.1. Las destrezas implicadas

Un curso de EFA*comparte necesidades con los cursos generales de ELE, a la vez que
aparecen otras necesidades especificas propiciadas por el contexto académico. Estas
caracteristicas propias se deben a un circuito de la comunicaciéon con rasgos marcados en todos
sus constituyentes: los papeles de emisor y receptor, la situacion, los canales utilizados y el cédigo,
que utilizando las reglas propias de la lengua general, reconoce un porcentaje elevado de recursos
especificos. Obsérvese, en consecuencia, que un enfoque adecuado a las destrezas que deben
dominar los estudiantes de EFA debe fijarse no en la lengua académica sino mas bien en la
comunicacién en medios académicos.

Los nucleos de dificultad a la que se enfrentan nuestros estudiantes en las aulas
universitarias se presentan principalmente en las destrezas de comprensiéon oral y expresidon
escrita, si bien la comprension escrita y la expresion oral se muestran fundamentales para la
consecucion de los objetivos formativos. Veamos cada destreza de forma particularizada.

2.1.1. Comprensién oral

La relevancia de la compresién oral se justifica por la propia dinamica de las clases, en las
gue una buena proporcién de tiempo tiene al profesor como emisor y al alumno como receptor. El
factor principal es el discernimiento de las unidades significativas en la cadena hablada. En este
sentido, nos preguntamos si en la comprensién de nuestro alumnado influye el acento andaluz de
la mayoria de los docentes, si bien es cierto que buena parte del aprendizaje de la lengua lo han
adquirido en Andalucia.

Hay que sefnalar que entre los factores que determinan el discernimiento de las unidades
significativas en la comprension oral (como en la escrita) interviene de forma importante el
reconocimiento de la terminologia propia de la disciplina y la comprensidon y organizacion
jerarquica de los conceptos que constituyen la disciplina misma-.

El problema de la terminologia se relaciona directamente con el conocimiento de los
contenidos disciplinares. Este aspecto merece una reflexién detenida. En el caso de los estudiantes
chinos de la Universidad de Sichudn, se da la circunstancia de que acceden a las aulas de la
universidad espafiola tras un solo afio en su Universidad, donde aprenden espafiol, por tanto, sin
conocimientos disciplinares previos. Este factor es compartido con los estudiantes espafoles con
los que se integra el grupo; sin embargo, es de suponer que la continuidad metodoldgica y
disciplinar entre educacion secundaria y universitaria debe ser mayor en el grupo de los espanoles.

En el caso concreto de las disciplinas linglisticas que estudian en el Grado de Traduccién e
Interpretacion, aparece otra dificultad, que consiste en la diferente tradicion en el estudio de la
lengua. En Espanfia, el estudio de los contenidos linglisticos durante la educacién preuniversitaria

4 El EFA debe entenderse como una de las posibilidades del espafiol con fines especificos (EFE). Desde
esta perspectiva, véanse los estudios dedicados por Sanz (2007) y Vazquez (2004) y el volumen coordinado por
Vazquez (2005).

5 Sobre el problema que supone la terminologia en las clases de EFE, vid. Calvi (2004), que también
propone algunas pautas para trabajar este aspecto en el aula.
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presenta una buena dosis de ensefianza gramatical, por lo que en cierta medida los estudiantes
que cursan el Grado ya conocen conceptos metalinglisticos minimos, a partir de los que el
profesorado hace avanzar el conocimiento. En lo que concierne al alumnado sinohablante, su
gramatica y, por ende, instrumentos y metalenguaje, es mucho mas sencilla, pues, por ejemplo,
desconocen la morfologia verbal, tan compleja en espaiol, o la variacidon de género, aspectos que
no solo implican dificultades en su comprensién del espanol, sino también en el estudio de la
propia materia desde un punto de vista disciplinar.

Tales condicionantes presentan un importante corolario, y es la necesidad de una
planificacién en la que no se presuponen conocimientos disciplinares previos al alumnado. A
diferencia de otros cursos de EFE, en los que el alumnado suele presentar una base académica
suficiente y un dominio basico de la lengua meta, nuestros estudiantes chinos deben aprender a la
vez la lengua especializada y los contenidos disciplinares metalinguisticos.

2.1.2. Expresion escrita

Si la compresion oral presenta graves dificultades a nuestros estudiantes chinos, lo cierto es
que la expresion escrita va a resultar mas relevante en los resultados académicos finales, pues
suele llevar aparejada la evaluacion de conocimientos de las asignaturas. Atendiendo a este factor,
el curso de EFA debe prestar atencion a esta destreza de forma prioritaria. En la redaccion de
textos podemos fijarnos en los niveles diferentes de dificultad que aparecen, dependiendo de las
subcompetencias implicadas. A continuacién, intentamos dar cuenta de ellas, siguiendo la
terminologia de Coseriu®:

. El dominio de la competencia lingliistica general. Se trata de respetar las reglas de la
congruencia que son anteriores al dominio de la lengua particular. Es de suponer que los
estudiantes chinos, como los espaioles, ain no dominan de forma suficiente las convenciones
que ordenan la coherencia externa (o congruencia) y la coherencia interna (estructuracién del
texto, secuencia de parrafos, etc.).

. El dominio de la competencia lingliistica particular, que recoge especificamente las
reglas de la lengua, en este caso, de la espafiola, en todos sus niveles: ortografico, gramatical y
Iéxico. A pesar de que se trata de un curso de EFA, el incremento del dominio general de la
lengua debe constituir un objetivo en si mismo, habida cuenta del nivel de partida de nuestros
estudiantes chinos.

° Finalmente, el dominio de la competencia lingliistica textual, que se refiere a las
convenciones propias de la comunicacion, en este caso académica, de la que surgen los
géneros empleados: principalmente, examenes, pero también resimenes y resefas de libros,
junto a pequenos trabajos de investigacion, entre otras posibilidades.

6 Vid. Coseriu (1992 y 2007). Abundamos en los componentes de esta triple competencia en Perea (2011),
trabajo dedicado al desarrollo de la escritura en el ambito universitario.
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2.1.3. Comprensién escrita y expresion oral

En relacion con el desarrollo de la expresion escrita y la comprensidn oral, se encuentra otra
destreza fundamental en la comunicacion en el marco de la universidad: la comprension escrita.
En efecto, la adquisicién de la terminologia y los conocimientos disciplinares involucrados, la
adquisicién misma del discurso académico, pasan por la lectura y comentario pormenorizados de
textos escritos por y para universitarios. En este sentido, para la programacién de nuestro curso de
EFA, hemos intentado partir en todo momento de los mismos documentos, o de otros parecidos,
que los estudiantes chinos deben leer o estudiar para las asignaturas que cursan.

En cuanto a la expresién oral, observamos en nuestro curso que la interacciéon oral es un
aspecto en que los estudiantes chinos pronto se sienten capacitados, gracias a la formacién que
han recibido anteriormente. Por otra parte, en los medios académicos en los que se desenvuelven
nuestros estudiantes, esta destreza se suele limitar a la comunicacién directa entre alumno y
profesor, normalmente como demanda de informacién, por parte del primero, sobre aspectos de
la teoria que acaba de ofrecerse en clase.

Sin embargo, los/las estudiantes sinohablantes del primer afio de Traduccion e
Interpretacion, en la asignatura de Linguistica han de superar una prueba de produccién oral que
supone por parte del alumnado la comprensién de un texto escrito de caracter académico: de
modo individual cada estudiante debe hacer una exposicion oral delante del profesor de uno de
los capitulos del libro de Milagros Ferndandez Pérez Introduccién a la Lingliistica. Junto a esta
prueba oral, la comprension del texto escrito por parte del discente ha de quedar reflejada con la
redaccién de un resumen escrito del capitulo que hayan expuesto ante el profesor. Hemos de
sefalar que ambas pruebas son fruto de una adaptacion del programa de la asignatura de
Linguistica por parte del profesor al alumnado sinohablante.

2.2. El caso de “Culturas y civilizaciones panhispdnicas”

Esta asignatura es obligatoria para todo el alumnado del segundo afio del Grado de
Traduccion e Interpretacién. El enfoque metodolégico es tedrico-practico, y su objetivo
fundamental es la pragmatica intercultural. Se pretende que los discentes adquieran un
conocimiento cientifico de la lengua y la cultura espafolas de tipo panhispanico desde las
perspectivas de la Linguistica, la Pragmatica, la Etnolinguiistica y la Etnografia de la comunicacion.
Entre los contenidos de la asignatura figura la variacién diacrénica: se realiza un estudio histérico
de su normalizacion y normativizacién. Se estudia la situacion linglistica actual del espanol
peninsular, las variedades dialectales y su traduccién, asi como el espafiol de América. Junto a la
variacién diatopica, se estudian también la variacion diastratica y la diafasica. El bloque tematico
fundamental es el dedicado a la pragmatica y a la traduccién, en el que se estudia el concepto de
inferencia e implicatura, la relevancia de los elementos pragmaticos en el proceso de traduccién y
la teoria de la cortesia verbal, entre otros temas.

La evaluacién de la asignatura se rige por tres criterios: en primer lugar, la asistencia a clase y
la participaciéon; en segundo lugar, un examen final escrito sobre los contenidos, y en tercer lugar
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un trabajo escrito cuyo tema ha de versar sobre los problemas de traduccién relacionados con la
pragmatica. Para el trabajo, en el presente afio académico, algunos alumnos y alumnas han
elegido corpus como folletos turisticos, libros de gastronomia, carteles publicitarios, etc. Era
necesario que el espanol fuera en este trabajo la lengua meta o la lengua origen, pero podian elegir
como otra lengua la que quisiesen.

Las principales dificultades para afrontar la asignatura son las siguientes:

- Se ha observado que el alumnado sinohablante (siete en esta asignatura del sequndo
ano del Grado) en las clases resulta poco participativo, quiza debido tanto a la escasa
confianza en sus posibilidades comunicativas en el contexto académico, como a
factores culturales, a saber, la distancia social entre el alumnado y el profesorado en
China. Los aprendientes han manifestado, ademas, su dificultad de comprensién oral
durante las clases, lo cual hace mas dificil el seguimiento de la materia.

- Dificultades en la produccién escrita. Su nivel de conocimiento de espafiol no parece
suficiente para el desarrollo por escrito de las exigencias académicas especificas de la
materia.

- Su escasa participacion ha quedado también clara en que no han entregado por
escrito el trabajo final de curso, a pesar de su caracter obligatorio, y tampoco han
entregado los ejercicios realizados durante las clases practicas, entrega que también
era obligatoria.

Comprobamos por lo tanto que este alumnado tiene unas necesidades para el desarrollo
exitoso de sus estudios universitarios que son superiores al nivel que han alcanzado de espafiol, lo
cual supone un reto para su profesorado de lengua espafola. A partir del nivel B1 logrado, se
encuentran con la necesidad de trabajar con unos textos de Linguistica y de Lengua que les
dificultan la comprensién lectora y, por tanto, la elaboracién del trabajo que los distintos
profesores de las asignaturas les exigen a partir de estos textos’. En concreto, los problemas
fundamentales son:

- Dificultad en la comprension de la terminologia linguistica.
- Dificultad en la comprension del contenido del texto.
- Escasa familiarizacién con la variedad del discurso académico.

- Problemas en cuanto a la produccién de textos escritos de discurso académico.

3. Algunos problemas concretos y propuestas de trabajo en el aula

En este marco, hemos trabajado, entre otros aspectos, los marcadores discursivos, como
mecanismo procurador de coherencia textual, las diferencias de registro, las técnicas de creacion y
formacién de palabras y el uso del contexto para inferir contenidos y aprovechar al maximo lo
conocido, para llegar a lo desconocido, especialmente en el ambito de la adquisicidon de Iéxico

7 En los anexos de este trabajo se presentan algunos fragmentos de los textos que el alumnado ha utilizado
en las asignaturas del Grado de Traduccién e Interpretacion, y en el apartado 3 se ilustran algunas de las
actividades realizadas en el aula con los estudiantes sinohablantes y las dificultades que han supuesto.
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especifico, junto con la competencia textual. La seleccion de tales aspectos se ha realizado tras una
reflexién acerca del punto de partida y de las posibilidades que pudieran tener los discentes para
conseguir el objetivo académico ya mencionado. De esta forma, se considera que tales aspectos
son los que mejor se adecuan a la situacion de partida, ya que, con un cierto grado de esfuerzo
hacen posible una considerable mejora, tanto de la comprensién como de la produccién escritas,
en el tiempo reducido del que disponemos, a saber, 45 horas presenciales a lo largo de todo el
curso académico.

A continuacion estudiaremos de manera pormenorizada cada uno de estos bloques
tematicos.

3.1. Marcadores discursivos

Los marcadores discursivos resultan unidades muy convenientes a nuestro propdsito, esto
es, colmar un vacio existente entre el nivel B1 y la competencia textual, escrita u oral, necesaria
para llevar a cabo con éxito las tareas académicas universitarias que se les presentan cada curso en
la Universidad de Cordoba.

A partir de la explicacién y presentacién razonada de los diferentes tipos de marcadores
discursivos y sus funciones, pasamos a su ejemplificacién en contextos reales de produccién de
textos cientifico-técnicos. Generalmente se trata de muestras de registro formal que, cuando es
posible, se presentan en contraste con otras unidades pertenecientes al registro coloquial. Ya en la
primera fase de presentacion de contenidos aprecidbamos la dificultad de transmitir tales
conceptos y, a menudo, nos veiamos obligados a recurrir al inglés como lingua franca, dada la
dificultad del objeto de analisis.

Una vez presentadas las unidades de trabajo, recurrimos al texto n° 1. Consiste en una
resefa, subgénero discursivo formalizado en registro técnico-cientifico que trabajamos también
desde la competencia discursiva. Sobre este texto realizamos un analisis de marcadores, asi como
de otros mecanismos de cohesidn textual, como los deicticos endoféricos, el 1éxico técnico, de
valoracién. Al mismo tiempo, tratamos de inferir el sentido del Iéxico desconocido®, sin uso del
diccionario y a partir del contexto y de los mecanismos de formacién de palabras. También
analizamos cuestiones de despersonalizacién y objetivacién de contenidos expresados en este
registro. En cuanto a los marcadores del discurso, identificamos y sefialamos los marcadores y
determinamos el sentido que adquieren en el mismo, asi como realizamos posteriormente un
ejercicio de sustitucién de tales elementos por otros y un posterior “enriquecimiento” con nuevas
unidades. Seguidamente, trabajamos la produccion auténoma de un resumen (tipo de texto del
que se supone que conocen las caracteristicas, trabajando asi mismo su competencia textual) de la
resefa en la que pondrian en practica los conocimientos y destrezas adquiridas. Efectivamente, se
observé una mejora de su competencia en la produccién escrita, si bien es necesario potenciar
siempre su uso en cada composicion de nuevos textos.

8Aludimos aqui a sentido, y no a significado, porque tratamos de buscar el contenido contextualizado y no el
significado linglisticamente formalizado. Nos movemos, pues, en el ambito discursivo, comunicativo, donde se
sitlan los procesos de inferencia, y no en el de las potencialidades sistematicas.
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3.2. Formacién de palabras

Los mecanismos de formacion de palabras, desconocidos en gran medida por parte de este
alumnado, es un complemento esencial en el aula de ensefianza-aprendizaje del espafiol cuando
los discentes pertenecen al universo cultural indoeuropeo. Estos funcionan como herramienta
generadora de nuevas unidades e incluso resultan esenciales para la interpretacion de léxico
desconocido a partir de un nimero reducido de unidades.

En nuestro caso, la inferencia a partir, por ejemplo, de prefijacién y/o sufijacién culta (latin y
griego), asi como las referencias y relaciones significativas (metaféricas y metonimicas) al mundo
grecolatino es practicamente imposible, pues es general el desconocimiento de tales referentes
culturales. De esta forma, tratar de evitar el uso excesivo del diccionario en el aula® es un reto que,
no obstante, hemos logrado en ocasiones. Para nosotros ha sido esencial insistir y potenciar el uso
de la inferencia contextual como ayuda para la comprension y adquisicion de Iéxico, tratando de
motivarlos para lograr un aprendizaje significativo contextualizado que, creemos, posibilitara el
alcance de nuestros objetivos por parte del alumnado, esto es, que superen las asignaturas con
éxito en la realizacion de examenes, trabajos, ejercicios orales, etc.

Podemos mencionar los casos mas significativos de trabajo en el aula:

e Sanjuanista (texto n° 1): el alumnado desconocia por completo la unidad tanto desde el
punto de vista formal, del significante, como del contenido. La falta de referentes
culturales (la figura de San Juan de la Cruz), junto con el desconocimiento de los
procedimientos de formaciéon de palabras, dificultan adn mas la labor. No obstante,
presentamos en clase tales procedimientos de forma que puedan ser utilizados en otros
contextos de aparicion posteriores, tanto de la figura de San Juan, como del sufijo —ista™.

o Interdisciplinariedad (texto n° 1): unidad muy productiva a la hora de explicar diferentes
mecanismos de formacién de palabras, herramienta util, como venimos mencionando,
para posteriores usos tanto en recepcién e interpretacion como en produccién.

e (Cronoldgico (texto n° 1): de nuevo, el desconocimiento de referentes culturales y
linguisticos clasicos provoca que el alumnado desconozca el significado de esta unidad.
Planteamos en clase el analisis morfolégico razonado en el que incluimos referencias a la
mitologia clasica (Cronos, dios del tiempo) que incidan en el caracter significativo del
aprendizaje.

e Interaccional e interlocutor (texto n° 2): nos hallamos en el mismo caso, con la salvedad de
que tales unidades pertenecen al metalenguaje cientifico-técnico de Linguistica,
especialmente el de la Pragmatica.

9Alcoholado (2011: 20), entre otros, llama también la atencion sobre esta tendencia entre los estudiantes
sinohablantes, y cita al respecto a Lamarti (2011), quien al parecer afirma que dicha tendencia se observa
incluso entre los estudiantes de nivel mas avanzado.

10 A este respecto, Bosque y Gutiérrez-Reixach (2009: 18) definen la morfologia productiva como el
«conjunto de pautas que nos permiten ampliar las palabras que conocemos». En nuestro caso concreto, el
conocimiento del proceso de derivacién adjetival a partir del sufijo —ista capacitara en un futuro al alumnado para
entender un tipo de derivacion similar a partir de otras bases Iéxicas.
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3.3. Registro técnico-cientifico y académico

En cuanto a las diferencias de registro, nos planteamos la necesidad de proporcionar al
alumnado los diferentes mecanismos de la lengua espafiola que implican una despersonalizacion
y objetivacion, comun del espafnol académico. De esta forma, desconocen el uso del plural
mayestatico, lo cual hace que, por una parte, no logren interpretar adecuadamente articulos
cientificos sobre los que necesitan trabajar en su Grado y que, por otra parte, tampoco puedan
producir textos adecuados que mantengan la objetivacidn propuesta en este registro. Asi, el uso
de las estructuras impersonales y la pasiva, por ejemplo, resulta muy complejo para estos alumnos.

También es esencial la ampliacion de léxico referido a determinados campos semanticos
que les ayudaran en su competencia en este registro. Nos referimos, por ejemplo, al léxico
valorativo asi como al campo semantico correspondiente los verbos dicendi. Con respecto al léxico
valorativo, podemos tratarlo en el texto n° 1, pues la resefa serd uno de los subgéneros que con
mayor probabilidad presente este tipo de unidades (ejemplos en negrita). En cuanto al campo de
“decir”, realizamos un andlisis exhaustivo de las diferencias y similitudes practicas de elementos
como: exponer, referirse, manifestar, expresar, pronunciarse, describir, enunciar, relacionar, etc. Tales
unidades y el aprendizaje de su uso adecuado, utilizadas muy a menudo como sinénimos
contextuales, enriquecen la redaccidn y les proporcionan una herramienta muy eficaz en la
expresién de sus propias ideas.

3.4. Competencia textual: géneros

Igualmente, la organizacion super y macroestructural de los diferentes textos segun la
finalidad y la tipologia discursiva ha de ser un objeto de aprendizaje para nuestras clases. Sefidlese
que el desconocimiento de este aspecto también esta presente en buena medida en los alumnos
nativos del Grado. Desde un enfoque comunicativo, en el que nuestro alumnado se ha movido
principalmente, se suelen tratar determinados textos: cartas en diferentes registros, peticiones,
saludos, conversaciones contextualizadas (telefénica, con compaferos de colegio, saludos, en la
compra, etc.), pero rara vez se plantea la necesidad de estudiar y saber estructurar un resumen,
una resefa, un trabajo cientifico, etc., fundamentales para la competencia textual que necesita
nuestro grupo.

En este sentido, el texto n° 1 es utilizado en clase como modelo de resefia. A partir de su
lectura y comprension, identificamos sus secciones, su organizacion, asi como las caracteristicas
formales y significativas que lo hacen muestra de este tipo de texto. Seguidamente, se les propone
que realicen una resefa de alguna de las obras o articulos obligatorios en sus asignaturas. Nuestra
labor, por tanto, se encuadra en la linea de su actividad académica; de este modo, el alumnado
otorga a su quehacer un sentido util, y asi redundamos en su motivacion.
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4. Conclusiones

Hemos examinado en este trabajo las principales cuestiones sobre las que hemos trabajado
en el aula con el alumnado sinohablante, a saber: los marcadores discursivos de registro formal, la
mayoria de ellos desconocidos por parte de los estudiantes; los principales mecanismos de
formacién de palabras, también desconocidos; el registro técnico-cientifico y académico,
imprescindible para el desarrollo de las distintas materias universitarias y, por ultimo, la
competencia textual, especialmente, la tipologia discursiva y la organizacién super y
macroestructural de los distintos textos segun su finalidad.

A partir de esta experiencia en el aula que se ha expuesto, llegamos a la conclusién de la
necesidad de ensenarles a los discentes sinohablantes los principales procedimientos
morfolégicos, de gramatica oracional y de gramatica textual en espanol, de modo que aprendan
los mecanismos gramaticales caracteristicos de nuestra lengua. Ello les capacitard para la
comprension lectora, en particular la de textos académicos como a los que se ha hecho referencia.
De este modo, por otra parte, se lograra disminuir la distancia existente entre este grupo de
estudiantes y aquellos que, por las caracteristicas de su propia lengua, estan mas habituados a
utilizar en el proceso de comprensién lectora mecanismos como la derivacion morfolégica, entre
otros. Defendemos esta propuesta como método para lograr un aprendizaje activo que capacite al
alumnado para la comprensién lectora de textos académicos, evitando de este modo, ademas, la
tendencia por parte de estos estudiantes, ya destacada por algunos autores'', a memorizar no solo
Iéxico sino también fragmentos de discurso.

Estos conocimientos que propugnamos, superan los adquiridos en las clases de ELE que les
han permitido llegar al nivel B1, cuyo enfoque de ensefanza-aprendizaje ha sido
fundamentalmente comunicativo.
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Anexo. Textos®

TEXTO 1

SANCHEZ, Manuel Diego, San Juan de la Cruz. Bibliografia sistemdtica, Madrid: editorial de
espiritualidad, 2000, 734 pags.

Hay obras necesarias. Una de ellas es esta bibliografia sanjuanista recopilada por el
carmelita descalzo Manuel Diego Sanchez. Mas de 20 afios de ardua labor investigadora y
recopilatoria, pero el fruto es sobresaliente. El siglo XX, al calor de centenarios y efemérides
sanjuanistas, ha contribuido de forma notable a la edicion del texto sanjuanista y no menos a la
hermenéutica del mismo. Todo lo cual ha producido una “desmesura” bibliografica de grandes
proporciones, dificil de controlar y valorar, o, como ya afirmé en su dia la profesora de Literatura de
la Universidad de Salamanca Maria Jesis Mancho, una verdadera “selva bibliografica”. Y asi, la
moda del acercamiento al mistico continda desde las vertientes mas insélitas. De la Ultima década
del siglo XX y de los dos afios que del nuevo siglo llevamos se ha recibido una postura intelectual
mas integral, la de la “interdisciplinariedad”, como método valido y necesario para profundizar
en las enormes posibilidades de nuestro autor.

Esta bibliografia sistemdatica de San Juan de la Cruz que abarca desde los inicios hasta la
produccion del afio 1999 (el recopilador afirma que seguramente el afio 99 no esta completo),
mejora sustancialmente la situacion en cuanto a repertorios bibliograficos se refiere, y nos
permite unas condiciones éptimas para controlar eficazmente la produccién sanjuanista. La
consulta de este volumen resulta imprescindible, por tanto, para cualquier informacion si lo que
se quiere es emprender un estudio cientifico sobre el mistico de Fontiveros.

Por otra parte, la pretensién fundamental de Manuel Diego consiste en ofrecer un
panorama bibliogréafico esencial, selectivo y, por lo tanto, siempre incompleto, Aquello que el
mismo autor juzga como mas importante desde la ladera de la investigacién. Y lo realizara de
acuerdo a varios apartados, en los que prefiere seguir, dentro de cada uno de ellos, el orden
cronolégico al alfabético. La obra se estructura de la forma que sigue:

0. Bibliografias (1-9).- 1. Ediciones del texto sanjuanista: obras completas (10-13).-.2.
Concordancias (14-15).- 3. Diccionario tematico (16).- 4.- Biografias (17-25).- 5. Miscelaneas (26-50).-
6. Introducciones generales (51-67).- 7. Estudios literarios (68-104).- 8. Fuentes e influjos (105-121).-
9. Filosofia - Psicologia - Estética (122-162).- 10. Estudios misticos (163-224).- 11. Obras
sanjuanistas: libro por libro (225-287).- 12. Estudios doctrinales (288-371).- 13. Estudios
comparativos: El Oriente no cristiano (372-380).- 14. Reconocimiento eclesial y conmemoraciones
(381-391).- 15. San Juan de la Cruz ylas Bellas Artes (391-411).

2 La negrita es nuestra. La utilizaremos para marcar aquellos términos sobre los que debemos trabajar en el
aula con la finalidad de proporcionar al discente un acopio de elementos imprescindibles para la comprensién-
produccion escrita.
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La sistematizacion de la presente bibliografia es excelente. Dotada, incluso, de un esquema
basico de distribucion de titulos, de indice analitico y hasta de reenvios internos a toda la obra, lo
cual facilita, sin duda, una consulta rapida y eficaz. Con mas de seis mil entradas, es la bibliografia
mas completa y organizada de San Juan de la Cruz.

[ANTONIO JOSE MIALDEA DAENA).
Alfinge, n° 14,2002, pp. 203-204.

TEXTO 2

“La cortesia es uno de los temas sobre los que gira actualmente una parte del analisis del
discurso, sobre todo, oral. (...) Todo este interés de los analistas del discurso por la cortesia
verbal se explica de manera simple: se trata de uno de los principios que rige la dindmica
interaccional. Sin duda, el éxito en la comunicacién, la felicidad o infelicidad de los actos de
habla a la que se referia Austin, es fruto de una actividad conjunta de los interlocutores
participantes en una interaccion. De ahi que la actividad linguistica sea también actividad social. Y

la cortesia, una de estas principales actividades sociales que colabora al éxito conversacional.” (A.
Briz Gdmez, 2007:6).
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Actitud hacia el espanol y etiologia interlingual e intralingual \
de los errores de estudiantes universitarios taiwaneses de E/LE \\)

MARIA ANTONIA GARCIA MARTINEZ
Universidad de Tamkang (Taiwdn)

1. Introduccion

La presencia de nuestra lengua en Taiwan se remonta al establecimiento espafiol en la
antigua Formosa, durante la primera mitad del siglo XVII.

Tras una breve introduccién histérica, esta comunicacién comienza por sondear, mediante
un test completado por una muestra de estudiantes de E/LE, la actitud de los universitarios
taiwaneses respecto a la cultura y la lengua espaiiolas, sus dificultades y su valoracién respecto a
otras lenguas.

A continuacion, se ofrece un comentario sobre los errores mas generalizados de la
interlengua de los estudiantes universitarios taiwaneses de espafol, con un criterio etioldgico que
contempla los aspectos interlinguales e intralinguales de su procedencia.

2. El espanol en Formosa

2.1. Establecimiento del espafiol en Taiwdn

A pesar de haber estado Taiwan habitada desde hace unos 30.000 afos, sélo durante los
Gltimos 4.000 es posible identificar a sus pobladores, como pertenecientes al grupo linguistico
malayo-polinesio, ampliamente distribuido entre esta isla, la de Pascua y la de Madagascar.

Pero, en ausencia de lenguaje escrito entre sus etnias, la historia de Taiwan textualmente
documentada comienza en el siglo XVI, vinculada al comercio europeo en Oriente. En tal contexto,
los primeros testimonios occidentales escritos sobre las tierras y los habitantes de Formosa son
espanoles.

Después de haber recibido el nombre de Formosa, al ser avistada desde el mar por los
portugueses, un barco de la misma nacionalidad que hacia la ruta de Macao a Japén, naufragé
cerca de sus costas, en 1582. El relato del naufragio quedé documentado por dos jesuitas
espanoles que viajaban en dicho barco (Borao, 2001-2002: |, 4-5).

Mientras los espafnoles colonizaban las tierras del centro y del sur de América, los
portugueses se habian asentado en Malaca, en el afo 1511, continuando hacia las Islas de las
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Especias y desembarcando luego en algunos puertos de la costa china, hasta que, después de
haber llegado a Japon en el 1543, se les permitié establecerse en Macao en el 1557.

Pero, seguin sostiene en su relato del mismo naufragio el segundo jesuita espafiol, Alonso
Sanchez, a bordo del mencionado barco, los portugueses nunca habian explorado anteriormente
laisla de Formosa (Borao, 2001-2002: 1, 6).

En el afo 1565, los espafioles llegaron a Filipinas y se establecieron en Cebu. Desde alli, en
1570, atacaron a los musulmanes del rico enclave de Manila, que mantenian un activo comercio
con Chinay con las costas de Asia Oriental.

En 1571, Legazpi vencid definitivamente a los isldmicos y comenzé la construcciéon de un
fuerte en Manila, desarrollando un préspero comercio, principalmente basado en el intercambio
de la seda china y la plata de las colonias americanas que los espanoles embarcaban en el puerto
de Acapulco, del Virreinato de Nueva Espafia, actual México.

Estos intercambios promovieron un trafico comercial creciente hacia Manila, donde los
mercaderes chinos llegaron a establecer un asentamiento permanente.

Ante la amenaza de Japdén que, tras su unificacion en 1592, invadié Corea, intentando
someter también a China y recibir obediencia de los espafoles de Filipinas, éstos consideraron
prevenir su expansion hacia el Sur, adelantandose a su proyecto de ocupacion de Taiwan.

Aunque Japdn después reanudo las actividades comerciales, abandonando sus aspiraciones
de conquista, a principios del siglo XVII los espafioles se propusieron definitivamente asentarse en
Taiwan para controlar la aparicién de nuevas potencias europeas enemigas en Asia oriental, los
holandeses y los ingleses, que habian ya atacado sus barcos e interrumpido la llegada de juncos
chinos a Manila, desde su establecimiento conjunto en Hirado, en Japén.

Pero el documento espafol que, en 1621, decidia oficialmente la ocupacién de Formosa fue
interceptado por los holandeses y éstos, una vez rechazados por los portugueses al intentar
apoderarse de Macao, y expulsados también de la Isla Penku, donde se habian refugiado, fueron
los primeros en establecerse en la costa suroeste de Formosa, en 1624.

En vista de que, desde su fortaleza del Castillo Zelandia, en el area de la actual Tainan,
continuaban atacando a los barcos portugueses y a los juncos chinos en ruta hacia Manila, los
espanoles se dispusieron a afrontar la amenaza, asentdandose en Keelung, en el Norte de Formosa,
en 1626, donde fundaron el Puerto de La Santisima Trinidad y el Fuerte de San Salvador, en la
pequena isla de Heping.

Los intercambios con el fuerte holandés habian atraido ya a un nimero progresivamente
elevado de chinos. Sus desplazamientos y asentamientos en Formosa fueron proliferando a partir
de entonces, doblemente impulsados por el comercio holandés, en el Sur de la isla y, enseguida,
por el espafiol, en el Norte.

En 1629, los espafoles fundaron el Fuerte de Santo Domingo en la localidad de Tamsui, muy
préxima a la actual Taipei.

Enfermedades como la malaria, los tifones, las tensiones con los holandeses y los
enfrentamientos con los nativos de Formosa, provocaron que, tras un ataque de éstos en 1636 al
Fuerte de Santo Domingo de Tamsui, los espafoles se vieran obligados a abandonarlo, retirandose
hacia el Norte para unirse a las fuerzas del de San Salvador, en Keelung.
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El gobernador de Filipinas, desde entonces, desatendié el asentamiento de Taiwan, que
quedd indefenso y sin refuerzos ante los ataques holandeses de 1641 y 1642, cuando los
espanoles tuvieron que abandonar la isla, derrotados.

El dominio holandés sobre las zonas costeras de la isla se prolongé hasta que, en 1662,
fueron expulsados por un rebelde chino, conocido en Occidente como Koxinga.

2.2. Elespanol en el dmbito académico actual de Taiwdn

El estudio del espanol en la isla es importante, debido a la relevancia internacional de esta
lengua y a las 6ptimas relaciones comerciales y diplomaticas de Taiwan con un buen nimero de
paises sudamericanos y centroamericanos.

Hacia 1950, los misioneros espanoles e hispanoamericanos empezaron a impartir clases de
espanol en la Universidad Nacional de Taiwan, donde la lengua es actualmente asignatura
optativa en distintas licenciaturas.

Desde el afo 1962, la Universidad Tamkang de Taipei imparte una licenciatura completa,
especificamente centrada en la lengua espafiola y, actualmente, dos master de postgrado, en
estudios de Hispanoamérica y de Espafia, respectivamente.

Desde la década de los sesenta, vienen también impartiendo estudios superiores de espafiol
el Colegio Universitario Wen Tzao de Kaohsiung, la Universidad Catdélica Fu-Jen de Taipei y la
Universidad Providence de Taichung, ofreciendo las dos ultimas postgrado y la primera una
ensefianza profesional preuniversitaria enteramente centrada en esta lengua.

Ademas, numerosos estudiantes cursan cultura y lengua espafola en asignaturas optativas
de otras distintas licenciaturas, asi como en institutos de ensefanza secundaria, en academias
privadas, en grupos de empresas, academias militares y otros centros.

Cada una de las citadas universidades conserva miles de obras en espafnol en su biblioteca,
asi como revistas, enciclopedias, diccionarios, periddicos y recursos audiovisuales y de Internet. Por
otra parte, estas instituciones cuentan con distintos tipos de recursos para la publicacion de la
investigacion producida en los departamentos de espafiol, asi como con interesantes programas
de viajes de estudios en el extranjero y de conferencias, a cargo de profesores locales e invitados.

Paralelamente a la enseflanza oficial del inglés, desde el primer afio de ensefanza
secundaria, a partir de 1995 algunos centros imparten también espafiol, como L3.

3. Test de actitud linguistica hacia el espafiol de universitarios taiwaneses

En el ambito universitario de Taiwan, se han examinado las actitudes de los estudiantes
hacia la lengua espafola, asi como sus expectativas y sus preferencias, en un marco comparativo
de idiomas extranjeros, mediante el siguiente test de actitud linguistica.

Las encuestas han sido respondidas por 40 estudiantes taiwaneses de tercer afio de E/LE de
la Universidad Tamkang de Taipei. La distribucién por sexos es bastante desigual, ya que 32 son
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alumnas y so6lo 8 alumnos. Mas homogeneidad se da en cuanto a las edades, con un intervalo
entre los 20 y los 24 afos. Sélo dos estudiantes tienen 26 y 27 afos, respectivamente. La mayor
parte del grupo se situa entre los 20 anos (12 personas) y los 21 (13 personas).

Aunque sus lenguas maternas son el chino y el taiwanés, sélo 18 personas indican dicha
dualidad, mientras que 20 de ellas declaran como lengua materna el chino y 1 el taiwanés.

3.1. Datos comparativos sobre la adquisicién multilingtie

Todos los estudiantes hablan, al menos, cuatro lenguas, la china, la taiwanesa, la inglesa y la
espafnola y 9 de ellos conocen otras 5 o 6, entre las que aparecen la japonesa, la francesa, la
alemana, la rusa y la coreana.

6 lenguas
2%

18%
5 lenguas

4 lengnuas [k

Respecto al dominio de cada una de ellas, dejando aparte las dos maternas, 24 estudiantes
tienen un nivel intermedio de inglés y de espafiol, 5 un nivel inicial de inglés e intermedio de
espafol, 4 un nivel inicial de inglés y de espafol, 3 un nivel avanzado de espafol e intermedio de
inglés, 1 un nivel intermedio de espanol e inicial de inglés, 1 un nivel avanzado de inglés y de
espanol, 1 un nivel intermedio de inglés y bajo de espanol y 1 un nivel bajo en ambas lenguas.

o 3% 3%
% I

9%

12% 5
ingés interm edio ingés interm edio
espaficl inicial espafiol interm edio
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Para 21 estudiantes, el espainol resulta dificil, en relacién con otras lenguas que conocen,
para 17 tiene una dificultad intermedia y para 2 resulta facil. Es decir, 0.52 reconocen que es dificil,
mientras que 0.43 piensa que la dificultad del espaiol es intermedia.

facil

S2%
dificil

La gramdtica es la mayor dificultad para 24 estudiantes, la conversacion para 4, el
vocabulario para 4, la pronunciacién para 3 y distintas combinaciones de tales parcelas para 5.

1559a% 3% 3%

3%

ocabulatio
9%
9%

3% gratm dtica

COFIVEr 8201 01

Para 26 encuestados, su dominio del espafol les permite comunicarse con dificultades,
mientras que 9 consiguen hacerlo suficientemente y 2 perfectamente. Un estudiante piensa que
su espafnol no le permite comunicarse y dos no contestan.
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23%
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La excesiva tensién al hablar espafiol es la sensacion aludida por 14 estudiantes, la
frustracion, por 12, o una combinacién de ambas por 2, mientras que 7 se sienten relajados y con
ganas de aprender mas y 3 muy satisfechos. Un estudiante se siente tenso, pero con ganas de
aprender mas y dos no contestan.

Salste g.:.a 53 3% 3% tensin

4%

18%

gatas de

aprender mds 2%
frustracidn

3.2. Valoracién comparativa de las distintas lenguas

Como era de esperar, 38 estudiantes piensan que el inglés es el idioma mas importante.
Aparte de que resulta evidente que se ha convertido en la lengua internacionalmente mas
utilizada, el inglés es actualmente obligatorio en Taiwan a partir de la enseflanza secundaria.

Los mas valorados, a continuacién, han sido el chino y el espanol, por 25 estudiantes,
optando 16 de ellos por el chino y 9 por el espafol, cuando ambas lenguas aparecen en segundo y
tercer lugar, respectivamente, tras el inglés. Si bien, teniendo en cuenta todas las opciones de
distribucion, 29 estudiantes anteponen la importancia del chino a la del espafiol. En cuarto lugar,
aparecen como lenguas mas valoradas, primero el francés y después el japonés.
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3‘3@@%3% 5% inglés, chino y espafiol
g% 308,

14%
Inglés, chino

. . 2%
l|apanes inglés, espafiol v chino

3.3. Valoracién de Espana, su cultura y su lengua

La lengua espafola parece estar bastante bien valorada en Taiwdn, ya que 26 estudiantes
piensan que se considera interesante, 8 que estd muy valorada y 8 que es prestigiosa, si bien 11
afaden que se considera extrafia y 9 que no se considera muy necesaria.

Por otra parte, 32 estudiantes piensan que el estudio del espafiol les proporcionard mayores
oportunidades laborales y 19 creen que esta lengua les serd de utilidad para proseguir otros
estudios.

Respecto a su valoracién de Espafia, 20 estudiantes piensan que es un pais desarrollado, 13
que es bastante desarrollado y 3 que es muy desarrollado, mientras que 2 opinan que es un pais
poco desarrollado y 2 no contestan.

poco
r;uj.r Had desarrollado
gsattollado g,
ger, a%
49%
33% desarrollado

hastante desatrollado

Un numero elevado de estudiantes, 35, querria vivir en Espafa, 8 de ellos de forma
permanente o prolongada, 19 temporalmente y 8 tras la jubilacién, mientras que 2 encuestados
no vivirian en Espafay 3 no contestan.
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3.4. Conclusiones

Este colectivo de estudiantes, que admira a las personas que hablan varios idiomas, 0.97,
porque cree que son mas valoradas en la sociedad, 0.95 y que opina que es mejor hablar distintas
lenguas, utiliza cuatro, al menos, chino, taiwanés, inglés y espafol, 0.87, o cinco de ellas, 0.25.

Los encuestados conceden la mayor importancia actual al uso del inglés, 0.97, sequido del
chino, 0.65 y del esparol, 0.22, ya que 0.72 de ellos piensan que son las tres lenguas mas
importantes actualmente, en todo el mundo. Consecuentemente, tienen un nivel de conocimiento
intermedio del inglés y del espanol, 0.60, o intermedio de inglés, e inicial de espafiol, 0.12, o inicial
de inglés y de espafiol 0.10, aunque el 0.07 de estudiantes cuentan con un nivel avanzado de
espanol e intermedio de inglés.

El espafol resulta dificil, en relacién con otras lenguas conocidas, para 0.52 de los
estudiantes, mientras que 0.42 creen que su dificultad es intermedia. La gramética es, sin duda, la
mayor dificultad, 0.60, seguida de la comprensién y la expresién oral, 0.47. Aprenden espafiol
porque lo consideran de gran utilidad para el trabajo y para los estudios y creen que en Taiwan se
considera una lengua interesante, 0.65, aunque, en cierta medida, extrafa, 0.27. Gran parte de los
encuestados viviria en Espaia, 0.87, permanente o prolongadamente, o tras la jubilacién, ya que se
valora al pais como desarrollado, 0.50, o bastante desarrollado, 0.32.

En definitiva, el elevado interés de este colectivo por las lenguas y su valoracién positiva de
la espafiola, por su pais de origen y por las oportunidades profesionales y académicas que ofrece,
parece compensar las dificultades de su aprendizaje, localizada, especialmente, en su gramatica.

4. Errores caracteristicos de estudiantes universitarios taiwaneses de E/LE

El analisis de errores aplicado a un fragmento concreto de comunicacién escrita u oral de
estudiantes de E/LE tendria la virtud de reflejar con precision la naturaleza de los mismos. Sin
embargo, teniendo en cuenta que los limites de esta comunicacion reducirian la extensiéon del
texto analizado y, por tanto, la cantidad y diversidad de sus errores, se ha optado por comentar
una seleccién de los mas frecuentes, extraidos de los abundantes ejercicios escritos y orales de
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estudiantes de la Universidad Tamkang de Taipei, correspondientes a mas de una década de
sucesivos cursos académicos y teniendo en cuenta las investigaciones de un buen numero de
autores, cuya cita ha de ser necesariamente aqui muy abreviadamente indicativa (Richards, 1971:
12-22; Selinker, 1972: 209-231; Schmidt, 1977: 79-95; Corder 1979: 27-36; Krashen, 1981; Adjemian,
1983; Tarone, 1988; Fernandez, 1997; Santos, 1993; Baralo, 1999).

4.1. Criterio lingliistico
4.1.1. Errores léxicos
4.1.1.1. Forma

Uso de un significante espafiol proximo: “miles” (misiles), “suben” (sepan), “queria” (creia).

4.1.1.2. Significado

A. Lexemas con semas comunes, pero no intercambiables en un determinado contexto:
“saber un pais” (conocer un pais), “pasar un accidente” (suceder un accidente), “querer un

resultado” (aceptar), “ganar buena nota” (obtener buena nota), “moverse a una casa nueva”’
(trasladarse a una casa nueva)

B. Errores entre derivados de la misma raiz: “resuelto” (resultado), “intolerante” (intolerable).

4.1.2. Errores gramaticales
4.1.2.1. Morfoldégicos
4.1.2.1.1. Concordancias

A. En género: “la agua” (el agua), “el opinidon” (la opinidn), “una pais” (un pais), “paisajes
bonitas” (paisajes bonitos).

B. En numero: “nuestros interés” (nuestros intereses).

C. En persona: “Taiwan quieren” (Taiwan quiere), “la gente no quieren” (la gente no quiere).
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4.1.2.1.2. Valores y usos de las categorias

A. Articulo (Adicién / Omision): “hacer mili” (hacer la mili), “debajo de arbol” (debajo de un
arbol)” “la relacién internacional”.

B. Pronombre:
Ba. Adiciéon / Omisién): “para ti no quieres participar” (tU no quieres participar),
“Carlos dice a él" (Carlos le dice).
Bb. Posesivos: “su familia y mi familia” (nuestras familias).

C. Verbo (Tiempo y modo): “lo hace” (lo ha hecho), “la invitaba a cenar” (la invité a cenar),
“durante comiendo” (mientras estdbamos comiendo).

D. Preposiciones:

Da. Elecciéon incorrecta: “en el viaje vimos paisajes bonitos” (durante el viaje,
vimos paisajes bonitos), “fue la causa de conocernos” (fue la oportunidad para
conocernos).

Db. Adicién / Omisidn: “en cerca de Taiwan” (cerca de Taiwan), “no es absoluto
correcto” (no es, en absoluto, correcto), “entré la universidad” (entré en la universidad).

4.1.2.2 Sintdcticos

4.1.2.2.1. Estructura de la oracion

A. Orden: “el concurso no quieres participar” (no quieres participar en el concurso), “en el
viaje hay muchos paisajes bonitos” (durante el viaje vimos paisajes muy bonitos), “después nos
conociamos, mas o menos al cabo de un mes, era su cumpleanos y la invité a cenar” (mas o menos
al cabo de un mes de conocernos, era su cumpleanos y la invité a cenar).

B. Cambios de funcién: “pais unién” (pais unido), “aprecio su simpatica” (aprecio su
simpatia), “mi compafiero es alegria” (mi compafnero es alegre), durante comiendo” (durante la
comida).

4.1.2.2.2. Relacién de coordinacion y subordinacion entre oraciones

A. Omisién del enlace: “no les gusta la calificaciéon, van a reclamar” (no les gusta la
calificacién y van a reclamar), “creia era una chica inteligente” (creia que era una chica inteligente).

B. Eleccién incorrecta del enlace: “Debido a que no aprobé un examen y, por eso, cambié de
universidad” (debido a que no aprobé un examen, cambié de universidad; como no aprobé un
examen, cambié de universidad; no aprobé un examen y, por eso, cambié de universidad), “como
llovia, por eso llevé el paraguas” (como llovia, llevé el paraguas; llovia y, por eso, llevé el paraguas).
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uyn

C. Polisindeton: frecuente, e innecesaria, repeticiéon de “y”".

D. Concordancia verbal: “Fuimos al cine y veiamos una pelicula de Almoddvar” (fuimos al
cine y vimos una pelicula de Almodévar)

4.1.3. Errores fénicos

4.1.3.1. Confusion de fonemas

Especialmente existe confusion entre los fonemas “r"/“I": “alma” (arma), “lesultado”
(resultado), “lestaurante” (restaurante), “t"/“d": “dienda” (tienda), “dado” (dato), “p"/“b": “Paplo”
(Pablo), “bronto” (pronto), “c”, “qu”/“g": “serga” (cerca), “canar” (ganar), “porgue” (porque); “d"/“r":
“debiro” (debido), “esturio” (estudio); “c"/“s": “acsidente” (accidente), “precidencial” (presidencial)

4.1.3.2. Omisién de fonemas finales

Con menor frecuencia, también aparece este tipo de error, en casos como “entonse”
(entonces).

4.2. Criterio comunicativo

4.2.1. Estructura incompleta por rectificacion o por falta de conclusion

En la comunicacién oral, son frecuentes tales estructuras: “hacer muchas cosas para ayudar a
n o u

la gente... que... como por ejemplo...”, “y el paisaje... en el viaje hay muchos paisajes maravillosos”,
"y, durante comiendo... jah! vale, estdbamos en un lestaurante”.

4.2.2. Redundancia

En comunicacién oral o escrita suelen darse redundancias del tipo “jugabamos juegos de

"o nou

ordenador”, “me gusta comer comidas de Espafia”, “no es bueno beber bebidas frias”.

4.2.3. Reiteraciones

Igualmente, en comunicacién oral o escrita, aparece la reiteracién: “era su cumpleafos y en
7noou nou

su cumpleanos la invitaba a comer”, “charlabamos sobre mi familia y su familia”, “mi madre es muy
buena porque mi madre me ayuda mucho”.
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4.2.4. Repeticiones corregidas

Aparecen en comunicacién oral “los paises saben... suben... supen”, “tienen insta... la
instalacion de mil... mi... miles... misiles”.

4.2.5. Exceso de locuciones exclamativas, dubitativas y rectificativas, a menudo
repetidas

Tal exceso es muy frecuente en comunicacién oral: jsi! jno! jaha! aaa, eee, hmm...y... que...).

4.2.6. Errores de ambigliedad

Tanto en comunicaciéon oral como escrita, suelen repetirse los errores de ambigutedad
“isabéis la noticia sobre euro?”, “tenemos que reciclar las basuras, no usar mucho el coche y no
hacer otras cosas mal”, “Mi amiga dejé a su novio porque era agresivo, visitaba otras chicas, etc.”

4.3. Criterio etioldgico

4.3.1. Errores interlinguales:

4.3.1.1. Transferencia de la lengua inglesa en la eleccién léxica y sintdctica
espanola

En estructuras del inglés utilizadas como modelo literalmente traducido en espafiol, como
“el referéndum es para que deja otros paises sepan que Taiwan quiere paz” (..is to allow other
countries to know...), “suspendi un examen y, decidi moverme a otra universidad” (/ decided to
move...), “durante comiendo” (while eating).

En elecciones léxicas literalmente traducidas del inglés, con distinto significado en espafiol,
“mi amiga y yo discutimos los ejercicios” (del inglés “discuss”, por “...comentamos los ejercicios...),
“argumento mucho con mi novio” (del inglés “argument”, por “... discuto mucho con mi novio...).

En el tipo de construcciones, denominadas por Gutiérrez (2000: 1855-1930) inacusativas, de
los verbos “gustar”, “apetecer”, “interesar”, “importar” o “doler”, entre otros, que en inglés sélo
admiten estructuras con sujeto agentivo. La confianza de los estudiantes en la validez de la
estructura inglesa, L2, para su L3, espanol, es mayor cuando identifican el mismo tipo de
construccién agentiva en su L1, chino. Por ejemplo, la estructura espanola inacusativa “me gusta
esto”, es agentiva en inglés “/ like this” ("yo gusto esto”) y, asimismo, en chino “uo sijuan cheko” (“yo

gustar esto”) (Garcia Martinez, 2009: 62-180).
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4.3.1.2. Transferencia de la lengua china en la eleccién sintdctica

Muchos de los errores comentados en el apartado 4.1.2.2.1. son debidos a este tipo de
transferencia, especialmente en lo que se refiere a los cambios de funcién del nombre y del
adjetivo en la eleccion sintactica, ya que no suele existir diferenciaciéon entre ambos en la lengua
china, “aprecio su simpatica” (aprecio su simpatia), “mi companero es alegria”, (mi companero es
alegre), aunque se aprecia también alguna transferencia de la lengua inglesa, como en la
expresiéon “durante comiendo” (while eating...)

4.3.1.3. Transferencia de la lengua china en la eleccién morfoldgica

Varios de los errores clasificados en el apartado 4.1.2.1.1., en relaciéon con las concordancias
gramaticales, son muy probablemente transferencias morfoldgicas de la lengua madre, ya que el
chino no cuenta con diferenciaciéon de género y nimero. De igual modo, la adicién incorrecta o la
omisién de articulos, cuyos ejemplos han sido recogidos en el apartado 4.1.2.1.2., esta
condicionada por una transferencia, ya que la lengua madre carece de ellos. Asimismo, los errores
en la eleccién de tiempos y modos verbales mencionados en el mismo apartado, son debidos a la
ausencia de conjugacién verbal en la lengua china.

Probablemente, también la eleccién incorrecta de preposiciones, mencionada en el mismo
apartado, pueda venir inducida por transferencia de la lengua china.

4.3.1.4. Transferencia de la lengua china en la eleccién fénica

En chino la diferenciacién entre las oclusivas / fricativas: “I"/“r", “t"/*d”, “k"-“c"/"g", “p"/“b" y la
“r" es practicamente inexistente, por lo que la mayor parte de los errores analizados en el apartado
4.1.3.1. son debidos a esta transferencia.

4.3.2. Errores intralinguales

4.3.2.1 Hipergeneralizacién

En casos como “charlaramos” (charlamos), o en la conjugacién de verbos irregulares, como
“veno” (vengo).
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4.3.2.2. Analogia

Los errores léxicos mencionados en el apartado 4.1.1. son intralinguales, en general, salvo
alguna excepcién que puede ser debida a transferencia de la lengua inglesa, como “saber un pais”
(conocer un pais), (to know a country)

4.3.2.3. Neutralizacion de las oposiciones

Se observa esta estrategia en relacion con los pretéritos imperfecto e indefinido,
especialmente, aunque también en el uso del infinitivo para cualquier otro tiempo y modo de
verbo, asi como en la utilizaciéon indebida de unos por otros. Por otra parte, una de las mayores
dificultades para los estudiantes sinohablantes reside en la conjugacién verbal del espafiol, ya que
su lengua materna carece de ella, por lo que este tipo de error puede también ser considerado
transferencia de la lengua china.

4.3.2.4. Reestructuracién de las ideas, reiteraciones y redundancias,
ambigliedades, exclamaciones y frases que no se llegan a formular

Estos errores, analizados a partir de un criterio comunicativo en los apartados 4.2., son
generalmente intralinguales, aunque, teniendo en cuenta que la lengua china admite cierto grado
de reiteraciones y repeticiones, cabe considerar que puedan, hasta cierto punto, ser considerados
intralinguales, como transferencias de la misma.
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Resumen

En este trabajo exponemos varias dificultades con que nos hemos encontrado en la
asignatura de Conversacién de ELE para niveles A1 y A2 en unas aulas de mas de treinta alumnos
por sesidon. Empezamos exponiendo las dificultades con que nos encontramos en nuestra
asignatura. Seguimos con la propuesta de una actividad que nos ayudo a resolver varias de dichas
dificultades. Finalizamos con las mejoras observadas en la produccién oral de nuestros alumnos y
un andlisis de ventajas e inconvenientes de esta actividad para con nuestra asignatura. Vaya de
antemano que la actividad que proponemos no tiene precedentes en su uso, tal y como la hemos
tratado aqui, para los fines de enseflanza-aprendizaje de ELE. Y la consideramos valiosa no sélo
porque nos ha permitido resolver las dificultades que expondremos, sino también porque nos ha
ayudado a crear un ambiente especialmente Iudico, novedoso y motivador para todos en la clase
de Conversacién de ELE. Y, dado que no hemos encontrado literatura especifica sobre el tipo de
actividad que vamos a tratar en este trabajo, nos hemos decidido por escribir con el estilo
caracteristico de los contextos de descubrimiento: relatando, paso a paso, dénde, cuando, con
quién, cémoy los porqués.

Palabras clave: Clase de Conversacion de ELE; Publicidad Audiovisual; Doblaje de voz
Alumnos sino-hablantes

1. 45 alumnos en el aula, hora y media de clase, dos dias por semana

El “Hunan Vocational College of Foreign Languages” es una institucion alternativa privada a
la universidad para jovenes, de 18 a 21 anos de edad, situada en la ciudad de Changsha (Hunan). Es
una escuela de formacién profesional cuyo valor curricular afiadido es ofrecer nueve itinerarios o
especialidades linglisticas (coreano, japonés, ruso, aleman, inglés, francés, arabe, portugués y
espanol). Su compromiso es preparar al alumnado para una salida profesional enfocada hacia los
ambitos del secretariado, auxiliares de oficina y labores varias de empresas chinas dedicadas a
hacer negocios internacionales. Durante el presente curso académico 2011-2012, en la

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
DIFICULTADES DE LA LENGUA ESPANOLA PARA SINOHABLANTES

\Q)


José Miguel
Sello


El doblaje de videos publicitarios... EPES 20 12

especialidad de espafiol como primera lengua extranjera, tenemos matriculados a unos
trescientos treinta alumnos. Su curriculo se compone de tres afos de diplomatura; el segundo
semestre del segundo afio lo dedican a hacer el practicum laboral. El primer curso cuenta con
cuatro grupos de cuarenta y cinco alumnos cada uno. El segundo curso consta de dos grupos, de
unos cuarenta alumnos cada uno. Y el tercer curso también consta de dos grupos, de treinta
alumnos cada uno.

Durante una hora y media, dos veces por semana, hay que dar satisfacciéon de practica oral a
todos y cada uno de los alumnos, segun grupos y niveles. Y de esa tarea nos encargamos dos de
los tres profesores nativos de ELE contratados a jornada completa por dicha institucién. Como
vemos, las clases de Conversacion tienen lugar en aulas masificadas y poco alentadoras para una
empresa cuyo objetivo es la promocién de la produccién oral de todos y cada uno de los alumnos
y su correspondiente seguimiento y evaluacién objetiva y contrastable por parte del profesor. Esta
masificacion de los grupos, en cada sesidn, es una de las primeras dificultades a las que tendremos
que dar solucién con nuestra metodologia didactica y con la eleccién del tipo de actividad para la
asignatura. Ostensiblemente, la masificacion en el aula de lengua extranjera seria uno de los
factores responsables de la progresiva falta de motivacién en la participacién de nuestros alumnos
en clase y seria, a la larga, causa directa del absentismo escolar de algunos alumnos.

Las actividades orales por parejas, grupos, o gran grupo son muy dificiles de plantear sin
salir de los tépicos tan recurridos como “;Qué vas a hacer mafiana sdbado?”, “;Qué has hecho este
fin de semana?”, o los mas recurridos juegos o dialogos sobre “una hipotética situacién de visita al
médico”, o sobre “una supuesta situacion de compra-venta en la fruteria”, y un largo etcétera.
Quien dedica sus clases a este tipo de actividades ya sabe el alcance del término rutina al que nos
estamos refiriendo. Los nuevos profesores de ELE que llegan a China para trabajar en instituciones
como la nuestra tienen grandes dificultades en el sequimiento y la mejora de todos los alumnos en
estos grandes grupos. Las actividades no son suficientemente motivadoras para todos, y no todos
los alumnos se sienten igualmente motivados en las situaciones del “roleplay”, “bingo de colores”,
“dominé de palabras”, etcétera.

En el momento de la verdad, el dia del examen, si los profesores queremos ser justos', la
evaluacidn se convierte en una tarea estresante y dificil. Los “juegos” practicados en cada sesion
no suelen representar ni la forma ni el contenido del examen final. Asi, la nota de la asignatura no
reflejard directamente, ni en todo ni en parte, el aprovechamiento de las actividades propuestas
durante el curso, en las sesiones semanales. Y, como paradoja de la pretendida evaluacién
continua, en nuestras aulas tan masificadas, nuestra experiencia nos ha mostrado que los alumnos
que menos participan habitualmente en las sesiones son los que mejor hablan en el examen final;
y los alumnos que mas han ido practicando en clase (incluso interrumpiendo los intentos de
produccién de otros companeros, bajo la excusa de que se trataba de una actividad de juego)
obtienen un resultado final menor del esperado. Desde nuestra experiencia, después de unos afos

' Los profesores no somos jueces, pero hay que ser consciente del poder que tenemos —otorgado— en el
aula, y mas en China, y mas en el momento de la verdad (el dia del examen), y ello hace que podamos y
debamos hacer los juicios de valor de cada alumno para su calificacion final. Sabemos de la importancia que los
alumnos dan a este asunto, tanto a efectos académicos como laborales, en Asia. Por ello, al sentido de justicia
que estamos apelando es al de “justicia distributiva”, que no es mas que el de “dar a cada uno lo suyo”, segun
merezca, segun su esfuerzo y la progresion personal alcanzada, sea cual sea el nivel del que parta, en su
proceso continuo de aprendizaje.
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trabajando en China, hemos comprobado que los sentimientos que despiertan este “mal destino”
se difunde y se aprende entre los alumnos, de quinta en quinta, convirtiéndose asi en otro motivo
mas para la menor participacion en el aula.

2. Dificultades metodoldgicas propias de la asignatura Conversacion de ELE

Las redacciones, los ejercicios de gramatica, los exdmenes escritos o las actividades de
audicién, son actividades cuya correccién no plantea grandes problemas. La correccién de una
tarea escrita se hace siempre después de su produccion. Pero para la correccién de la produccion
oral no hay un consenso establecido entre profesionales (interrumpir la producciéon oral
corrigiendo errores conforme se producen; no interrumpir y esperar hasta el final de la
conversacion; no corregir nada durante la sesién sino en las siguientes, etc.). Esta tarea, para los
profesores de Conversacién de ELE en China, se nos configura como un cajén de sastre desde el
que hemos escuchado a muchos profesores defendiendo y justificando criterios enfrentados
Unicamente sobre la base de su propia experiencia, sea mucha o poca.

Desde luego, el juicio final sobre la competencia oral de cada uno de los alumnos
pretendera ser lo mas objetiva posible, pero dicha objetividad muy pocas veces es contrastable.
Ningun otro profesor puede ver (escuchar) la produccién oral de los alumnos evaluados en la
fecha en que tuvo lugar el examen. Ni tan solo los propios alumnos pueden “revisar” sus exdmenes.
En general, las correcciones de la produccion oral quedan relegadas a un lugar poco transitado de
la memoria individual a corto plazo, y mejor no hablar de los estragos que nos causan a todos
otros plazos mas largos de la memoria oral. En cualquier caso, tomar como soluciéon una posible
transcripcidon escrita de los errores y recomendar la practica de las correcciones gramaticales,
Iéxicas o de prosodia, tampoco es una propuesta muy eficaz y nos llevaria mucho tiempo a todos.

Por todo ello, como solucién de soluciones, pensamos que deberiamos ser capaces de
grabar las producciones orales en formato video para que quedase constancia de un registro a
partir del cual mejorar las producciones orales de cada alumno, sesidn tras sesién, durante el curso.
De esta manera, incluyendo en nuestros registros la grabacion de las producciones orales del
examen de cada alumno, el proceso de evaluacion en esta asignatura seria sencillo, objetivo y, en
caso de duda, contrastable.

Sin embargo, los alumnos no estan habituados a que se les grabe mientras hablan, ni
siquiera en su propio idioma. Ademas, por cuestiones de ética profesional tendriamos que pedir su
consentimiento para grabar las imagenes de sus personas hablando y no todos ellos nos darian su
conformidad ante dicha técnica de registro de datos. En fin, a lo peor, algunos de los que
estuvieran conformes, al enfocarles con una cdmara sentirian cierta ansiedad y eso dificultaria su
produccion oral. Y ello no solo seria atribuible a las dificultades del aprendizaje y cierta timidez en
la practica de la produccién oral, sino también —;por qué no? — a un comprensible miedo
escénico.

A pesar de todos los males, finalmente, como se verd, conseguimos que la grabacion de las
producciones orales fuese no sélo posible, sino la metodologia mas eficaz para nuestros intereses
en materia de metodologia evaluativa.
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3. Caracteristicas de nuestra actividad ideal. Del “motus” al “modus”

A nivel profesional estdbamos convencidos de que necesitdbamos un tipo de actividad que
nos permitiera no solo motivar a los alumnos para obtener la produccion oral de todos y cada uno
de ellos, sino también necesitdbamos que se implicaran tanto en las actividades propuestas que
no les importase seguir trabajando en la actividad durante sus horas de asueto, fuera de clase,
durante el fin de semana, de motu propio; que todos los alumnos sintieran la necesidad de
practicar y mejorar su nivel oral de ELE, desde los mas necesitados hasta los mas aventajados?.

La dificultad de crear “deberes para casa” en la asignatura de Conversacién tenia que ser
compensada por medio de un sentimiento real de necesidad de practicar ELE fuera del aula.
Necesitdbamos un alto grado de motivacién e implicacion en dicha actividad. Y necesitdbamos
ofrecer un tipo de actividad que se la quisieran llevar a casa para seguir con ella y perfeccionar su
expresion oral en espafol. Por todo ello, la actividad tenia que ser aparentemente lidica y muy
entretenida. Sélo asi podria competir con otras formas de entretenimiento que tienen los alumnos
en sus ratos libres, al final de la jornada escolar. Ese, creimos, seria el mejor modo desde el que
podrian demostrar seriamente sus intereses para con nuestra asignatura.

4. El visionado de videos publicitarios televisivos en el aula. Actividades
posibles y el uso del diccionario en la clase de Conversacion

El visionado de videos publicitarios televisivos, en los dos grupos del segundo curso, nos
trajo a las aulas un ambiente nuevo. La propuesta de la actividad “Ver un video publicitario” fue, en
primera instancia, un ejercicio aparentemente inofensivo, simple, relajado y cuyo Unico objetivo
aparentaba ser un puro entretenimiento. Los alumnos, absolutamente todos, hicieron silencio, no
perdieron detalle y sonrieron al final del visionado, como sonreimos nosotros mismos después de
Ver un anuncio por primera vez.

Tras dos visionados seguidos del mismo anuncio preguntamos al gran grupo quién sentia
una sensacion de agrado y quién no. La clase reaccioné rapidamente y se dividié en dos grupos:
los amantes de las hamburguesas, el pollo frito y el “ketchup”, versus los recalcitrantes de la

2 No creemos que el profesor sea la unica fuente responsable de motivacion en sus alumnos, tal y como
anota Cortés Moreno (2009) citando a Rivers (1983). Por ello, estabamos mas preocupados por encontrar el tipo
de actividad que captase el maximo de su atencion, y no tanto por descubrir ni fomentar las dimensiones
“intrinseca” ni “extrinseca” de la motivacion de nuestros alumnos. La atenciéon, como recuerda Cortés Moreno
(ibid. cit.), es la primera condicién necesaria para un “motus” —movimiento, motivacion— hacia la tarea, y ese
tenia que ser nuestro punto de partida mas fuerte. El tipo de actividad propuesta en el aula tendria gran parte de
la responsabilidad de crear esa gran llamada de atencion, en nuestros alumnos, en el aula y fuera de ella.

Recordando el concepto mencionado de “justicia distributiva”, el tipo de actividad que buscabamos tendria,
ademas, que posibilitar el perfeccionamiento de la produccién oral a todos y cada uno de nuestros alumnos.
Muchas veces, los alumnos mas aventajados en graméatica, en pronunciacion, o en expresividad, no son objeto
de nuestros esfuerzos docentes porque, habremos pensado, su éxito en nuestra asignatura les resultara
extremadamente facil en comparacién con el resto de sus compafieros. Al contrario, nuestra praxis docente
tendria que evitar este tipo de discriminacion y por ello nuestra actividad tendria que ser capaz de plantear los
retos del aprendizaje continuo, a cada cual segun su nivel.
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comida americana. De ahi pasamos a una tarea dirigida con el gran grupo citando y escribiendo en
la pizarra “Nombres de comida rapida” y, de ahi, un paso atrds, a la provocadora e inesperada
pregunta “;Que es comida rapida?”; y luego surgid, improvisadamente, una suerte de debate mas
interesante aun: “;En Oriente hay o no hay comida rapida como la hay en Occidente?”. Finalmente,
algunos alumnos de sendos grupos enfrentados iniciaron otro debate sobre si “Comer
hamburguesas es sano” o no lo era. Y asi, sobrepasados los primeros cuarenta y cinco minutos de
clase, hicimos una pausa obligatoria, lo que generé mas expectacion aun para afrontar la sequnda
parte de la sesion.

Antes de seguir, es preciso recordar que el anuncio visionado en esa primera parte de la
sesidon no era de origen espainol. Y, por supuesto, el idioma de sus didlogos tampoco lo era. A
nuestros fines, como iremos viendo poco a poco, el idioma en que se muestren los anuncios
publicitarios no es lo mas importante. Nunca consideramos el anuncio publicitario como una
herramienta cuyo interés fuese Unicamente el resultado de la suma de “lo audio” y “lo visual”, sino,
sobre todo, lo llevamos al aula como una herramienta provocativa para conseguir la participaciéon
de los alumnos en la clase de Conversacion de ELE. En los visionados, trabajamos con todo tipo de
anuncios y nunca discriminamos segun paises de origen, idioma, con o sin subtitulos, etc. Sin
embargo, hicimos la excepcién con los anuncios de origen chino: quisimos apartar a nuestros
alumnos de la comodidad mental de “estar” y “seguir” en su cultura y lengua maternas.

Una ultima reflexién sobre metodologia. Debido a que todos habian prestado su méaximo
nivel de atencién al visionado, todos estaban igualmente excitados para afrontar el reto de hablar
en espanol sobre el contenido provocativo del anuncio. Todos los alumnos querian participar en
las actividades antes citadas. A todos se les veia con ganas de involucrarse en la tarea y hacerse
escuchar. Sin embargo, al concederles el turno de palabra, algunos de ellos no pudieron
expresarse apropiadamente, por olvido o desconocimiento de cierto vocabulario, segun sus
propias palabras. Por ello, a partir de esta primera sesiéon, quedé establecido que todos los
alumnos debian traer el diccionario al aula como una herramienta indispensable para poder
participar adecuadamente en las préximas sesiones de la asignatura®.

Cabria decir ahora, que el aprendizaje del nuevo léxico en la clase de Conversacién es una
cuestion muy comprometida con el uso que se haga de dicho Iéxico. Pero si el nuevo léxico que se
pretende utilizar no viene dado por un libro ni por el profesor, sino que es generado a partir de las
necesidades propias que siente el alumno en su voluntad de participacion oral, entonces la
apropiacién de la nueva palabra se hace mas consciente y quizds mas duradera. Por parte de los
alumnos, el ejercicio de “buscar” una o varias palabras en el aula se valoré consciente y
abiertamente desde la necesidad imperiosa de su uso en la actividad propuesta, y el tiempo
dedicado a ello, previo a la produccion oral, era extremadamente respetado®.

3 Para las labores de busqueda de palabras nos bastaba con un diccionario bilinglie Chino-Espafiol, ya fuera
en version impresa o en version electrénica. La creacion de la necesidad de buscar algunas palabras en el
diccionario estaba justificada desde su voluntad de participaciéon en la clase de Conversacién; nunca hubo un
interés por recrearse y/o aprender un corpus léxico concreto, ni nada parecido. En algun caso en que los
términos hallados no encajan bien en el contexto oral de la lengua, la labor del profesor era comprender y dar el
sentido que los alumnos pretendian o proponer cambios a los términos buscados y/o hallados. Para la
valoracién del uso de los diccionarios en el aula y otro tipo de actividades mas centradas exclusivamente en el
aprendizaje, guiado o autbnomo, para el enriquecimiento del Iéxico, véase Yu-Wen Tang (2001).

4 En cuanto a nuestra investigacion y valoraciéon del Analisis Conversacional, tal y como recopila y valora
muy positivamente Rubio Lastra (2011), mas que en una pedagogia de la instruccion, nosotros queriamos
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La segunda parte de la sesién, por fin, la dedicamos al visionado ininterrumpido de otros
diez anuncios seleccionados por el profesor. Después, pedimos a los alumnos que se dividieran en
grupos naturales, de entre 3y 5 personas, para hacer el doblaje de uno de los anuncios vistos. Una
vez formados, cada grupo eligié su anuncio y un representante de cada grupo copié su anuncio en
un dispositivo portatil de almacenamiento de datos, o “pen drive”. Incluso hubo grupos que
copiaron dos y tres anuncios, para tener material suficiente y poder hacer un buen trabajo, o
quizas, simplemente, para entretenerse en casa volviendo a ver los que mas les habian gustado.

5. La actividad del doblaje de videos publicitarios televisivos. Caracteristicas y
Metodologia

El doblaje de videos publicitarios, de entrada, es una actividad grupal. En cada grupo, los
alumnos eligen el video del anuncio que mas les ha gustado. Todos los miembros del grupo tenian
que proponer una conversacidon y adaptarla a su secuencia audiovisual. La consigna era que cada
uno de los miembros del grupo pusiera su voz a uno de los protagonistas que aparecian en la
historia que relataba su anuncio elegido.

Sin embargo, la actividad de doblar un video publicitario no solo requeria poner voz a un
personaje, sino muchas otras cosas mas. Antes de poner voz a un personaje habia que tener clara
la historia de lo que se queria contar. Y, por supuesto, se dio libertad absoluta para que la historia
que contasen los alumnos fuera libre y no necesariamente tenia que ser una traduccién de la
historia originalmente contada en el anuncio en si. Cada personaje tendria una produccion oral
concreta caracterizada por la relacion y el peso que tenia su papel en la historia. Las frases de cada
personaje, sus propias frases, serian mas o menos largas, pero todas tenian que adaptarse y
encajar al “tiempo de cdmara” disponible en cada caso. Y no sélo eso, sino también se recordd a
los alumnos que deberian aprovechar la actividad para practicar oralmente algunas de las formas y
tiempos verbales estudiados recientemente en la asignatura de Gramatica.

En nuestro caso, con los alumnos del segundo curso, nos centramos en la practica del uso de
las formas del imperativo y del subjuntivo como contenidos gramaticales de sus producciones
orales. Los anuncios, desde su dimensién de consejo publicitario, son una herramienta que
permite reforzar la produccion de los imperativos verbales. Y haciendo uso del imperativo en su
forma negativa llegamos, casi sin esfuerzo, al uso casi espontaneo de la mas temida de las formas
verbales del espaniol: el subjuntivo.

Cada anuncio evoca y provoca un consejo que se puede expresar en forma positiva
mediante el imperativo y/o en su forma negativa mediante el subjuntivo. Desde la forma mas
bruta y rapida (p.ej, “jCompra esta lavadora!”), pasando por los condicionales y el uso de
pronombres de objeto directo e indirecto (p.ej., “Si quieres comer el mejor jamén, jcébmpranoslo!”),

centrar el interés de la asignatura en las producciones orales de los propios alumnos. A partir de estas
producciones reaccionariamos segun las necesidades individuales, en cada caso. Solo por citar algunos
ejemplos, inconexos entre si, la tarea de encontrar en el diccionario los términos espafioles para “cafon”,
“fucsia”, “tuerca”, o “desprestigiar’ era un requisito valorado como asequible y necesario para participar con la
confianza suficiente de que la produccion oral era la pretendida por cada alumno y la mas adecuada para el

tema de conversacion propuesto.
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y llegando a otras formulas mas elaboradas y sutiles mediante el uso del condicional y el
subjuntivo (p.ej., “Si no quieres perder la buena salud, no fumes”). Nuestra estrategia en la clase
siempre era la misma ante cada anuncio: solicitar a los alumnos que encontrasen la forma correcta
del imperativo y/o del subjuntivo para los verbos propuestos grupalmente en cada situacion, en
cada video’.

La conversacion que debian crear los alumnos ya sélo era cuestion de ponerse en el papel
de sus protagonistas y recrear una historia mas o menos autentica y original. Los contextos
culturales mas formales o mas informales que aparecian en los anuncios (“compra-venta de
productos”, “visita al médico”, “encuentro de dos vecinas en la escalera de una comunidad
hablando del tiempo”, “entrevista para un proceso de seleccion laboral”, etc.) venian dadas por los
documentos de video elegidos por ellos mismos. Los anuncios, entonces, nos ofrecian la base, mas
0 menos creible, sobre la que los alumnos podrian construir sus didlogos o conversaciones. El
juego, el “roleplay”, venia ahora propuesto por una fuente distinta a la voluntad del profesor: era el
anuncio elegido por ellos el que proponia las bases de su “roleplay”, y serian los propios alumnos
los que tendrian que adaptarse a sus caracteristicas y hacer todo lo posible para “simular” lo mejor
posible aquella situacién, distinta para cada grupo, para cada alumno, y elegida por ellos mismos.
Por ultimo, en caso de falta de tiempo en clase, este ejercicio lo podrian seguir haciendo como
“deberes para casa”.

En la siguiente sesién, cada grupo presentd un primer ensayo frente al resto de sus
compaferos y grabamos su produccién oral mediante una video-cdmara. La caracteristica
principal de nuestra grabacién fue que nunca registramos las imagenes de los alumnos mientras
hacian el doblaje de voces. Mientras los alumnos exponian su anuncio a través del reproductor de
video del aula, eliminando el sonido del material audiovisual elegido, nosotros realizamos la
grabacién enfocando con nuestra camara al panel reproductor del video, registrando sus voces
sobre las imagenes proyectadas de su anuncio.

Tras una primera prueba, después de la practica y registro de todos y cada uno de los grupos,
estdbamos en condiciones de poder ayudarles en su progreso haciendo las correcciones
oportunas. Y, ahora, nuestras correcciones versarian sobre multiples y variados aspectos, segun las
necesidades de mejora de cada uno. A unos, tal vez mds aventajados en oralidad, Unicamente se
les corrigio el volumen o el timbre de su voz. A otros, se les ayudd a pronunciar mas rapidamente
para poder encajar sus frases en sus “tiempos disponibles” de camara. Y a otros, les ayudamos a
cambiar alguna frase por otra mas adecuada para los fines comunicativos que pretendian. En
general, a muchos, les ayudamos a practicar intensivamente la pronunciacién de las oraciones
interrogativas hasta que, después de visualizar varias de sus grabaciones, consiguieron la
entonacion adecuada®.

5 Tal y como propone Cortina Pérez (2009), nuestro primer objetivo era fijar claramente los patrones o
férmulas expresivas de los consejos publicitarios mediante una busqueda recurrente de los imperativos y/o
subjuntivos de los verbos que proponian los alumnos para las situaciones que iban apareciendo en el visionado
de cada anuncio.

6 Ya estabamos sobre aviso de que, en materia de prosodia, la cuestion mas preocupante es el aprendizaje
de la entonacion interrogativa. Asi lo reafirma Cortés Moreno (2007) en su propuesta de actividades para el
Centro Virtual Cervantes, Didactired, titulada “Ensefianza prosédica a alumnos chinos”, segin su propia
investigacion doctoral (Cortés Moreno, 1999). En algun caso, la ayuda recibida de otros alumnos pertenecientes
a otros grupos era suficiente. En otros casos tuvimos que utilizar la variable “profesor” como “fuente de
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6. Correcciones, resultados y evaluacion

Las correcciones, junto a la entrega del video grabado de su primera prueba, las hicimos en
una tercera sesion. De este modo, los alumnos ya tenian un material de base a partir del que
mejorar su produccién oral. Y, posteriormente, tras algunas practicas mas en las que el grupo
ensayaba sus propios didlogos corregidos, volviamos a grabar una segunda y, quizas, una ultima
prueba. Nuestro procedimiento no sufrié modificaciones y el objetivo final era darles un material
creado por ellos mismos a partir del que pudieran escucharse y mejorar’.

La mayoria de los grupos realizaron el doblaje de tres anuncios. Incluso algunos grupos se
deshicieron voluntariamente como estrategia para intercambiar participantes entre ellos y
enriquecer sus experiencias de trabajo en equipo con otros compafneros. Muchos alumnos
pudieron apreciar la capacidad y la calidad de produccion oral de aquellos alumnos mas timidos
frente al gran grupo. Y estos ultimos reafirmaron su interés y confianza en la practica oral de ELE.
Este tipo de actividad les permitia, a todos, preparar su produccion desenfadadamente y con
tiempo suficiente, colaborando en un proyecto grupal. En definitiva, la motivacién de nuestros
alumnos superd nuestras expectativas®.

Finalmente, en este apartado de resultados, también queremos destacar la aparicion de un
factor al que podriamos llamar “autoexigencia”. En algunos grupos nos encontramos con un
fenomeno de voluntad de repeticion de las grabaciones motivado por un interés de
perfeccionamiento no muy habitual, hasta entonces, en las sesiones de esta asignatura. En ningun
caso habiamos limitado el numero maximo de pruebas de grabacion y eso les dio pie, a algunos
grupos, a solicitarnos la regrabacién de un mismo doblaje, en tres y cuatro ocasiones, como si no
quedasen satisfechos con los primeros registros entregados. Nosotros, obviamente, accedimos a
su voluntad de repeticién. Intentamos averiguar cual era la causa de tal empefio, y sobre si era
suficiente o no nuestra valoracién satisfactoria de los resultados que iban obteniendo en cada
grabacién. Pero consideramos que su exigencia debia ser un factor respetable en todo proceso de
adquisiciéon y mejora de la lengua objeto®. La frecuencia con que practicaban los estudiantes, la
claridad en sus producciones orales, la precision gramatical y la originalidad de los didlogos

correccion prosodica” exagerando la entonacion de las frases interrogativas para que asimilaran, graciosamente,
la diferencia entre su produccién y la esperada.

7 Chen Zhi (2011), sefiala en sus conclusiones que una de las estrategias que utilizaban los “mejores”
estudiantes chinos de ELE de su muestra de 51 alumnos de primer curso durante el 2006-2007, era no sélo una
mayor frecuencia en la practica de audiciones de espafol, sino también mayor tiempo de audicién. Nosotros
afiadiriamos que dichas audiciones deberian ser lo mas variadas posible, incluyendo sus propias producciones
orales.

8 En términos de motivacion, tal y como sefiala Cortés Moreno en su articulo titulado “Elementos para un
modelo didactico-fonico de ELE para sino-hablantes nativos: motivacion por la ensefianza y aprendizaje de la
pronunciacion” en el marco de las Sesiones Plenarias del ler. CE/LEAP, (pp. 39-58), podriamos decir que el
hecho de escucharse los alumnos a si mismos en la grabaciones de sus producciones orales repercutia
positivamente en la ambicidn de los alumnos a enfrentarse y superar sus errores, que cada vez eran menores.

9 Yue-Hong Lin (1995), en su tesis doctoral, observaba las diferencias cuantitativas y cualitativas, en cuanto
a actividad metalinguistica, que caracterizaba a 4 licenciados en Filologia Hispanica frente a 4 emigrantes no
escolarizados en Espafia y destacaba la superioridad de los que recibieron instruccién académica, en cuanto al
avance interlingual, debido a una manifestacién constante de modificacién de la lengua meta mediante una
continua incorporacion de las correcciones propias y ajenas.
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creados fueron los criterios a los que llegamos por consenso para llevar a cabo una evaluacién
continua y comprensiva de todos y cada uno de los alumnos en esta asignatura'®.

7. Ventajas e inconvenientes del video publicitario televisivo en el aula.
Conclusiones

El video publicitario televisivo es un material cuya elaboracion es ardua, compleja y muy
costosa. Y, por su potencial de repercusion social, su realizacion se delega al trabajo de un grupo
de expertos cualificados. Es un material extremadamente caro, en términos econémicos; debido a
su interés propagandistico y/o comercial, las empresas pagan grandiosas sumas de dinero. El
resultado final de una realizacién publicitaria televisiva es una secuencia de imagenes y sonido en
movimiento, acotada en unos veinte segundos de duracién, que relata una historia virtual mas o
menos verosimil y cuyo final o desenlace suele estar orientado hacia una accién o reaccién en su
publico. La historia o trama que nos plantea un anuncio publicitario estd centrada en un contexto
cultural determinado y el mensaje va dirigido a un publico sensible a dicho contexto. Los
contextos culturales a que nos referimos son situaciones donde la lengua se usa de un modo muy
concreto. Asi, el acierto de una campafa propagandistica en particular estara en relacién directa
con el acercamiento y conexion cultural que logre con el publico (“target”) a quien va dirigida. Los
fines de este material publicitario son, obviamente, la propagacién de un nombre, producto,
servicio, empresa u organizacién. Y esa propagacién suele tener fines comerciales, politicos,
sociales o culturales, o algunas combinaciones de los anteriores. No obstante, insistimos, al
margen de los fines publicitarios que tengan los anuncios televisivos, el aspecto mas relevante
para nosotros es que los anuncios poseen un contenido cultural propio, cada uno el suyo, y
solamente este hecho ya lo consideramos altamente interesante para llevar la publicidad
audiovisual al aula de ELE™.

Como hemos dicho antes, los anuncios publicitarios no sélo son un material
cuidadosamente elaborado y publico, sino que también son parte de la realidad social en la que
nos encontramos Yy vivimos todos. Los anuncios son parte de la cultura de una sociedad, como
deciamos por pasiva anteriormente, y transmiten un conocimiento social, unos valores (a veces,
contravalores), un uso del lenguaje actual y vivo, y tienen también un gran componente de

0 Estos criterios, junto a los requisitos que hemos planteado para el desarrollo de la actividad que
proponemos (los alumnos eligen a sus compafieros de grupo; pero, cada uno tiene su responsabilidad individual
en la produccion oral; ellos eligen su propio material de trabajo para el doblaje; el profesor ofrece su ayuda en
las correcciones a partir de sus primeras producciones escritas y grabaciones orales; el contenido gramatical a
observar en los dialogos creados estaria en consonancia, al menos en parte, con las lecciones recibidas en la
clase de Gramatica de dicho semestre; etc.) todos estos criterios hacen que estemos completamente de acuerdo
con las conclusiones del estudio presentado por Wen-Fen Liang (2000).

" En El espariol, lengua del mestizaje y la interculturalidad Sara Robles Avila tiene una propuesta titulada
“Lengua en la Cultura y Cultura en la lengua: la publicidad como herramienta didactica en la clase de E/LE”
(pp-720-730). Justificando su aportacién incluso con la transcripcidon de algunos de los dialogos que aparecen en
varios anuncios, la autora nos invita a acercar la publicidad al aula como herramienta para trabajar las
competencias auditiva y reflexiva de los alumnos de ELE. Su propuesta se centra en los anuncios narrativos en
lengua espafiola, ya que son los que facilitarian la transmisiéon de los hechos linglisticos en situaciones —
culturales— concretas, mas o menos reales, mediante interlocutores determinados y en un registro de lengua
puntual y definido.
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entretenimiento aparentemente ludico, inofensivo y artistico. Los anuncios son, pedagégicamente
hablando, parte de la educacién informal que recibimos, intermitentemente, en tiempos de
descanso, antes y/o después, de otra actividad principal. Y, como hemos visto, son un material,
realia, que podemos usar como herramienta de trabajo para desarrollar distintos tipos de
actividades en el aula de ELE™.

En este trabajo, nos hemos centrado en el aprovechamiento de dicho material para trabajar
la practica de la produccion oral en la clase de ELE. Y este tipo de actividad nos ha proporcionado
una doble ventaja. En primer lugar, aunque no ha sido el lugar exclusivo de nuestro trabajo, hemos
trabajado con los alumnos la produccién escrita de sus didlogos para el doblaje de los anuncios
publicitarios como un paso previo a su produccion oral. La consigna de tener que utilizar algunas
de las formas verbales estudiadas en la clase de Gramatica obligaba, en cierta medida, a plantearse
los didlogos dejando de lado la improvisacion y buscando la expresién completa a partir de
conjugaciones correctas para dar sentido pleno a las intenciones comunicativas de cada alumno,
en cada caso. El anuncio publicitario escogido centraba a cada grupo en unos margenes concretos
de conversacién, uso de la lengua y cultura comunicativa. El recurso al diccionario bilingle era
necesario. Y la adecuacién de la palabra encontrada al texto debia ser verificada gramaticalmente
para poder lograr el perfeccionamiento comunicativo oral deseado. En alguna ocasion, los
alumnos barajaron hipdtesis de substitucion de palabras por sinébnimos debido a que la palabra
encontrada era demasiado larga, extrafa, o de dificil pronunciacién.

En segundo lugar, la produccién oral era una cuestiéon de adecuar las frases creadas por los
propios alumnos a los “tiempos disponibles” de camara. Practicar modificando el volumen de la
voz, el timbre, la velocidad en la pronunciacién de las frases, la entonacion correcta en las frases
interrogativas y exclamativas, y repetir los ensayos hasta lograr un doblaje casi auténtico, eran los
objetivos que los alumnos habian entendido como prioritarios para perfeccionar su nivel de
oralidad. Y asi fue. Nosotros nunca pretendimos desarrollar las capacidades artisticas de nuestros
alumnos. Mas bien consideramos que, previamente a la propuesta de proyectos de mayor
envergadura, la actividad del doblaje de anuncios publicitarios nos seria de gran ayuda para
comprender mejor otros niveles de preparacién oral y comunicativa superiores, mas ambiciosos
(creacién y grabacién de anuncios propios, creacién de didlogos para la escenificacion de
cortometrajes, representacién de obras de teatro breves, etc.).

La lista de las ventajas que hemos hallado en esta actividad como motivadora y facilitadora
de la produccion creativa de didlogos originales en las competencias escrita y oral de nuestros
alumnos es muy larga. Pero no siendo éste el lugar para destacarlas todas frente a la creatividad
que se obtiene en otros tipos de actividades, creemos que lo mds importante, en cuanto a ventajas
se refiere, sea mencionar y recordar las siguientes:

2 Lépez y Simon (2011) dejan mas que aclaradas muchas de las razones por las que la publicidad es una
buena herramienta para trabajar distintos tipos de actividades en el aula de ELE. Sin embargo, todas sus tareas
quedan enmarcadas en el ambito de la competencia de la produccion escrita. En el contexto de la justificacion
hacen una alusién a posibles actividades de producciéon oral —mencionando el debate—, incluso afirman que
«el uso apropiado de la publicidad audiovisual podra contribuir al desarrollo de las capacidades creativas,
artisticas y expresivas de nuestros estudiantes», pero ni nos indican el significado de ese “uso apropiado” ni el
cémo podriamos hacerlo en el aula. Los autores, a nuestro juicio, valoran excesivamente los elementos auditivos
y visuales que nos ofrece la publicidad, y por ello las actividades que proponen estan mas relacionadas con la
produccion escrita de la lengua que con la oral.
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a. Creacion de un ambiente provocativo en la clase a través del visionado de anuncios.

b. Generacién espontanea de comentarios de los alumnos respecto al anuncio en si.

c. Valoracién de la necesidad del diccionario en clase para el uso oral del Iéxico oportuno.

d. Multitud de actividades posibles: debate; reflexidn en valores sociales; cultura; etc.

e. Trabajo colaborativo grupal con una meta asequible de produccién escrita y oral.

f. Aplicacién significativa de las formas gramaticales estudiadas hasta el momento.

g. Trabajo y practica persistente buscando el perfeccionamiento oral de todos los
alumnos.

h. Grabacion y entrega de los registros para la correccion y mejora de la produccion oral.

i. Incremento de la motivacidn y el interés individual y grupal en la produccién oral de
ELE.

j.  Facilidad evaluadora de los progresos en produccion oral de cada uno de los alumnos.

En cuanto al mayor de los inconvenientes hallados al plantear este tipo de actividad para la
clase de Conversacion diriamos que, a pesar haber fomentado y valorado el uso y la practica de los
silencios y aspectos no verbales de las conversaciones en los doblajes, la comunicacién gestual no
quedd registrada en nuestras grabaciones de sus producciones orales. En este punto, cabria
concluir, queda pendiente una revision de nuestro trabajo como una primera preparacion para
otro tipo de conversaciones mas comunicativas, en las que los protagonistas de los anuncios
publicitarios fueran los propios alumnos, sin doblajes, en directo. Ahora si: ellos mismos crearian
sus propios anuncios y el nivel de creatividad de la actividad seria mucho mayor. Sin embargo,
entendemos que este segundo nivel de comunicacién se corresponderia con otro nivel mas
avanzado de ELE, quizas en un tercer o cuarto afo de estudios universitarios.

En segundo lugar, destacariamos la gran labor de seleccién documental de los anuncios
publicitarios que debe hacer el profesor antes de llevarlos al aula’®. También debemos afadir que
este tipo de actividad se torna extremadamente dificil de aplicar en el aula de ELE si no se cuenta
con un equipo de reproduccion y proyeccion de video y sonido minimamente adecuado.

En definitiva, estamos convencidos de que esta actividad es muy sencilla y util para la clase
de Conversacién de ELE de nuestros alumnos sino-hablantes, pero es necesario que el aula
escogida para su realizacion cuente con unos medios audiovisuales adecuados para llevarla a cabo
con el éxito, a todos los niveles, que hemos intentado exponer en este trabajo.
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La realidad psicoldgica de los sentidos de palabras polisémicas:
el contraste entre nativos y aprendientes de espanol

WAN-I HER
Universidad de Tamkang (Taiwdn)

Resumen

Este trabajo examina la suposicion de que los diccionarios son descripciones exactas de
nuestro conocimiento Iéxico y de la extensidn de polisemia en la lengua. De hecho, la activacién
de una palabra polisémica evoca no sélo la informacién semantica sino también todo el conjunto
de conocimientos y experiencias personales, que van mucho mas alla de los simples sentidos del
diccionario del término. Por otra parte, el problema de la polisemia se hace muy evidente cuando
se enfrenta a una lengua extranjera. Los sentidos que comprende una palabra suelen implicar
caracteristicas de la lengua o cultura. Analizamos comparativamente las respuestas recogidas del
experimento del grupo espafol y el chino para comprobar en qué varian el lexicon mental de los
nativos y el de los chinos respecto a la polisemia. Redactamos 160 textos cortos en espafiol con
distintos sentidos de 10 palabras inventadas y coleccionamos las interpretaciones de dichas
palabras que dedujeron del contexto los participantes espafioles y chinos. Los resultados permiten
observar cédmo la representacion mental de la polisemia es en ambos grupos y proponer unas
técnicas para la mejor ensefanza/adquisicion del Iéxico en la lengua extranjera.

1. Introduccion

Una palabra suele tener multiples sentidos'. Tomemos el sustantivo comun fuerza como
ejemplo, con el contexto apropiado, fuerza puede referirse al poder fisico, como en Lanzd la pelota
con fuerza, o puede referirse a la resistencia, como en la fuerza de un dique. Fuerza también tiene
sentidos abstractos al usarse para indicar la autoridad, como en la fuerza de la iglesia, o para
simbolizar el momento mas vigoroso, como en la fuerza de la juventud, o para expresar la causa que
lleva a algo, como en Fue la fuerza de la rutina lo que condujo a esa situacién. Esto es sélo una
pequefia muestra de los sentidos mas frecuentes de fuerza, pero cuando consideramos su uso en
el lenguaje especializado (ej. mecanica, fisica, militar), la enumeracion se alargara aun. La polisemia
es un problema principal en la investigacion y descripcion de lenguas naturales. Cuando hojeamos
un diccionario, nos damos cuenta enseguida de la abundancia de palabras comunes con un gran

" En este trabajo usamos el término sentido para denotar las diferentes significaciones relacionadas de una
palabra mientras que el término significado sirve para indicar diferencias semanticas entre palabras.
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numero de sentidos. Por ejemplo, tiempo es equipado de 17 definiciones, hacer de 36, alto de 17
como adjetivo, 3 como sustantivo y 2 como adverbio®. No cabe duda de que el conocimiento del
vocabulario es un factor imprescindible en la adquisicién del mismo, pero, jen qué consiste
exactamente eso de saber palabras? ;Como se almacenan, procesan y activan? La verdad es que
«las palabras no son como los insectos muertos que se pueden clavar sino mas bien como
mariposas o peces, dificiles de cazar. No podemos decir con certeza qué es realmente el significado
de una palabra. Las definiciones de diccionario y listas de rasgos no hacen justicia a su
complejidad, vaguedad y dependencia del contexto»’. Los lexicdégrafos procuran que diccionarios
sirvan para ensefar el uso de palabras, y los profesores de lenguas también creen que eso es cierto
pensando que la informacién encontrada en diccionarios para cualquier palabra coincide con lo
que entienden los nativos por los sentidos de la palabra. Ya que diccionarios son muchas veces la
fuente principal de informacién para los usuarios ingenuos como los escolares o aprendientes de
lenguas extranjeras, el describir exactamente el conocimiento |éxico que los hablantes tienen de
su lengua y de la polisemia es importante.

Parece que la multiplicidad de sentidos no causa mucha molestia en la comunicacion diaria,
ya que los hablantes maduros tienen raramente problema en identificar el sentido adecuado para
un contexto y dan por supuesto la naturaleza polisémica de la palabra. Sin embargo, este
fenédmeno general en la lengua se convierte en una dificultad seria al encontrarse con una lengua
extranjera. Los sentidos que comprende una palabra en una lengua determinada pueden
parecerle al aprendiente de esa lengua algo arbitrario, idiomatico y peculiar (Harrington, 1992: 1-
2).

Es mas probable que una persona logre comunicarse en una lengua extranjera si usa
adecuadamente las palabras en una oracién agramatical que a la inversa, formulando una frase
correcta con las palabras desacertadas. Si aprender una lengua extranjera significara poner otra
etiqueta en dicha lengua para cada cosa, como, por ejemplo, llamar a la panaderia “mianbao dian”
en chino, simplificariamos demasiado la realidad* suponiendo que la mente abastece todas las
palabras ordenadamente y de manera correspondiente, porque la experiencia, la cultura y la
costumbre también influyen en el abastecimiento del Iéxico (Aitchison, 2003). Precisamente son las
diferencias entre el Iéxico mental de los nativos de espafiol y los aprendientes de esta lengua las
gue me interesan aqui.

Como es bien sabido que el aprendiente de la lengua extranjera ya posee un conocimiento
enciclopédico propio, pero este conocimiento, representado a través del lexicon de su lengua
materna, choca frecuentemente con la simbolizacién linglistica en la que se particulariza otra
lengua. Tal impacto resultara mas fuerte cuanto mayor sea la distancia linguistica y cultural entre
los dos idiomas implicados (Ehlers, 2009: 251).

2 Segun el Gran Diccionario de la Lengua Espafiola, 2000.

3 La Heij (2005: 256). La traduccion es de Ehlers (2009: 238).

4 La panaderia china y la espafriola diferencian en ser autoservicio o no, en los tipos de productos, el horario
y la importancia para los dos pueblos.
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2. El significado de la palabra

Desde el punto de vista cognitivo, el tipo de codificacion mas eficaz para almacenar,
procesar y recuperar la palabra en el momento en que la necesitamos es la organizacién
semantica. Una de las relaciones semanticas basicas es polisemia’.

Segun las teorias semanticas, el significado sélo puede ser comprendido haciendo referencia
a un trasfondo estructurado de experiencia, opiniones o costumbres, el cual constituye un tipo de
requisito conceptual para captar el significado (Fillmore y Atkins, 1992: 76). Incluso Neuber (1978:
243) sugiere que por el significado de una palabra hay que entenderse una configuracién de varios
aspectos del mismo: conceptual, figurado, estilistico, connotativo, asociativo, discursivo y
expresivo, esta configuracion se somete, ademas, a las restricciones gramaticales y colocacionales.
Para las palabras con referencia a entidades y acontecimientos especialmente, predomina el
aspecto conceptual. Puesto que el significado de una palabra puede considerarse como una
estructura de conocimiento de la que disponen los hablantes y que les permite comprender y
producir la lengua, no deberia decirse que el lexicon es simplemente un conjunto de palabras
existentes, como en un diccionario, donde la descripcién del significado de la palabra polisémica
suele dividirse en diversos sentidos no enlazados. De hecho, segun Martin (1997: 62), la
descripcion del significado de una palabra es la informacién experimentada de forma subjetiva por
los hablantes, precisamente por eso, el conocimiento representado en la descripcion refleja el
conocimiento subjetivo de los hablantes, como se encuentra también en el uso de la lengua.

Por consiguiente, me baso en las suposiciones ya comprobadas y bien sostenidas por la
linguistica cognitiva, esto es, en primer lugar, la estructura semdntica deriva de y refleja la
estructura conceptual, y la polisemia representa la complejidad de la representacion mental; en
segundo, esta complejidad es el resultado de la encarnacion, es decir, lo que experimentamos y la
manera de la que experimentamos dan pie a y motivan la estructura y procedimiento conceptual
en nuestra mente.

Se han planteado varios principios tocante al significado de la palabra que son, a saber, las
palabras, en vez de ser tratados como significados cifrados, son consideradas como “puntos de
acceso” a una red complicada de significado enciclopédico, los diversos sentidos relacionados con
una palabra constituyen un continuo del significado, la red semdantica asociada con una palabra
forma una categoria radial de sentidos organizados con respecto al sentido central. Esto se debe a
que el significado de la palabra no es absoluto ni fijo, sino cambiante a lo largo del tiempo, de ahi
los conceptos léxicos también son mutables y dinamicos. El significado de la palabra se deriva de
la manera en la que dicha palabra se usa, lo cual facilita que nuevos conceptos léxicos o sentidos
se asocien con la palabra en cuestién causando la extension del significado, y como resultado de
este proceso, los nuevos sentidos se hacen convencionales y logran que su representacion quede
independiente del sentido antecedente que los ha motivado. Poco a poco, puede que los sentidos
derivados, con el tiempo y por el uso generalizado, se consideren ya no relacionados con el sentido
original. Dado a este aspecto dinamico de la extensidon semantica, no todos los sentidos asociados
con una palabra determinada son identificados como relacionados por los hablantes de esa lengua
(Evans, 2005: 37-38).

5 Las demas son homonimia, sinonimia, antonimia, hiperonimia, meronimia e hiponimia. Véase Ehlers (2009).
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3. Nexos entre los sentidos polisémicos

Para la psicolinguistica, el problema de la polisemia estda en especificar con exactitud
cuantos sentidos son representados en el [éxico mental y cdmo se relacionan las representaciones
de una palabra polisémica. Segun la perspectiva tradicional, los usos distinguibles de una palabra
se enumeran separadamente, tal como podemos observar en la mayoria de los diccionarios. Por
ejemplo, el diccionario Larousse (2000) suministra 11 sentidos para el sustantivo caja, los cuales
pueden resumirse como los siguientes: 1. Recipiente cubierto con una tapa; 2. Ataud; 3. Tambor; 4.
Armazon exterior de algunos instrumentos musicales; 5. Hueco que protege un mecanismo; 6.
Sitio que se hacen los cobros y pagos; 7. Espacio entre los bastidores de un escenario; 8. Cajon de
los caracteres tipograficos; 9. Espacio impreso de una pagina; 10. Capsula; 11. Pieza de la balanza.
La perspectiva tradicional propone que una palabra esta asociada a varios conceptos diferentes o
la combinacién de conceptos. Para una palabra con multiples sentidos como caja, el diccionario
mencionado, de mucho volumen por cierto, recoge 11 acepciones, aun asi, esto no ha sido
exhaustivo, pues unos sentidos que puede tener caja como “en las armas de fuego, pieza de
madera en que se pone el caiidn y la llave” o “espacio destinado a la carga en un vehiculo” no se
hallan en dicho diccionario, y ain menos el sentido extendido “situacion econémica’, de ahi se
deduce que el numero de sentidos de una palabra en el lIéxico mental podria ser muy grande,
mayor que el ofrecido generalmente en un diccionario (Murphy, 1997: 238-239).

Hay otra perspectiva que plantea lo opuesto: que muchos sentidos aparentemente distintos
significan en realidad lo mismo, lo que pasa es que un significado presta diferentes
interpretaciones en diversos contextos. De acuerdo con esta suposicion, caja sélo tiene un sentido,
es decir, su sentido primordial, y las demas interpretaciones se derivan de este sentido primordial
segun el contexto en que aparece dicha palabra. Entonces, puede que caja se refiera
esencialmente al recipiente cubierto con una tapa, y los otros usos enumerados en el diccionario
sean derivados del sentido principal modificando éste en cierta medida. Si decimos: los familiares
echan un punado de tierra sobre la caja, podemos entender por el contexto que aqui no se trata de
un recipiente cualquiera sino de un ataud, de igual modo, cuando uno dice: los técnicos estdn en la
caja del ascensor, el oyente no tardard en captar lo que quiere decir es que estan en el espacio
protegido por el mecanismo. Por lo tanto, la interpretacién apropiada de caja en distintos
contextos depende del enunciado en que se halla la palabra en cuestion. El oyente tiene que sacar
la mejor interpretacion conforme al sentido primordial de la palabra y el contexto. Para lograrlo, es
necesario enriquecer mucho el sentido primordial recurriendo al conocimiento enciclopédico de
los hablantes.

En cuanto a la activaciéon de los sentidos, unos trabajos de la linguistica cognitiva® proponen
que los multiples sentidos forman una categoria que se compone de uno o mas sentidos
primordiales y otros sentidos secundarios relacionados por unos conexos cognitivos. Hay una
relacion estrecha y compleja entre los sentidos superficiales y el concepto subyacente, la cual
constituye una estructura radial. El concepto consiste en esquemas de imagen (image schemas). El
concepto fundado en esquemas de imagen sirve de base para desarrollar conceptos mas
abstractos y subyacer bajo los nexos entre los multiples sentidos superficiales de la palabra

6 Norvig y Lakoff (1987); Hawkins (1988); Nikiforidou (1991).
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polisémica. Tomamos de nuevo caja como ejemplo, un esquema de imagen clave para caja es “un
recipiente cubierto con una tapa”. Los esquemas de imagen constan de tres propiedades: la
experiencia fisica en la que el esquema se arraiga; la estructura interna del esquema, y la logica
basica que lleva el razonamiento respaldado en el esquema. La experiencia fisica determina el
esquema de imagen “un recipiente cubierto con una tapa’, el cual es el conocimiento principal de
caja. La estructura interna del esquema de imagen se trata, en este caso, de la forma. Y este
esquema de imagen de la forma constituye una fuente importante del razonamiento.

Se supone que la extension de sentidos es direccional, ya que los sentidos secundarios
provienen del primordial. La extensién también es asimétrica, pues un sentido puede derivarse del
otro pero no viceversa. Los sentidos se extienden de varias maneras. Una muy comun es por la
transformaciéon del esquema de imagen, donde se halla una relaciéon sistematica entre dos
sentidos basados en un esquema de imagen subyacente. Esto es, el foco se desplaza de una
entidad a otra a la cual se considera aplicable la palabra, un ejemplo de la transformacion es la caja
fuerte y la caja tordcica, en la primera entidad, la caja es un armario blindado con cerraduras de
seguridad, usado para proteger de robo o incendio dinero, documentos y objetos de valor,
mientras que en la segunda, la caja se trata del armazdn éseo que protege los érganos situados en
el térax, cuya forma se parece a una caja y tiene la funcién protectora como ella.

Este planteamiento basado en el concepto hace dos observaciones sobre la naturaleza de la
polisemia: 1. El significado de la palabra, en particular, los multiples sentidos de una palabra, es un
fendmeno cognitivo y hay que entenderlos segun los principios cognitivos subyacentes. Los
sentidos relacionados en la red léxica constituyen un modelo cognitivo idealizado (Fillmore, 1982),
lo que interesa no es como reflejan los conocimientos de la palabra la realidad externa, sino la
interna representacién cognitiva que la gente tiene del mundo; 2. Las extensiones de sentidos de
la palabra polisémica son sistematicas. La relacion entre un sentido secundario y el primordial
puede establecerse directamente por una simple conexién entre ambos, o indirectamente por una
serie de sentidos intermedios. Las extensiones se restringen o se motivan tanto por el tipo de
nexos entre el sentido primordial y el secundario, como por el esquema de imagen representado
en el sentido primordial (Lakoff, 1987). Los sentidos también estan relacionados a través de la
metonimia y la metafora. La primera se trata de emplear el elemento parcial para representar la
idea global y la segunda consiste en usar la palabra en sentido figurado al establecer una similitud
entre el término concreto y la nocion abstracta. La restriccion en los sentidos posibles es algo
externo, dependiendo de si hay una correspondencia entre el concepto y la realidad del mundo.
No obstante, algunas extensiones de sentidos particulares pueden ser dificiles de explicarse. Con el
tiempo las extensiones se producen como resultado de la innovacion semdantica iniciadas por unos
cuantos hablantes, y el recurso mas importante es el uso metaférico de una palabra para indicar un
sentido previamente no relacionado y, como consecuencia, crear un sentido nuevo para dicha
palabra. En opinidn de Lakoff (1987), la motivacion representa un estado cognitivo, el cual es
aparente en la manera en que se procesan los sentidos. Se supone que las extensiones de sentidos
en la red |éxica han de ser motivadas, asi que la extensién no se produce al antojo, sino que es un
desarrollo racionalizado por el conocimiento y la costumbre de vincular ideas. Serd mas facil
aprender, construir y recordar las estructuras motivadas que las no motivadas. Sin embargo, esto
no quiere decir necesariamente que la gente sea consciente de esta conexion, ni que ésta
necesariamente sea determinada. El sentido primordial ya esta radicado en la mente de la gente.
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Los sentidos motivados tendran cierta ventaja en el procesamiento porque ellos reflejan los
principios cognitivos subyacentes en vez de la mera correspondencia entre el sentido y el referente
(Harrington, 1992).

4. Experimento

Segun la psicolingliistica, la prueba mas interesante que se puede sacar de los experimentos
y puede servir para las investigaciones futuras es sondear las intuiciones de los hablantes nativos
para los sentidos de palabras polisémicas, porque puede ser Gtil obtener datos directos que
revelan los sentidos de palabras polisémicas en el lexicon mental y las distancias semanticas
relativas entre ellos, y examinar hasta qué punto los hablantes perciben el sentido mas adecuado
de los multiples en contextos diferentes. Este tipo de estudios es de mucha importancia porque
contribuye al descubrimiento del Iéxico subjetivo y es indispensable también para la investigacion
empirica de la polisemia (Durkin y Manning, 1989: 580).

En el presente trabajo, nos centramos en averiguar a través del experimento el contenido
semantico de una serie de palabras polisémicas y la representacion conceptual de ellas en la
mente de los hablantes nativos y de los aprendientes de la lengua. Intentamos ofrecer unos datos
empiricos sobre la organizacién del léxico mental de los hablantes. La exploracién al respecto
puede arrojar mas luz sobre el procesamiento léxico.

Participantes: dos grupos de alumnos universitarios de nacionalidades espanola y china,
respectivamente, participaron en este experimento. Todos ellos fueron voluntarios y retribuidos.
Habia 14 espafioles, quienes eran estudiantes de la universidad de Zaragoza, y 15 chinos de la
universidad de Tam-kang (en Taiwan).

Materiales: el cuestionario consistia en 160 textos cortitos redactados con sentidos distintos
de 10 palabras inventadas segun las reglas fonética y morfoldgica espafola y del nimero variado
de letras. Estas palabras novedosas se limitaron a la categoria sustantiva. Cada una de dichas
palabras contenia 16 sentidos diferentes, con cada uno de los cuales construimos una frase en la
que aparecia la correspondiente palabra creada. Optamos por emplear palabras virtuales porque
seria dificil observar el lexicon mental y la representacion conceptual de los hablantes si usaramos
palabras existentes y conocidas, puesto que ellos ya tenian memorizados los sentidos y usos, y el
resultado seria algo predecible. En cambio, con las palabras inventadas evitamos perfectamente
este defecto y se podia reflejar mejor la realidad psicolégica de la gente sobre la polisemia.

Cada palabra inventada estaba acompanada de una definicién basica, luego seguian los 16
textos en que fue empleada la palabra con sus diferentes sentidos. De hecho, las 10 palabras
inventadas reemplazaban 10 palabras reales espaiolas que tenian numerosos sentidos. Ellas eran’:
chugryn (punto), gaboxmatz (tiro), druonych (paso), tejemorben (mano), puscefosym (pie), ovtymicua

7 Para abarcar los sentidos lo mas ampliamente posible consultamos el Diccionario manual ilustrado de la
lengua espafiola; Diccionario para la ensefianza de la lengua espariola; El pequefio Larousse ilustrado 1996;
Diccionario Salamanca de la lengua espafiola; Gran diccionario de la lengua espafiola; Gran diccionario de la
lengua espafiola y Diccionario de la lengua espariola de la Real Academia Espafiola - vigésima segunda edicién
(http://buscon.rae.es/drae/).
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(caja), llomohrap (término), qus (salida), neulex (vuelta), zufalo (juego). Estas palabras irreales
representaban, por lo tanto, todos los sentidos de la palabra a la que correspondian.

Procedimiento: este experimento fue realizado en mayo de 2010 en Espafa y en Taiwan,
respectivamente. Los participantes leyeron unas instrucciones como las siguientes antes de
empezar a hacer el cuestionario:

“En un pueblo anénimo de Espafia, la gente habla un espafol algo distinto, ya que en su
Iéxico existen unos vocablos que se desconocen en el espafiol normal, aparte de que la gente de
alli lleva un nombre raro.

Usted leerd un significado basico de cada palabra “extrafia” que constituye el objeto de
nuestra investigacién y, luego, unas frases que contienen esa palabra “extrafia”. Primero le pedimos
que evalue si es adecuado o no el uso de cada palabra extraina (en cursiva) en distintos contextos.

Después de la puntuacién le pedimos que ponga también el sentido que ha entendido por
esa palabra en cada frase, es decir, la explicacion o definicion que cree que puede tener dicha
palabra en cada contexto. Por ejemplo:

En dicho pueblo la gente llama woncogilu al movimiento que hace una persona a otra para
comunicarle algo sin palabras.

1. Casi se le fue la lengua y dijo lo que no debia. Menos mal que su novia le hizo

woncogilus de que callara.

B3 o2 o1 oo

Sentido: acto o expresién

2. La semana pasada Gipei se encontré con una amiga que hacia mucho sin verse, al
despedirse, él le pidié sus woncogilus para poder enviarle una tarjeta de Navidad este fin del

ano.

03 JJ2 o1 oo

Sentido: lugar donde vive una persona

Ahora empiece a hacer el cuestionario, por favor.”

Les pedimos que evaluaran la adecuaciéon del uso de las palabras inventadas en las 160
frases. Ellos tuvieron que considerar hasta qué grado cada frase era admisible con la palabra
extrafia incrustada. En una escala de 3 puntos, la respuesta de 0 significa “impropio” y 3 significa
“apropiado”. Después, les pedimos también que pusieran el sentido que entendieron por la
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palabra ficticia en cada frase. Con este control podiamos asegurarnos de que habian interpretado
bien las palabras en cuestién.

Figura 1

En esta figura vemos que la relacién entre un sentido periférico y uno central puede ser
directa o indirecta con una serie de sentidos de por medio. Posiblemente los sentidos mas
distanciados en la red semantica se almacenan por separado. Una vez que el sentido derivado muy
posteriormente se ha asociado convencionalmente con la palabra, él puede ser empleado en
contextos en los que sus usos sean muy distintos del contexto original que ha dado pie a dicho
sentido (Evans, 2005: 46). Las multiples rutas de extension reflejan la flexibilidad y eficacia de la
lengua como un instrumento simbdlico para expresar conceptos y facilitar la comunicacion (ibid.:
52).

Resultado y analisis: en la tabla 1 recogimos los sentidos de las 10 palabras inventadas que
fueron interpretados correctamente por mas de la mitad de los participantes del grupo espafol o
del chino, junto con el nimero de las personas que suministraron la respuesta deseada y el
promedio de evaluacién que hizo cada grupo para dichos sentidos en sendos contextos. Como se
ve, por lo general el grupo espanol supera en gran manera al chino (128/160 vs. 78/160), esto es de
esperar y algo natural, pues les resultaria mas dificil a los aprendientes de la lengua sacar el sentido
pertinente con escaso conocimiento de trasfondo de la lengua meta.
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Tabla 1. Lista de los sentidos acertados
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palabra sentido Numero de Numero de
personasy personasy
Promedio de Promedio de
evaluacion evaluacion
(grupo (grupo chino)
espaiol)
Chugryn Lugar determinado 14/14 (1,86) 9/15 (1,44)
(punto)
Momento, instante 8/14 (1,38)
Cada una de las puntadas que se dan sobre 14/14 (2,14)
la tela para hacer una labor
Signo de puntuacién 14/14 (2,86) 13/15 (2,85)
Cada una de las distintas partes de un 8/14 (1,50)
escrito, discusién, argumento, cuestion
Cada una de las unidades que constituyen la | 12/14(1,50) 12/15(1,83)
puntuacion o el elemento de valoracién en
un juego, concurso, en las notas escolares,
etc.
Puntada que da el cirujano pasando la aguja | 14/14 (2,00) 13/15(1,85)
por los labios de la herida.
Signo colocado a la derecha de una nota o 11/14 (2,45) 9/15(2,22)
de un silencio para aumentar en su mitad la
duracién de esta nota o silencio
Fin o intento de cualquier accién 10/14 (1,50) 11/15(1,73)
Cada una de las partes en que se divide el 8/15(2,63)
pico de la pluma de escribir
Tacto o presién de alguna cosa puntiaguda 12/14 (1,00) 12/15(1,75)
como lapiz, punzén, etc.
Pundonor, como nombre calificativo se 10/14 (0,60)
aplica a un hombre picaro, a la persona
capaz de engafar o estafar, a veces,
benévolamente
Ntcleo o meollo de un asunto o cuestion 9/15 (2,00)
Unidad de medida que sirve para designar 13/14 (2,23)
el cuerpo de la letra
Hecho muy bueno o favorable 12/14 (1,75)
Gaboxmaz Disparo de un arma de fuego 14/14 (1,86)
(tiro)
Estampido que un arma de fuego produce 11/14 (2,18)
Sefal, impresién o herida que hace lo que se | 8/14 (1,88)
tira
Carga de un arma de fuego 10/14 (1,60) 13/15(1,62)
Lugar donde se tira al blanco 13/14 (1,31) 10/15 (2,10)
Chut 10/14 (1,70) 10/15 (1,60)
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Direccién que se da al disparo de las armas 8/14 (2,50)

de fuego

Conjunto de caballerias que tiran de un 10/14 (1,10)

carruaje

En un pantalén, distancia desde la uniénde | 11/14 (1,36)

las dos perneras por entre las piernas hasta

la cintura

Corriente de aire que produce el fuego de 13/14 (0,92)

un hogar

Chasco o burla con que se engafia a alguien | 9/14 (0,22) 12/15(1,58)

Estafa o robo de poca importancia 14/14 (0,71) 10/15 (2,30)
Drounych Sitio por donde se pasa o se puede pasar 12/14(2,33) 13/15 (2,08)
(paso)

Manera de andar 9/14 (2,33) 11/15(2,27)

Espacio recorrido con este movimiento 12/14(1,75) 8/15(1,75)

Desfiladero, garganta entre dos elevaciones, | 9/14 (1,67)

estrecho

Progreso conseguido en cualquier cosa 13/14 (2,31) 10/15 (2,00)

Accién de pasar de un lugar a otro 14/14 (2,57) 13/15(2,31)

Obra dramatica corta, de caracter comico 10/14 (0,70) 10/15(1,10)

Fragmento de un ballet interpretado por 13/14(1,77) 12/15 (1,58)

uno o varios bailarines

Diligencia, gestidén que se realiza para la 12/14 (2,42)

consecucion de alguna cosa

Trance, situacion critica o dificil por la que se | 11/14 (1,64) 11/15(1,36)

pasa

Cada uno de los avances que realiza un 11/14 (2,18) 11/15(1,82)

aparato contador

Cada imagen de las que salen en las 13/14 (1,46) 9/15 (1,44)

procesiones de Semana Santa, con sus

acompanfantes y ornatos

Acto o conducta en la vida de una persona 11/14(0,45)

Accién de pasar 8/14 (2,00)
Tejemorben | Cada uno de los dos lados, derecho e 11/14 (2,00) 8/15(0,75)
(mano) izquierdo, respecto del que habla

Manecilla o aguja del reloj 9/14 (2,00)

En los cuadripedos, cada una de las patas 8/14 (2,25) 14/15 (2,93)

delanteras

Majador que se usa para moler o 11/14 (0,91) 11/15(1,82)

desmenuzar

Gente que trabaja 13/14 (2,38) 8/15(1,75)

Medio o camino para alcanzar algo 10/14 (2,30) 12/15(1,83)

Referido al compromiso de boda, la mujer 13/14 (2,54) 11/15 (2,64)

Habilidad, destreza 13/14(1,92) 12/15 (2,25)

Cada jugada parcial de una partidaen la 12/14 (1,17) 9/15(1,33)

que se gana o pierde algun tanto

Conjunto de veinticinco pliegos de papel 11/14 (0,64) 10/15 (1,40)
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Cada operacién que se hace de una vez en
algun trabajo en que se realizan varias
repetidas

14/14 (1,86)

Represion, castigo 9/14 (1,33)
En futbol, falta que se comete cuando un 13/14 (2,08) 11/15 (2,27)
jugador toca el balén con la mano o con el
brazo.
Jugador que comienza el juego en una 12/14 (1,75)
partida
Cantidad exagerada de una cosa 10/14 (0,40)
Influencia o poder 9/14 (1,78)
Puscefosym Base o parte en que se apoya un objeto 14/14 (2,29) 15/15 (2,87)
(pie)
Lugar contiguo al comienzo de cualquier 14/14 (2,00)
cosa, generalmente alta
Parte final de un escrito, y espacio blanco 14/14 (1,64) 13/15(2,31)
que queda en la parte inferior del papel
En algunas cosas, parte opuesta a la 11/14(1,82)
cabecera
Unidad de medida de longitud anglosajona | 13/14 (2,38) 13/15(1,62)
que vale 12 pulgadas y equivale a 30.48 cm
Leyenda de una fotografia, ilustracién, 14/14 (2,00) 9/15 (1,89)
grabado, etc.
Palabra con que termina lo que dice un 9/14 (1,44)
personaje en una representacion dramatica
cada vez que le toca hablar a otro.
Sedimento del vino o el aceite en un 13/14 (1,00) 10/15 (1,50)
recipiente
Ovtymicua | Ataud, féretro 11/15(2,73)
(caja)

Armazén o cuerpo de un automévil

9/15(1,78)

Oficina o dependencia de un
establecimiento mercantil o comercial
donde se perciben los cobros o se realizan
los pagos

14/14 (1,36)

11/15 (2,09)

Cuerpo hueco de madera que forma parte 11/14 (2,55) 11/15 (2,36)
principal de los instrumentos de cuerda

Recipiente blindado donde se custodian 13/14 (2,85) 13/15 (2,69)
valores

Ventanilla o lugar donde se realizan pagos, 12/14 (2,17)

cobros y entregas de dinero o semejante

Hueco o espacio en que se introduce alguna | 9/14(1,22)

Cosa

Tambor

10/14 (1,50)

Posesion dineraria o de valores de una
institucion o persona

10/14 (1,10)

15/15(1,33)

Paredes que limitan el espacio ocupado por

13/14 (1,92)

9/15 (1,56)
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la escalera o el ascensor de un edificio.

géneros

Cubierta o armazén en los que se alojaalgo | 11/14(2,55) 10/15 (2,30)
Situacién econdmica 10/14 (1,00) 10/15 (1,20)
Rectdngulo impreso en una pagina 8/14 (0,75)
Llomohrap Porcién de territorio sometido a la autoridad | 9/14 (2,56) 10/15 (1,40)
(término) de un ayuntamiento
Fin dltimo, momento o periodo de la 14/14 (2,71) 10/15 (2,40)
existencia o duracion de algo
Limite de tiempo, plazo fijo 13/14 (2,54) 11/15(2,18)
Palabra, vocablo 12/14 (1,33) 11/15 (1,45)
Objetivo, meta o intento al que se dirige una | 8/14 (1,88)
accién
Punto extremo de una linea de transporte 13/14 (2,77) 12/15 (2,75)
Mojén, sefial con que se separa un terreno 12/14(1,50) 11/15(1,82)
de otro
En una enumeracion con los adjetivos 14/14 (1,50)
primer, segundo y ultimo, lugar que se
atribuye a lo que se expresa
Condiciones establecidas en un contrato o 8/14 (1,25) 11/15(1,55)
en un acuerdo
Locucioén, expresion verbal 13/14 (1,46) 13/15(2,13)
Condicién o caracter de una situacién, 13/14(0,54) 14/15 (1,79)
estado de un enfermo que marca la entrada
en la convalecencia
Cada uno de los planos en que se considera | 11/14 (1,18)
dividida la escena o el espacio en una obra
de teatro, cinematografica o pictérica
Numerador o denominador de un quebrado 8/15 (0,88)
Qus (salida) | Viaje, excursion o paseo 13/14 (2,00)
Parte por donde se sale de un lugar 14/14 (2,14) 14/15 (2,21)
Mayor o menor posibilidad de venta de los 8/14 (1,75)

Partida de data o de descargo en una
cuenta

13/14 (2,15)

8/15(2,13)

Aparicién de un astro 14/14 (2,43) 15/15 (2,13)
Accién y resultado de salir o salirse 12/14 (2,17) 9/15(2,11)
Despacho de los géneros 13/14 (1,62)

Medio o recurso con que se vence un 11/14 (1,82)

argumento, dificultad o peligro, o se puede

solucionar una situacién apurada

Parte que sobresale en una cosa 10/14 (2,00)

Pretexto, escapatoria con que se elude algo 13/14 (1,77) 12/15(1,58)
Ocurrencia, cosa graciosa, oportuna o 13/14 (1,69)

sorprendente

En numerosos juegos, accion de salir o
derecho de un jugador a iniciar el juego o la
partida

14/14 (1,86)
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Campo contiguo a un pueblo, donde los 8/14(0,13)

habitantes de él suelen ir a pasar el tiempo

Informaciones que proporciona un 10/14 (0,60) 15/15(1,53)
ordenador después de procesar los datos

Transferencia por parte de una empresa de 13/14 (2,46)

una cantidad de dinero al exterior

En gimnasia, movimiento que se realiza en 12/14 (2,58)

las barras asimétricas o en la barra fija, en el
que el cuerpo tras apoyarse en la barra, se
proyecta fuera de ésta para continuar o
terminar el ejercicio

Neulex Accion de volver o regresar 11/14 (1,45)
(vuelta)
Curvatura de una linea, camino, cauce, etc. 13/14 (2,00) 12/15(2,17)
Movimiento de una cosa alrededor de un 11/14 (2,55)
punto, o girando sobre si misma, hasta
invertir su posiciéon primera
Movimiento que coloca a una persona o una | 10/14(2,70)
cosa en la posicién opuesta a la que tenia
Accion de girar o hacer girar la llave de una 11/14 (3,00) 9/15 (2,67)
cerradura para abrir o cerrar
Dinero sobrante que se devuelve a quien al 13/14 (1,77)
hacer un pago entrega una cantidad
superior al importe de éste
Devolucién de algo a quien lo tenia antes 12/14 (1,25) 10/15 (1,90)
Cada una de las veces que se repite una 11/14 (1,45)
accién en la que hay una sucesién o turno
Repaso que se da a una materia o texto 14/14 (1,64) 13/15(1,92)
Trastorno o cambio repentino de un estado 14/14 (1,57) 14/15 (1,93)
aotro
Zurra o tunda de azotes o golpes 13/14 (0,62) 13/15(1,23)
Cada una de las series paralelas de puntos 9/14 (1,78) 8/15(1,63)
que forman los géneros de punto
Cada labor que se da a la tierra 13/14 (2,08) 8/15(1,63)
Zunialo Cualquier actividad que se realice con el fin 11/14 (2,73) 12/15 (2,58)
(juego) de divertirse, generalmente siguiendo
determinadas reglas
Practica de los juegos de azar 12/14 (2,67) 15/15 (2,27)

En tenis, voleibol y otros deportes, cada una
de las divisiones de un set

13/14 (1,92)

10/15 (1,50)

Combinacién o cambios vistosos de una 11/14 (1,82)
cosa
Fiestas o espectaculos publicos que se 9/14 (1,78)

celebran en Grecia y Roma

Conjunto de piezas semejantes que se
complementan en el uso

11/14 (1,82)

10/15(1,10)

Actividad que no se toma en serio o no se le

14/14 (2,50)

10/15 (2,40)
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da la importancia que requiere

Ejercicios de destreza que consisten en 11/14 (2,45)
lanzar y recoger objetos diversos, con
rapidez y sin que caigan al suelo, o
sostenerlos en equilibrio

Casa o sitio en donde se juega a lo que se 10/14 (1,60)
expresa

Movimiento de cosas que estan articuladas 14/14 (1,36)
Articulacion o manera de estar unidas dos 10/14 (1,30)

cosas de modo que, sin separarse, tengan
cierto movimiento

Cartas, fichas que tiene cada jugador 11/14 (2,00)
En los carruajes de cuatro ruedas, cada una 11/15(1,55)
de las dos armazones, compuestas de un
par de aquellas, su eje y demas piezas que le
corresponden

Conjunto de piezas necesarias para jugar 13/14 (2,00)

Si analizamos los datos cuantitativamente ordenandos, de mas a menos, las palabras
inventadas de las cuales han acertado los sentidos los dos grupos, obtenemos las siguientes series:

mano, salida>paso>vuelta, juego, punto>tiro, término>caja>pie (grupo espanol)

mano, paso, término>punto, caja>salida, vuelta, juego,>tiro, pie (grupo chino)

Vemos que estas dos secuencias varian en cierta medida a pesar de que coinciden en sus
extremos. Contrastando los sentidos acertados por ambos grupos respectivamente, podemos
observar mejor en qué sentidos diferencian y qué relaciéon hay entre los sentidos de cada palabra
en sendos lexicones mentales para la extensidén de sentidos.

Entre estas palabras examinadas, era llomohrap (término) en la que se notaba el mayor
consenso de ambos grupos, de los doce sentidos acertados por los espafnoles, los chinos atinaron
en nueve casos. Los tres sentidos que los chinos no lograron deducir partiendo de la definicién
basica (“el limite hasta donde llega algo”) eran “objetivo, meta o intento al que se dirige una
accion’, “en una enumeracion con los adjetivos primer, segundo y Ultimo, lugar que se atribuye a lo
que se expresa” y “cada uno de los planos en que se considera dividida la escena o el espacio en
una obra de teatro, cinematografica o pictérica’, parece que no se podria atribuir simplemente a
que estos tres eran sentidos periféricos, ya que, curiosamente, ellos si que acertaron en el sentido
“numerador o denominador de un quebrado’, que estaba, a la vista, mas distanciado
semanticamente del central y no fue interpretado correctamente por la mayoria de los espafoles.
Y la palabra en la que discreparon mdas ambos grupos era qus (salida), los espafoles dedujeron
todos sus sentidos mientras los chinos sélo consiguieron hacerlo seis veces. Quizas podamos
explicarnos que en este caso, los sentidos que los chinos no eran capaces de descifrar (“viaje,

"o

excursion o paseo’, “mayor o menor posibilidad de venta de los géneros’, “despacho de los

nou

géneros’, “medio o recurso con que se vence un argumento, dificultad o peligro, o se puede

nou nmou

solucionar una situacion apurada’, “parte que sobresale en una cosa’, “ocurrencia, cosa graciosa,

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
DIFICULTADES DE LA LENGUA ESPANOLA PARA SINOHABLANTES



La realidad psicolégica de los sentidos de palabras... EPES 2012

" ou

oportuna o sorprendente”, “en numerosos juegos, accidn de salir o derecho de un jugador a iniciar
el juego o la partida’, “campo contiguo a un pueblo, donde los habitantes de él suelen ir a pasar el
tiempo”, “transferencia por parte de una empresa de una cantidad de dinero al exterior’, “en
gimnasia, movimiento que se realiza en las barras asimétricas o en la barra fija, en el que el cuerpo
tras apoyarse en la barra, se proyecta fuera de ésta para continuar o terminar el ejercicio”) eran

bastante abstractos.

En cuanto a la tabla 2, era el conjunto de los sentidos que no lograron deducir la mayoria de
los participantes del grupo espafiol o del chino, junto con el nimero de las personas que
contestaron mal. Légicamente se registraron mucho mas casos en el grupo chino (82/160) que en
el grupo espanol(29/160), tal vez esto se explicase porque los participantes chinos recurrieron al
conocimiento de los diversos sentidos de cada palabra en chino al realizar esta tarea y ellos
esperaban también que las palabras de ambas lenguas tenian muchos sentidos en comun.

Tabla 2. Lista de los sentidos desacertados

palabra sentido Nuamero de Numero de
personas personas
(grupo (grupo chino)
espanol)
Chugryn Momento, instante 12/15
(punto)
Cada una de las puntadas que se dan sobre 13/15
la tela para hacer una labor
Cada una de las distintas partes de un 10/15
escrito, discusién, argumento, cuestion
Cada una de las partes en que se divide el 9/14
pico de la pluma de escribir
Pundonor, como nombre calificativo se 13/15
aplica a un hombre picaro, a la persona
capaz de engafar o estafar, a veces,
benévolamente
Nucleo o meollo de un asunto o cuestion 11/14
Unidad de medida que sirve para designar 9/15
el cuerpo de la letra
Parada, lugar donde se sittian los coches 12/14 14/15
para esperar que los alquilen
Hecho muy bueno o favorable 11/15
Gaboxmaz Disparo de un arma de fuego 12/15
(tiro)
Estampido que un arma de fuego produce 9/15
Senal, impresién o herida que hace lo que se 14/15
tira
Seguido de la preposicién “de”y el nombre 14/15
del arma disparada o del objeto arrojado, se
usa como medida de distancia
Direccion que se da al disparo de las armas 13/15
de fuego
Conjunto de caballerias que tiran de un 13/15
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carruaje

En un pantalén, distancia desde la unién de 13/15

las dos perneras por entre las piernas hasta

la cintura

Corriente de aire que produce el fuego de 15/15

un hogar

Profundidad de un pozo 14/14 15/15

Longitud de una pieza de tela 10/14 15/15

Tramo de escalera 14/14 14/15
Drounych Cruce de dos vias de comunicacién, en 14/15
(paso) carreteras, caminos, ferrocarriles, etc.

Desfiladero, garganta entre dos elevaciones, 13/15

estrecho

Estampa o huella que queda impresa al 13/14 15/15

andar

Diligencia, gestion que se realiza para la 13/15

consecucion de alguna cosa

Acto o conducta en la vida de una persona 8/15

Accién de pasar 13/15
Tejemorben | Manecilla o aguja del reloj 11/15
(mano)

Cada operacién que se hace de una vez en 9/15

algun trabajo en que se realizan varias

repetidas

Represion, castigo 11/15

Jugador que comienza el juego en una 14/15

partida

Cantidad exagerada de una cosa 10/15

Influencia o poder 15/15
Puscefosym | Lugar contiguo al comienzo de cualquier 10/15
(pie) cosa, generalmente alta

En algunas cosas, parte opuesta a la 10/15

cabecera

Agilidad y ligereza en el caminar 9/14 12/15

En los calcetines, zapatos, etc., parte que 12/14 13/15

cubre el pie

Cada una de versificacion de las que se usa 11/14 13/15

en lengua espanola

Palabra con que termina lo que dice un 14/15

personaje en una representacion dramatica

cada vez que le toca hablar a otro.

Ocasién o motivo de hacerse una cosa 10/14 13/15

Modo de estar o de hacer cierta cosa 13/14 14/15

El arbol entero, sobre todo, cuando es joven | 12/14 9/15

Tronco de los arboles y de las plantas 10/14 9/15

Punto en el que la perpendicular corta ala 12/14 10/15

linea o a la superficie sobre la que se traza
Ovtymicua Montura de madera sobre la que descansa 12/14 13/15
(caja) el candn de un arma de fuego portatil

Armazdn o cuerpo de un automovil 9/14

Cajén con compartimientos o cajetines 8/14 12/15

desiguales, que contiene los caracteres

empleados en la composicidn tipogréfica

Ventanilla o lugar donde se realizan pagos, 8/15
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cobros y entregas de dinero o semejante

Hueco o espacio en que se introduce alguna 11/15

cosa

Tambor 8/15

En un teatro, hueco entre dos bastidores 9/14 14/15

Rectdngulo impreso en una pagina 9/15
Llomohrap Elemento de un conjunto, cada uno de los 10/14 10/15
(término) componentes que constituyen un todo

Objetivo, meta o intento al que se dirige una 9/15

accién

En una enumeracién con los adjetivos 8/15

primer, segundo y Ultimo, lugar que se
atribuye a lo que se expresa

Datos supuestos 0 manera en que una 10/14 10/15
cuestion se plantea
Palabra o construccién que esta introducida | 9/14 14/15

por una preposicidon o sobre la que recae la
accién de un verbo

Cada uno de los planos en que se considera 10/15
dividida la escena o el espacio en una obra
de teatro, cinematogréfica o pictérica
Numerador o denominador de un quebrado | 8/14

Qus (salida) | Viaje, excursion o paseo 13/15
Mayor o menor posibilidad de venta de los 12/15
géneros
Despacho de los géneros 9/15
Medio o recurso con que se vence un 10/15

argumento, dificultad o peligro, o se puede
solucionar una situacién apurada

Parte que sobresale en una cosa 8/15
Ocurrencia, cosa graciosa, oportuna o 12/15
sorprendente

En numerosos juegos, accion de salir o 11/15
derecho de un jugador a iniciar el juego o la

partida

Campo contiguo a un pueblo, donde los 8/15
habitantes de él suelen ir a pasar el tiempo

Transferencia por parte de una empresa de 12/15
una cantidad de dinero al exterior

En gimnasia, movimiento que se realiza en 9/15

las barras asimétricas o en la barra fija, en el
que el cuerpo tras apoyarse en la barra, se
proyecta fuera de ésta para continuar o
terminar el ejercicio.

Neulex Accion de volver o regresar 10/15
(vuelta)
Movimiento que coloca a una persona o una 10/15
cosa en la posicién opuesta a la que tenia
Accion de girar o hacer girar la llave de una 10/15
cerradura para abrir o cerrar
Dinero sobrante que se devuelve a quien al 8/15

hacer un pago entrega una cantidad
superior al importe de éste
Parte de una cosa opuesta a la que se tiene 9/14 8/15
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alavista
Cada una de las veces que se repite una 12/15
accién en la que hay una sucesién o turno
Figura que forma una cosa alargada cuando | 9/14 8/15
sus extremos se juntan
Repeticion de la primera parte de una 8/14 11/15
composicién, por ej. en los villancicos
Zunalo Combinacién o cambios vistosos de una 11/15
(juego) cosa
Fiestas o espectéculos publicos que se 11/15
celebran en Grecia y Roma
Ejercicios de destreza que consisten en 10/15

lanzar y recoger objetos diversos, con
rapidez y sin que caigan al suelo, o
sostenerlos en equilibrio

Casa o sitio en donde se juega a lo que se 10/15
expresa

Movimiento de cosas que estan articuladas 12/15
Articulacion o manera de estar unidas dos 10/15

cosas de modo que, sin separarse, tengan
cierto movimiento

Intriga 0 maquinacién para conseguir algo 11/14 13/15
Cartas, fichas que tiene cada jugador 14/15
En los carruajes de cuatro ruedas, cada una 8/14
de las dos armazones, compuestas de un
par de aquellas, su eje y demas piezas que le

corresponden
Papel desempenado por alguien o algo 12/14 15/15
Conjunto de piezas necesarias para jugar 12/15

Los diferentes sentidos se producen como resultado de un proceso dinamico de extensién,
la cual tiene mucho que ver con el uso de la lengua y la experiencia socio-fisica (Evans, 2005: 39).

Un hecho que merece nuestra atenciéon es que se registraron unos casos en que fallo el
grupo entero:

"

tiro, “profundidad de un pozo”, “tramo de escalera” (grupo espafol);

tiro, “Corriente de aire que produce el fuego de un hogar’, “profundidad de un pozo’,
“longitud de una pieza de tela”; paso, “estampa o huella que queda impresa al andar”; mano,
“influencia o poder”; juego, “papel desempenado por alguien o algo” (grupo chino).

Si los hablantes fracasan sistemdtica y constantemente en percibir la relaciéon entre ciertos
sentidos de una palabra, puede ser que los sentidos de esa palabra estén diacronicamente
relacionados en la red semantica pero no sincrénicamente. Debido a la evolucién de la lengua, no
todos los sentidos asociados con una palabra se pueden considerar vinculados por los hablantes,
puede que haya cierta particularidad respecto a la relacién advertida entre diversos sentidos en su
lexicon, y que los hablantes sélo reconocen una conexion débil entre unos sentidos mientras que
la extension es, en realidad, bien fundadas (ibid.: 45).

Los resultados ponen de manifiesto que no todos los sentidos se extienden igualmente y las
extensiones también diferencian entre las dos lenguas. Es evidente que algunos sentidos de las
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palabras examinadas eran mas faciles de acertar para los hablantes aunque todos los sentidos
usados aqui fueron sacados de los diccionarios y representados por una palabra novedosa para
ellos. Habiendo realizado el experimento tanto con los hablantes espafoles como con los chinos,
podemos aclarar mas, en el primer caso, la estructura interna de algunas palabras polisémicas en la
mente de los nativos y, en el segundo caso, el conocimiento de la lengua materna (el chino)
reflejado en las respuestas. Quizas los sentidos que ambos grupos coincidieron en acertar (muchos
de ellos son sentidos principales o basicos) pertenezcan a la parte universal que comparten todas
las lenguas (o, por lo menos, las dos lenguas en cuestion), y los otros en que discrepan se atribuyan
a las diferencias linguistica, cognitiva y cultural. Este experimento nos permite comparar la
intuicién de los hablantes para la extensién de sentidos.

5. Conclusion

Nuestro trabajo tiene como objeto averiguar la representacion mental de la polisemia a los
hablantes nativos y a los aprendientes de la lengua. Las pruebas de entre lenguas pueden dar
acceso al interface del procedimiento conceptual y linguistico. El experimento que hemos
expuesto en la presente investigacion procura mostrar de manera empirica las relaciones entre el
concepto y la lengua usando el método lo mas objetivo posible y sacando datos directos de los
hablantes generales. Del andlisis de los resultados hemos descubierto que las intuiciones de los
hablantes para los sentidos de una palabra polisémica dependen de sus conceptualizaciones del
contexto; los hablantes se guian por sus experiencias vividas para juzgar por qué algunas palabras
polisémicas tienen esos sentidos y por qué algunos sentidos estan relacionados con otros en cierta
manera; y el conocimiento que poseen los hablantes sobre las construcciones léxico-sintacticas
pueden ayudarles muchas veces a descifrar correctamente palabras polisémicas (Gibbs y Matlock,
1997:223).

Desde un punto de vista didactico las sugerencias que se pueden hacer con nuestro
descubrimiento son las siguientes:

1. Es necesario disefiar mas tareas y aplicar estrategias para ayudar a los aprendientes a
organizar su lexicon mental en redes asociativas.

2. Hay que desarraigarles a los aprendientes la creencia falsa de que las palabras entre dos
lenguas se corresponden una a otra.

3. Las palabras deben ser presentadas en su contexto tipico, ya que esto les facilita el
desarrollo de la intuicién a los aprendientes sobre su significado, registro, colocaciones y
entorno sintactico (Ehlers, 2009).

Esperamos que los resultados y conclusiones de este trabajo puedan contribuir a las
investigaciones similares y beneficiar a los estudiantes de espafiol.
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;Ahora hablo yo?: Observaciones de como negocian los turnos \ ’
discursivos estudiantes hongkoneses de espafiol |

RENIA LOPEZ-OZIEBLO
Hong Kong Polytechnic University

Introduccion

Es frecuente escuchar comentarios sobre asidticos sino-hablantes acusdndolos de
permanecer impasibles y de no usar las mismas manifestaciones sociolinguisticas que personas
occidentales u occidentalizadas. Dado que la sociolinglistica juega un papel importantisimo en la
comunicacion y que es uno de los aspectos que el Plan Curricular del Instituto Cervantes aconseja
tratar en la clase de Espanol como Lengua Extranjera (ELE), considero que es un aspecto que no
podemos dejar a un lado a la hora de preparar a nuestros alumnos.

En este estudio se observan las manifestaciones sociolinguisticas asi como el valor
comunicativo de las mismas, usadas para negociar el turno de palabra, presentes en las
interacciones orales realizadas entre estudiantes hongkoneses de ELE de la Universidad Politécnica
de Hong Kong y estudiantes espafioles de inglés de la Universidad de Malaga.

Se observaron las manifestaciones usuales (Duncan, 1972): el uso de la prosodia, los gestos,
expresiones faciales y movimientos de cabeza, miradas e interjecciones que se usan para dar y
tomar la palabra. Las observaciones hechas hasta la fecha, (se debe tener en cuenta que se trata de
un estudio en progreso), demuestran que los estudiantes hongkoneses de ELE, nivel A2, si usan
manifestaciones linguisticas, y muchas. En particular usan miradas para ceder el turno e
interjecciones para tomarlo, pero sélo en espafol, no en cantonés. El uso de los gestos no esta
directamente relacionado con el turno y su uso corresponde con las observaciones de Nicoladis
(2007: 445) sobre la preferencia de gestos deicticos en aprendientes.

1. Participantes en el estudio

Este estudio tiene como protagonistas a un grupo de 23 alumnas hongkonesas de A2, con
unas 120 horas de clase de espanol como lengua extranjera. Todas son alumnas del dltimo ano del
departamento de Inglés de la Universidad Politécnica de Hong Kong y casi todas son bilingties
cantonés-inglés, algunas también hablan mandarin.

Sus inputs de espafiol han sido, en su mayoria, dentro del contexto de la clase de espaiol y
casi ninguna ha tenido contacto directo con nativos hispano-hablantes (aparte de su profesora de
ELE) antes de comenzar este estudio. En este estudio también han colaborado 13 estudiantes
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espafoles del departamento de Filologia Inglesa de la Universidad de Malaga, 11 chicas y 2 chicos
del ultimo ano.

2. Metodologia

Los estudios que se han realizado para medir el uso de manifestaciones no linguisticas, en
especial gestos, suelen tomar como punto de partida narraciones de hablantes de L2 donde tienen
que resumir una historia que han leido o han visto con anterioridad, u opinar sobre ella. Estas
producciones se graban en video y son analizadas, normalmente por dos o mas investigadores.

A pesar de que las conversaciones son las producciones mas frecuentes en nuestra vida
normal, la mayoria de los estudios empiricos que existen tienden a ser de narraciones, al menos a
la hora de estudiar las producciones de hablantes nativos de inglés, espafiol y chino hablando en
una L2 (que suele ser inglés o espafol). Por lo general este tipo de estudio se centra en los
aspectos linguisticos primero, en segundo lugar en los gestos, y en menor medida en otros
aspectos como la prosodia, u otras manifestaciones quinésicas como miradas o sonrisas. Todas
estas manifestaciones pueden enfatizar el mensaje hablado, o lo contrario, contradecirlo o actuar
para dar mas informacién o ayudar donde hay una deficiencia del lenguaje hablado (Westcott,
1992: 51). Las manifestaciones relacionadas con dar y tomar la palabra no parecen haber sido muy
estudiadas en estos contextos de L2.

En este proyecto las producciones orales estudiadas son didlogos, de entre 15 minutos y
media hora, entre dos alumnas, no siempre las mismas parejas, de temas relativamente basicos,
dado que su dominio de la lengua no es muy alto —comienzo del nivel A2 al principio del
proyecto—. Los didlogos fueron de tres tipos: libres, descripciéon de una foto y conversacion sobre
un tema que se preparaba, en cantonés, con antelacién.

Las producciones orales de las alumnas fueron grabadas en video (recogiendo imagenes de
la mitad superior del cuerpo). Las grabaciones se realizaron con una camara de video normal y la
calidad del sonido y la imagen es en general bastante buena. En todos los casos las alumnas
estaban en una habitacidn cerrada sin interrupciones inesperadas.

Aparte de los didlogos en espaiol entre las alumnas también se han grabado intercambios
realizados en cantonés (donde las alumnas negocian y preparan los didlogos en espanol), la
lengua materna de las alumnas. Y varios didlogos con estudiantes espainoles de inglés de la
Universidad de Malaga por internet, usando el programa de Skype. Los didlogos, la mayoria de una
media hora, tuvieron lugar en espanol e inglés. Las imagenes de video recogen solamente la parte
superior de los brazos y la cabeza.

Algunos de los didlogos se usaron como parte de la evaluacién de final de semestre, estas
son las Unicas en las que la profesora estaba presente. En general las alumnas estaban solas
delante de la cdmara.

Ya que las grabaciones contienen varias horas de didlogos seria imposible, dentro del marco
del tiempo del que disponemos, transcribir y analizar todos los didlogos (de hecho algunos se
estan transcribiendo todavia), por lo que se han elegido extractos de aproximadamente un minuto
y medio de duracién. Hasta la fecha se han analizado 28 extractos (16 entre alumnas de Hong
Kong hablando espafol y 6 hablando en cantonés y 6 entre alumnas de Hong Kong y de Malaga).
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Los extractos han sido transcritos recogiendo los elementos mencionados anteriormente
como pistas para dar y tomar el turno del habla. Se ha usado un sistema de transcripciéon adaptado
del usado por el grupo de investigacion trabajando en el Departamento de Filologia Espafiola de
la Universitat de Valéncia, Val.Es.Co. (Valencia Espanol Coloquial), el cual presenta similitudes con
el método jeffersoniano, adaptado a las caracteristicas de la lengua espafiola. Aparte de la
transcripcién linguistica, incluyendo elementos de prosodia (risas, toses, entonacién), se han
recogido también los elementos no verbales quinésicos correspondientes a gestos y movimientos
de la cabeza, y faciales, miradas y sonrisas. La transcripcién de los gestos se ha realizado en base al
sistema especificado por McNeill (2000: 375-386) quien considera gestos aquellos movimientos
que tienen intencién comunicativa.

Dentro de este estudio se ha observado el uso de la mirada y la sonrisa pero no se han
estudiado con tanto detalle como otros aspectos de la comunicaciéon no verbal. No por restarle
importancia, al contrario, es un aspecto que merece mucho estudio ya que parece ser una
diferencia importante entre el hablante espafiol, chino y hongkonés. La sonrisa asidtica puede
indicar un significado muy distinto al de la sonrisa occidental, a menudo de desconocimiento o
verguenza (Scollon y Scollon, 1995 citado en Fat, 2004: 5). Mientras que el uso del contacto
visual —sobre el que hablaremos mas adelante— es distinto no solo entre occidentales y
orientales pero especificamente entre chinos y hongkoneses.

Sacks et al. (1974) recomiendan que el observador ha de ser un miembro del “grupo” que se
observa, o al menos tener conocimientos de ese grupo. Sin embargo al ser parte del grupo
también se corre el riesgo de interpretar, y no sencillamente anotar, lo que se ve. Como profesora
del grupo, observadora y analista de su discurso, soy consciente de que puedo no ser todo lo
neutral que un observador deberia ser. Al ser éste un estudio individual, soy la Unica investigadora
y no existe el beneficio de una segunda opinién. Ademds me imagino que mi propia actuacion en
clase dirige las manifestaciones de los turnos discursivos de mis alumnas (Edwards y Westgate
1994, en Cole, 2008: 105).

3. Observaciones

3.1. Interacciones de alumnas de Hong Kong en cantonés

Las interacciones realizadas en cantonés no han sido transcritas en su totalidad, se
recogieron solo anecdéticamente las miradas, los gestos faciales y otras manifestaciones
quinésicas. Lo mas interesante de estas interacciones es el contacto visual. Durante las
negociaciones hay extensos periodos donde se realizan turnos discursivos sin existir apenas
contacto visual. Tampoco se observan gestos especificos que indiquen la negociacién del turno de
habla. Curiosamente cuando las alumnas usaban palabras en espainol durante la conversacién en
cantonés, normalmente al final del turno, si que buscaban contacto visual con su interlocutora (se
piensa que para confirmar la palabra en la L2).

Las expresiones faciales se limitan a imperceptibles levantamientos de cejas y leves sonrisas
y alguin que otro parpadeo. A menudo los o0jos no estan muy abiertos y no parecen “atentos” (tal y
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como lo consideraria un occidental). Para un interlocutor normal (no un observador cuidadoso) la
mayoria de estas expresiones podrian pasar desapercibidas.

Los movimientos que se realizan se limitan casi a las manos, se observaron muy pocos
movimientos de cabeza que no se pueden interpretar como parte de la comunicacién. La mayoria
de los gestos son deicticos o batones, usados para sefialar elementos en el folio relacionado con el
ejercicio, o para marcar el ritmo, o énfasis. El inico gesto icénico que se observa es el de “no”.

3.2. Conversaciones en espanol y en inglés con nativos espanoles

Las conversaciones realizadas con alumnos espafoles en inglés fueron, en general, mas
faciles que las realizadas en espanol —el nivel de inglés de los nativos espafoles era bastante alto,
en algunos casos C1— pero no sin problemas. Escuchando el contenido (que queda fuera de este
estudio pero sigue siendo interesante) estd claro que las lagunas geograficas y culturales
obstruyen la comunicacién. Aparte de esto, se observan aspectos sociolinglisticos de la
comunicacion no verbal que también afectan la comunicacién. Hay que tener en cuenta que existe
un choque cultural, para muchas de las alumnas esta es la primera conversacién con un hablante
nativo (aparte de las que han tenido lugar en clase con el profesor), aunque los temas estén
restringidos (a aquellos que se han dado en clase) el vocabulario no lo es. Las alumnas de Hong
Kong se encuentran con: input linguistico desconocido; acento (andaluz) desconocido; cultura
(andaluza) desconocida o poco conocida; suposiciones del grupo social desconocidas.

Por tanto no es de extrafiar que las negociaciones de los turnos no tuvieran lugar de una
manera tan armoniosa como en las otras conversaciones. Algunos de los aspectos observados mas
interesantes fueron:

e Predomina la entonacién descendente al final del turno, a pesar de que en su mayoria las
interacciones eran Pares Adyacentes de preguntas que requerian una respuesta.

o Se esperaba observar una mayor variedad de expresiones como indicadores de la toma del
turno, no fue asi, escuchandose muchas interjecciones tipo: “ah”, “oh”, “eh”.

e A pesar de estar hablando por Skype las alumnas trataban de establecer contacto visual
siempre al dar y tomar el turno, a veces intensificando la mirada cuando esperaban una
respuesta.

e Los gestos en general, tanto corporales como faciales no han podido ser observados; en
muchas ocasiones las manos quedan fuera de la imagen grabada y la calidad de la imagen
no siempre permite confirmar los gestos faciales, por lo que no se han analizado en estas
conversaciones.

e En los estudiantes espafioles se observan bastantes movimientos de cabeza, en general
hablan rapido y con pocas pausas.
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3.3. Conversaciones en espanol entre alumnas de Hong Kong

Las negociaciones de los turnos en las conversaciones de las alumnas entre ellas son
armoniosas, con pocas interrupciones, solapamientos, pausas o repeticiones. Se observan varias
manifestaciones para dar la palabra y tomarla, pero la mas clara de todas, y la Unica que se repite
en todas las negociaciones efectivas, es la del contacto visual. Durante el turno las alumnas miran
hacia los lados, arriba y abajo, pero siempre vuelven a la interlocutora al finalizar el turno. Cuando
esto no sucede la conversacion se para y nadie toma el turno.

En estas conversaciones se observan bastantes intervenciones correspondientes a Pares
Adyacentes donde la interlocutora responde como esperaba la hablante, sin producir
intervenciones en desacuerdo (en inglés “dispreference”, Yule, 1996: 79-81), comenzando con
palabras como: “pero”, “es que”, “veras”. Tampoco se oyen otras expresiones esperadas al final del
turno, como puede ser “;Y tu?”, “;sabes?”. Se observaron muchas interjecciones: “eh”, “ah”, “oh” y
el uso de “si”, no como afirmacién pero para tomar el turno. Teniendo en cuenta que las alumnas
conocen y usan palabras como: “pero” o “entonces”, resulta extrafio que no las usen. En general se
observa un uso bastante alto de expresiones sin contenido usadas para tomar la palabra. En

algunas conversaciones todos los turnos estaban precedidos por una expresion asi.

La entonacién al ceder la palabra es interesante porque se observa de nuevo una tendencia
a la entonacién descendente, a pesar de que se observan muchos Pares Adyacentes. No se tiene
suficiente informacion para indicar si esto es significativo o no en este momento, pero espero que
una vez estén todas las conversaciones analizadas se puedan sacar conclusiones mas concluyentes.

De nuevo observamos que los gestos faciales no son tantos como se podria esperar de un
occidental, con casi imperceptibles arqueamientos de cejas, parpadeos lentos y algun que otro
fruncimiento de cefio o de los labios. Se ven bastantes sonrisas pero solo de la boca, no sonrien los
0jos.

Los gestos son las manifestaciones mas obvias y frecuentes. Contrario a lo que se esperaba,
la mayoria de los gestos son deicticos y batones, hay muy pocos metaféricos, léxicos —el mas
frecuente es llevarse la mano a la barbilla— o iconicos —como en cantonés, el Unico es de “no"—.
La mayoria gesticula bastante, pero hay tres conversaciones donde casi no hay movimiento de
manos, éstas correspondes con didlogos realizados durante pruebas de evaluacién.

4. Discusion

Es interesante observar cémo las conversaciones que tienen lugar en cantonés son mucho
mas elegantes que las otras, son —en las palabras de Yule (1996: 72) —: «como los movimientos
de dos bailarines perfectamente coordinados». El baile de las conversaciones cara a cara en
espafol no estd tan bien sincronizado pero cuando son por Skype se rompe mas aun la armonia.

Los turnos en las conversaciones en cantonés se suceden armoniosamente sin sefales
obvias para el observador externo al contexto social y la lengua: no hay contacto visual, no hay
pausas, ni cambios de entonacion perceptibles. Dado que son negociaciones, y no didlogos, es
interesante comprobar que la negociacion del turno esta intrinsecamente relacionada con la
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produccién oral y no con otras manifestaciones quinésicas observables. Esta observacion
corresponde a las de Schaffer (1983, citado en Gravano, 2011: 604) quien menciona que a la hora
de reconocer el turno respondemos mejor al contenido léxico y sintactico que a las pistas de la
comunicacion no verbal.

En las conversaciones en espafiol cara a cara se perciben las dificultades asociadas con el
dominio de la lengua, pero aparte de eso los turnos se suceden de manera relativamente
armoniosa, sin pausas relevantes que interrumpan la fluidez, interrupciones descorteses o
solapamientos que no se resuelven con facilidad (menos en un caso donde los silencios se hacian
desagradables).

En las conversaciones entre las alumnas hongkonesas las diferencias sociolingtiisticas no
interfieren en la comunicacién, todas las alumnas han tenido la misma experiencia de aprendizaje
de espafol. Todos los inputs recibidos han sido los mismos (aunque se hayan procesado de
diferentes maneras) por lo que les resulta relativamente facil entenderse entre ellas. Hay que tener
en cuenta también que los temas elegidos son conocidos y linguisticamente no deberia haber
input nuevo.

En las conversaciones en espafol e inglés con espafoles las dificultades para reconocer el
turno son marcadas: hay repeticiones, interrupciones, solapamientos y silencios. No es de extrafar:
aparte de los problemas técnicos, los interlocutores se encuentran con que la distancia (social,
cultural) entre si es tal que lo que con sus comparfieras se comunicaba con dos palabras, o un gesto,
ahora hay que explicarlo en detalle (Yule, 1996: 82). Considero que uno de los problemas es que
los interlocutores no comparten ni el significado de la prosodia ni el uso de las expresiones de
interjeccién. Dado que por video también falla, a veces, el contacto visual (si no estan bien
sincronizadas la imagen y la palabra), los interlocutores no tienen nada en que basar el cambio del
turno mas que en el contenido léxico, y como éste no siempre es entendido fallan todas las
posibles pistas del otorgamiento de turno.

5. Conclusiones

Este estudio nos puede ayudar para prestar mas atencion a los elementos sociolinguisticos
que a menudo olvidamos en la clase de ELE. No debemos olvidar la practica de la negociacién,
identificacion y anticipacién de los turnos discursivos en contextos reales y practicar también el
desacuerdo con el interlocutor y no tan solo Pares Adyacentes (Jordan, 1990: 1154-1155).
Seguramente ese rechazo al desacuerdo es otro aspecto cultural; a los hongkoneses no les gustan
los conflictos, ni hablar sobre ellos mismos (segun cuestionarios informales hechos en clase) —es
curioso comprobar la cantidad de caracteristicas que comparten los hongkonese con los ingleses,
a quienes tradicionalmente tampoco les gusta el conflicto, discutir sobre asuntos privados o
mostrar afecto abiertamente—. No hay que olvidar que los hongkoneses, a pesar de que muchos
no quieran aceptarlo, tienen una historia estrechamente vinculada a los ingleses.
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Dificultades fonético-fonoldgicas de los estudiantes chinos \ ’
en el aprendizaje del espafiol A

MARTA MUNOZ TORRES
Universidad de Estudios Internacionales de Xi‘an (China)

1. Introduccion

Cuando nos planteamos realizar este taller y tras haber estudiado la literatura relacionada con el
tema, se nos plantea la duda de cuan importantes son las creencias para el profesor a la hora de
abordar la pronunciacion en clase. Verdia (2002) estudia los factores afectivos relacionados con el
aprendizaje de la pronunciacién en clase de ELE sefialando la relevancia de las creencias de los
alumnos. Utilizaremos algunos de sus resultados para introducir nuestro tema, ademdas de poner
en evidencia algunas creencias de profesores de ELE —como docentes (sin perder de vista que
también las tienen como discentes')— y alumnos sinohablantes que se han obtenido a través de
dos encuestas realizadas a tal propdsito.

No obstante, queremos que quede patente que esta es una mera introduccién que permita
al profesor de idiomas reflexionar acerca de la importancia de la pronunciaciéon para, después,
seflalar algunas de las dificultades mas comunes en la pronunciacién a las que se enfrentan
nuestros estudiantes chinos en el aula, asi como considerar algunas técnicas para ensefar
pronunciacién, para finalizar con una propuesta didactica.

Comencemos este taller mostrando a los profesores presentes ciertas afirmaciones?
relacionadas con el aprendizaje de la pronunciacién y preguntandoles si se identifican con las
mismas. Como la investigadora citada subraya, es cierto que los factores biolégicos, asi como los
psicolégicos o los socioculturales pueden condicionar en cierta manera el aprendizaje de la
pronunciacién, aunque «ninguna de estas variables impone un limite absoluto» (Verdia, 2002:
226).Y lo que es mas importante para ejemplificar nuestro propésito:

De la misma manera que las creencias de los alumnos afectan a su
aprendizaje, las creencias que tienen los profesores respecto a sus
alumnos y al aprendizaje de la pronunciacion influiran en su forma de
ensenar y, por ende, en los resultados que alcancen sus alumnos. El
profesor debe ser el primero en creer que el aprendizaje de la

T Uso (2009) sefiala que las investigaciones de Golombeck (1998) muestran lo mucho que estan
influenciados los docentes en la practica de su ensefianza por sus propias experiencias de aprendizaje, ademas
de por su experiencia como profesores.

2 Relacionadas con la nacionalidad: «Los espafioles tenemos mala pronunciacion», «A estas alturas de mi
vida es dificil que yo mejore mi pronunciacion»; con la edad: «Empecé a estudiar esta lengua demasiado tardey;
con un autoconcepto positivo: «Tengo buen oido»; con un autoconcepto negativo: «Yo en particular, soy mala
pronunciando; soy incapaz, a veces» (Verdia, 2002: 226-227).
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pronunciacion es posible independientemente de los factores
condicionantes, y de que no tiene por qué ser especialmente duro (Verdia,
2002: 226).

A continuacién, se les mostraran a los presentes cuatro preguntas® relacionadas con sus
propias creencias acerca de la importancia de la ensefanza de la pronunciacion, su introduccién
en el aula y el grado de satisfaccion con dicha actuacién®. Posteriormente se contrastaran las
reflexiones de los presentes con los resultados que ha arrojado dicha encuesta al realizarla a doce
docentes de ELE/L2 previamente. Asimismo, se contrastaran dichos resultados con las respuestas
obtenidas de otra encuesta® realizada por doce estudiantes sinohablantes de espafol con
diferentes niveles de aprendizaje.

En cuanto al nivel de importancia (primera pregunta de ambas encuestas), la nota minima
que se encontrd entre las respuestas de los docentes fue de un 2, mientras que la maxima fue un 8,
siendo la nota media de los doce participantes un 6,5. Esto contrasta con las respuestas de los
estudiantes —aunque la pregunta no sea exactamente la misma, si se encuentran aqui ciertas
similitudes—, cuya nota minima fue de un 8, la maxima de un 10 y la media de todos los
estudiantes, de un 9,25. Estos resultados concuerdan con las afirmaciones que los investigadores
realizan (Verdia, 2002, entre otros) acerca del interés que siempre han mostrado los alumnos
acerca de su correccion fonética.

En lo referente al porcentaje relacionado con la introduccién de la pronunciacion que hacen
los docentes en el aula, la puntuacién minima es del 5%, la maxima, del 80%, aunque la nota
media final es de 29,60%. ;Consideras que es suficiente? era la tercera pregunta; casi un 60% de los
profesores encuestados afirman que no. De esta forma, se podria subrayar que, de acuerdo con
estos resultados, los docentes no se sienten satisfechos con el tratamiento de la pronunciacién en
el aula. Estas son algunas de las afirmaciones que nuestros informantes realizaron: «no tengo
tiempo, he de cumplir antes otros objetivos»; «la pronunciacién sélo es una pequena parte de la
expresién oral»; «<en los primeros estadios del aprendizaje si la enseno explicitamente, después, a
través de la lectura y la audicidn»; «s6lo ensefo pronunciacion si encuentro problemas de
inteligibilidad»; «<me falta preparacion para hacerlo»; <necesito mejorar las técnicas que utilizo para

3 1. Como profesor de ELE/L2, ¢qué importancia le darias a la ensefianza de la pronunciacion en el aula?
(Puntua del 1 al 10, siendo 10 la puntuaciéon maxima y 1, la minima); 2. De los contenidos que impartes en tus
clases, ¢qué porcentaje, aproximadamente, le dedicas a la ensefianza de la pronunciacion o su correccion tanto
de forma implicita como explicita? 3. ;Lo consideras suficiente teniendo en cuenta tu respuesta en la pregunta
1? 4. En caso de respuesta negativa, ¢a qué crees que se debe?

4 Nos gustaria aclarar aqui que, aunque somos conscientes de que las reflexiones estaban dirigidas por las
cuestiones propuestas —en ambos cuestionarios—, otros temas relevantes surgieron de sus respuestas.

5 Las preguntas que se les propuso a estos doce estudiantes fueron: 1. ¢Es importante aprender
pronunciacién para aprender espafiol? (Puntda del 1 al 10, siendo 10 la puntuacién maxima y 1, la minima); 2.
¢ Por qué es importante para ti? 3. En lo referente a la pronunciacion, ¢ qué te crea mas dificultades (b/p, t/d, s/c,
g/k, r, rr, otras consonantes, las vocales, acento, entonacion, etc.)? ¢ Sigues teniendo que trabajarlos o ya los
has superado?; 4. ; Cuando es mas importante aprender fonética?

- Al principio de mis estudios de espafiol (1° afio de la carrera); - En un nivel intermedio (2° y 3° afio de la
carrera); - Siempre es importante.; - No es realmente importante.
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que las actividades sean mas divertidas y no se repitan tanto»; «el material deberia ser mas
adecuado»; «deberia trabajarla mas, tanto de forma explicita como implicita»®.

A partir de estas afirmaciones, surgen las siguientes dudas: ;Son otros objetivos mas
importantes? ;Qué relevancia tiene la pronunciacién en relacion con otras actividades de la
lengua? ;jCudndo es necesario ensefiar pronunciacién? ;Sélo hay que hacerlo en caso de
incomprension? jQué preparacion necesita tener el profesor? ;Cémo puedo ensefar
pronunciacién? ;Qué técnicas puedo utilizar? De esta forma, este taller pretende, si no aclarar
todas estas dudas, arrojar un poco de luz a este respecto.

2. Breve historia de la ensefnanza de la pronunciacion en el aula de idiomas’

Para comenzar, parece importante hacer un breve repaso general al tratamiento que se le ha
dado a la ensefianza de la pronunciaciéon en el aula de idiomas a lo largo de los afios, como
recordatorio y como base para ofrecer un apropiado estado de la cuestion.

Hasta el siglo XIX, el método gramatica-traduccion obvié completamente la ensefanza de la
pronunciacién al tener como Unico objetivo el desarrollo de la expresidn escrita y la competencia
lectora. Fue a partir de 1890 con el Movimiento de Reforma, el desarrollo del Método Directo y la
fundacién de la Asociacion Fonética Internacional (AFl) cuando los investigadores situaron la
pronunciacién en una posicidon central en el aprendizaje (Iruela, 2007a) a través de la creacion del
alfabeto fonético internacional y los estudios fonéticos de las lenguas y andlisis contrastivos entre
las mismas.

Con la llegada de los enfoques audiolingual, situacional y audiooral en los afios 50, se unian
las imitaciones y las repeticiones al trabajo con pares minimos, actividad derivada del método
anterior, siendo el objetivo alcanzar el acento nativo. No obstante, y como sefiala Gil (2007) en
palabras de Villaescusa (2010b), estas actividades resultaban aburridas y no conseguian la finalidad
propuesta. Por su parte, los estudios de Chomsky y los englobados dentro de la psicologia
cognitivista ya en los 60 consideraron que los esfuerzos para alcanzar dicho objetivo no
compensaban tras la definicién por parte de Lenneberg (1967) del llamado periodo critico —
momento en el que dejan de darse las condiciones bioldgicas para alcanzar una pronunciaciéon
nativa— (Verdia, 2002).

Paralelamente, aparecié el Método Verbo-Tonal, fundamentado en los estudios del croato
Guberina en los que se investigaban tratamientos para personas con problemas auditivos. En los
afos 60, un profesor de linglistica francés, R. Renard, aplicé las investigaciones de Guberina al
ambito de la ensefianza/aprendizaje de lenguas extranjeras enunciando el Método Verbo-Tonal y
que se fundamenta en el concepto de sordera fonoldgica, por el que los aprendientes de un
idioma no son capaces de percibir sonidos si no forman parte del sistema fonolégico de su lengua

6 Uso (2009) realiza una investigacion muy exhaustiva sobre las creencias en la ensefianza de la
pronunciacion en docentes de ELE que puede encontrarse en:
http://www.marcoele.com/descargas/uso_creencias.pdf

7 Como sefala Verdia (2002), Celce-Murcia et al. (1996) dedican un capitulo completo a la historia de la
pronunciacién en el aula de idiomas en su libro Teaching Pronunciation. A Reference for Teachers of English to
Speakers of Other Languages.
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madre®. Dicho método sigue siendo actualmente pilar fundamental de muchas investigaciones y
aplicaciones didacticas®.

Asi, y como sefala Iruela (2007b) «la ensefianza de la pronunciacién tuvo una definicién
metodoldgica y unos objetivos muy claros hasta los afos setenta». La aparicion del Método
Comunicativo, por su parte, defendia, sobre todo en sus primeras etapas, propuestas centradas
exclusivamente en la comunicacién, en las que la pronunciacién quedase integrada, por lo que la
ensefanza de la pronunciacién como tal quedé relegada a un segundo plano.

En la década de los 90, y desde entonces, se ha dado un resurgimiento del estudio de la
pronunciacién en el ambito de la enseianza de lenguas extranjeras (Morley, 1991, Murphy, 1991,
Brown, 1995, Celce-Murcia et al. 1996 en Iruela, 2007b), en el ambito de la ensefianza del espafiol
(Poch, 1999; Verdia, 2002; Llisterri, 2003a, 2003b; Gil, 2007; Iruela, 2007a, 2007b) y en el ambito de
la ensefanza del espanol en el alumnado chino (Cortés, 1998, 1999, 2000, 2001a, 2001b, 2002,
2003, 2005, 2007, 2009a, 2009b; Wang, 2001, 2007; Blanco, 2004; Planas, 2009; Villaescusa, 2010a,
2010b; Chen, 2011 o Briz, 2011, entre otros).

De esta forma, y aunque durante décadas la ensefianza de la pronunciacién ha sido tratada
de diferentes maneras, parece evidente que los autores estan de acuerdo en que su tratamiento
en el aula es necesaria. Iruela (2007a), a través de su articulo ;Qué es la pronunciacién?'’ nos lo
demuestra claramente al relacionar la pronunciaciéon con el resto de actividades de la lengua
enunciadas por el MCER.

3. Propuesta de trabajo

Como hemos sefialado previamente, y partiendo de las indicaciones metodolégicas de Llisterri
(2003, también puesta en practica en cuanto a patrones melédicos por Briz, 2011), comenzaremos
esta propuesta con un somero estudio de los problemas, sobre todo en su vertiente productiva,
que enfrentara el estudiante chino de espafiol desde el andlisis contrastivo de ambas lenguas. Mas
tarde, pondremos en evidencia la importancia de la observacién de la interlengua de los alumnos
que debe realizar el profesor, e incluiremos algunos ejemplos, para continuar con una breve
elaboracién de una posible jerarquia de errores, ademds de realizar una reflexién acerca de la
progresion de los contenidos; finalizaremos con la presentaciéon de algunas técnicas a través de
una propuesta didactica basdandonos en el material ;Sabes?1 de la editorial SGEL. De esta forma,
intentaremos cumplir con algunas de las necesidades que tiene un profesor de idiomas a la hora
de ensefnar pronunciacion segun Cortés (2010c), y que serian conocer los conceptos basicos sobre
fonologia espafola, los principios generales sobre los procesos de aprendizaje y procesamiento
del componente fénico, ademas de técnicas de ensefanza y correccion de la pronunciacion.

8 Para saber sobre los principios del Método Verbo Tonal: Gil (2007). También puede encontrarse un
aclaratorio resumen de los mismos en Villaescusa (2010b).

9 Un ejemplo lo encontramos en la propuesta de Briz (2011), aunque ampliada basandose también en otras
teorias, en el que se trabaja la entonacion de las interrogaciones en el aula de espafiol en el contexto chino.

0 No nos pararemos aqui a enumerar los beneficios del aprendizaje de una correcta pronunciacion. Para
saber mas, puede consultarse el citado articulo de Iruela (2007a) en
http://www.educacion.gob.es/redele/revistaRedEle/2007/primera.html
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3.1. Principales dificultades que encontrard el alumno chino partiendo del andlisis
contrastivo

Segun la teoria propuesta por Fledge (1987a, en Llisterri, 2003) basada en el criterio de
similitud fonética, los sonidos idénticos en la L1 y en la L2 no supondran dificultades en el
aprendizaje; aquellos sonidos totalmente nuevos, sin equivalencia en la L2 tampoco; seran los
sonidos similares en la L1y en la L2 los que produciran el efecto de interferencia y que tendran
como resultado problemas en el aprendizaje. Sin embargo, dicha teoria no se muestra plausible en
su totalidad considerando las lenguas que nos ocupan, pues nuestra propia experiencia nos
muestra como estudiantes chinos encuentran dificultades en la articulacién de la vibrante alveolar
multiple /r/, en particular, en los niveles iniciales, aunque no sélo, y este sonido no es propio de su
sistema.

Gracias a los estudios sobre el componente fénico en el aula de ELE y al detallado andlisis
contrastivo chino-espafiol realizado, en primer lugar, por Cortés (2009c) como, mas tarde, por
otros autores citados anteriormente podemos pasar a enunciar directamente cuales son las
dificultades de pronunciacién tanto en el plano segmental como en el suprasegmental que se
encontrard el estudiante chino de espafol a partir de la comparacién tedrica que estos
investigadores realizan, y que se ha mostrado mas eficaz en el ambito practico.

Aunque se ha considerado el completo listado de aspectos que Llisterri (2003:6) enuncia
como necesarios para realizar una evaluacion sistematica de la pronunciaciéon de ELE/L2, y por
tanto, que deberian ser considerados en la fijacién de objetivos, asi como en los apartados que
propone Planas (2009) en su trabajo Ensefianza y evaluacién de la pronunciacion de E/LE en alumnos
chinos, en este trabajo hemos optado por trabajar, en el plano segmental, las dificultades
articulatorias de vocales y consonantes y en el plano suprasegmental, los patrones melédicos
ligados a la modalidad oracional.

3.1.1. Plano segmental

En lo referente a los fonemas vocalicos, y al estar el sistema vocalico espafol incluido dentro
del chino, se predice que el estudiante de espafol en este pais no se enfrentard a ninguna
dificultad en su pronunciaciéon (Cortés, 2009c). No obstante, Planas (2009) nos advierte que,
debido a la multiplicidad de equivalencias entre grafia y sonido en las vocales chinas, «los
estudiantes chinos tienden a articular la e espafiola de forma mas abierta y mas posterior» (Planas,
2009:12)".

En cuanto a los fonemas consonanticos'?, y tras estudiar las diferencias fonémicas entre
ambos idiomas, los investigadores (Cortés, 2002; Chen, 2011) llegan a las siguientes conclusiones':
el estudiante sinohablante encontrard dificultades entre:

" Para una explicacion mas detallada, puede consultarse dicho articulo en linea en la direccion:
http://www.educacion.gob.es/dctm/redele/Material-RedEle/Revista/2009 17/2009 redELE 17 04Planas.
pdf?documentld=0901e72b80dd6fd8

2 Para una ampliacion del estudio contrastivo entre ambos idiomas: Cortés (2009e).

3 Puede consultarse un cuadro de los fonemas consonanticos contrastados en Cortés (2009c: 6).
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1. la fricativa alveolar sorda /s/ y la fricativa dental sorda /6/, que no existe en chino;

2. la aproximante lateral alveolar /I/, la vibrante alveolar simple /r/ y la vibrante alveolar
multiple /r/./1/'y /t/ son dos al6fonos en chino y /r/ no existe en chino;

3. la oclusiva bilabial sorda /p/ y su correlata sonora /b/, la oclusiva alveolar sorda /d/ y su
correlata sonora /t/ y la oclusiva velar sorda /k/ y su correlata sonora /g/. Todas las
oclusivas en china son sordas, siendo la oposicién fonoldgica entre no aspiradas y
aspiradas: /p/-/ph/, /t/ - /th/ y /k/ - /kh/ (Cortés, 2009e).

Por su parte, Chen (2011) analiza en profundidad estos errores en los niveles iniciales y nos
aporta los siguientes datos': en cuanto a la oposicién entre oclusivas sordas /p, t, k/ y sus
correlatas sonoras /b, d, g/, este autor sefiala que un 94% de los alumnos analizados sustituye las
sordas por las sonoras, mientras que un 62% pronuncia las sonoras como sordas, indicandonos
que estos estudiantes son mas capaces de hacer vibrar las cuerdas vocales, aunque sea un
fendmeno que no estd presente en la lengua china.

Siguiendo con las oclusivas sonoras, Chen sefala que un 29% de los alumnos no realizan el
proceso denominado relajamiento cuando las oclusivas sonoras se encuentran en posicidon
intervocalica transformandose en fricativas /B, 8, y/ al cambiarse el punto de articulacién.

En cuanto a la vibrante alveolar multiple, el estudio de este autor sefiala que un 81,5% de los
analizados no son capaces de producirlo, mientras que un 18,5% lo pronuncian como la vibrante
simple /r/, afirmando que esta laguna fonoldgica es la razén de esta dificultad, lo que se muestra
incoherente con los dictados de Fledge tratados previamente. También se sefala en este estudio
la confusién entre la aproximante lateral alveolar /I/, la vibrante alveolar simple /r/, que como se ha
dicho son alofonos en chino, es decir, «variantes contextuales de un mismo fonema» (Gil, 2007:
536), siendo el rasgo distintivo su continuidad. Los alumnos que presentan esta dificultad articulan
/t/ como /I/ (Chen, 2011). Es mas, nuestra experiencia nos dice que este error persistira en estadios
mas avanzados del aprendizaje, al haberse analizado durante las exposiciones orales de un grupo
de 60 alumnos del tercer aflo académico y en donde se muestra persistente.

Para finalizar, y en lo relativo a la oposicién de la fricativa alveolar sorda /s/ y la fricativa
dental sorda /6/, ningun estudiante muestra problemas en la pronunciacion de esta ultima. Su
autor, ademas, sélo sefala que uno de los estudiantes «hace interdental la s en la palabra sincero»,
atribuyendo este error «al comportamiento adelantado de interdentalizar el sonido alveolar, ya
que si hay un sonido [0] al inicio de la siguiente silaba» (Chen, 2011: 60). Esto unido a la propia
experiencia y al analisis previamente seflalado nos permite asegurar que, siguiendo, ahora si, la
teoria de Fledge, los estudiantes, en realidad, no se enfrentan a grandes dificultades en la
pronunciacion de /6/ ni en su oposicién con /s/.

3.1.2. Plano suprasegmental

Como hemos indicado previamente, sélo trataremos aqui las dificultades que encontraran
los estudiantes chinos en relaciéon con los patrones melddicos ligados a la modalidad oracional.

4 Sefialaremos aqui los datos que, a nuestro juicio son mas relevantes; no obstante, seria interesante para
el profesor consultar otros problemas que apunta este autor.
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Segun Planas (2009), los errores de articulacién no suponen un problema de comunicacién grave,
no obstante, si que lo serian aquellos relacionados con la entonacién. De esta forma, Cortés (2005)
a través de un andlisis experimental del aprendizaje de la entonacién espafola nos informa de
que: 1. la entonacién enfatica es aquella mas problematica para los sinohablantes, tanto en su
percepcién como en su produccion; 2. la entonacién interrogativa sin marca gramatical (preguntas
absolutas) también plantea dificultades; 3. el orden natural de aprendizaje es, en primer lugar, de
los enunciados declarativos, en segundo, de la entonacion relativa a las preguntas con marca
gramatical, en tercer lugar, de las preguntas absolutas y, en ultimo lugar, de los enunciados
enfaticos, hecho que puede deberse a que este tipo de entonacion es menos sistematica y aparece
en menor numero en el discurso de los nativos, por lo que los aprendientes estdan menos
expuestos a la mismay, por lo tanto, su fuente de input es menor.

3.2. Observacion de la interlengua

Como Llisterri (2003, en Briz, 2011) sefala, tras conocer las posibles problematicas a las que
el alumno podra enfrentarse gracias al estudio contrastivo de ambas lenguas, el docente debera
realizar un analisis de la interlengua de los estudiantes, aun mas, al encontrarse en un pais como
China, con una gran variedad linguistica gracias a su amplio abanico de lenguas y dialectos.

A modo de ejemplo, recogeremos algunos de los apuntes que los autores consultados
sefialan en relacién con los problemas de articulaciéon de ciertas zonas. Segun Cortés (2010¢), los
alumnos taiwaneses no encontraran problema alguno en la produccién de la nasal palatal /n/, al
afirmar que dicho sonido existe en taiwanés (dialecto de la lengua min) y, por lo tanto, no supone
alguna dificultad para sus alumnos. Para Chen (2011), los Unicos que podrian ser capaces de
pronunciar la vibrante multiple de una manera natural en los primeros estadios de aprendizaje del
espanol, y siempre considerando la teoria contrastiva descriptiva, serian aquellos que hablasen
algun dialecto de la zona de Xinjiang (dentro del alfabeto del kazajo, por ejemplo, —lengua de la
familia turquica— si esta presente la /r/) pues dichos estudiantes no sufririan la llamada sordera
fonolégica. Asimismo, este autor, que realiza una comparacién entre un grupo de estudiantes
provenientes de Shanghdi y sus alrededores, y otro grupo de alumnos que provienen de otras
zonas de China, indica que es posible que el hecho de que el primer grupo sea el que muestre
menos dificultades en la distincién de las oclusivas sordas y sonoras se deba a que estos alumnos
comparten el dialecto wu, que se caracteriza por la presencia de la sonoridad, asi como de la
sordez, en sus consonantes. Por otro lado, y tras una entrevista personal con una docente china de
espanol en la provincia de Sichuan, se nos indicé que los estudiantes de espainol de aquella zona
se enfrentaban a dificultades en la diferenciacion de la nasal alveolar /n/ y la aproximante lateral
alveolar /I/, problema con el que ya se enfrentaban en la pronunciacién del chino mandarin.

Como puede observarse, cada zona, regién, provincia o ciudad de China poseera
caracteristicas particulares en su sistema fonico, por lo que se muestra necesario que, antes de que
el docente realice una intervencién didactica en el aula, conozca cudl es la interlengua de sus
estudiantes. Para ello, Llisterri (2003: 6) sefala algunas pruebas que podrian ayudar al docente a
realizar el estudio de la interlengua que nos ocupa matizando que, aunque no se trate de pruebas,
en algunos casos, creadas con tal propdsito, pueden ayudar al docente en esta tarea.
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3.3. Jerarquia de errores y progresion de los contenidos

Como Llisterri (2003: 8) sefala, seria apropiado establecer un criterio comunicativo a la hora
de jerarquizar los errores, creando tres categorias: 1. problemas que imposibilitan la comunicacién;
2.aquellos que la dificultan; y 3. aquellos que no la dificultan aunque no coincidan completamente
con el sistema objeto de estudio. Aunque esta sistematizaciéon nos parece adecuada, pues atiende
a la inteligibilidad de la produccién oral, hasta ahora no se han realizado estudios exhaustivos que
clasifiquen exhaustivamente los errores segun esa jerarquia. Briz (2011) realiza una aproximacién
en cuanto al error en la entonacion en las preguntas de respuesta si/no; no obstante, y como esta
misma autora indica, se muestra necesario un andlisis mas detallado que arroje luz entre la
comunidad docente. Lo que si se recomienda desde aqui es que, mientras que el profesor realice
la observacién de la interlengua, tenga presente dicha jerarquia con el objetivo de tomar medidas
en préximas clases, siguiendo el Principio zoom que mas tarde se explicara.

En cuanto a la progresiéon de los contenidos, Cortés (2002, en Villaescusa, 2010b) expone
que pueden secuenciarse los contenidos, en particular los prosédicos, considerando su facilidad,
su frecuencia o su utilidad. No obstante, otros autores (Iruela, 2007b; Briz, 2011, entre otros)
apuestan por la adaptacion de la secuenciacién de actividades que propone Littlewood (1992) por
la que se realizard una progresién comenzado por actividades capacitadoras: 1. conocer los
elementos fénicos; 2. ser capaz de percibirlos y producirlos, y 3. utilizarlos en un contexto en el que
no sea necesaria la comunicacion; hasta llegar a actividades propiamente comunicativas: 1.
comunicar utilizando elementos fénicos predeterminados y 2. comunicar usando esos elementos
fénicos sin determinar'™.

De esta forma, los investigadores (Peris, 1996; Iruela, 2007b; Villaescusa, 2010b, entre otros)
coinciden en que tanto la atencién a la forma como al significado deben estar presentes siempre
en el aula, basandose tanto en los datos de los que dispone previamente el docente —gracias al
andlisis contrastivo de los sistemas fonoldgicos de ambas lenguas y al estudio de la interlengua—,
como al establecimiento previo de unos objetivos y a la observacién que el propio profesor haga
de las intervenciones de sus alumnos en el aula. Firth (1992, en Iruela, 2007b: 8), por su parte,
enuncia el llamado Principio zoom, por el que el docente pasa «del interés por la efectividad
general de la comunicacion a la atencidén a un aspecto especifico y viceversa». Ante esto, se
recomienda utilizar un método ecléctico, basado en la observacion de las necesidades de nuestros
estudiantes.

En lo referente a la oposicion plano segmental-plano suprasegmental, siempre Iruela sefiala
varias investigaciones (Anderson-Hsieh et al, 1992; Bannert, 1995; Jilka, 2000, entre otros) que
demuestran que las dificultades en la prosodia influyen mas en la inteligibilidad de los
aprendientes que aquellas en los elementos segmentales; tesis que, por otra parte, apoya Planas
(2009). Asimismo, Villaescusa (2010b) expone que el Método Verbo-Tonal prioriza la ensefanza de

S En su articulo, Iruela (2007b) expone como esta division en las actividades (capacitadoras y
comunicativas) ha sido enunciada y nombrada de diferentes maneras segun el autor: Rivers y Temperley (1978)
lo llaman adquirir y usar una habilidad; ensefianza analitica y ensefianza experiencial seran las elecciones de
Stern (1992); Ellis R. (1992) lo enunciard como intervencion indirecta y directa; todas ellas siguen la misma
linea: actividades centradas en la forma y actividades centradas en el significado.

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
DIFICULTADES DE LA LENGUA ESPANOLA PARA SINOHABLANTES



Dificultades fonético~fonolo’gicas de los estudiantes chinos... EPES 20 12

los elementos suprasegmentales pues, segun esta teoria, los nifios aprenden a identificar la
entonacion, el acento y el ritmo antes que los sonidos'®.

Por otro lado, los materiales que se encuentran en el mercado presentan los contenidos
partiendo del plano segmental hasta llegar al suprasegmental (Llisterri, 2003; Cortés, 2009¢). Ante
esta situacion, lo que se propone es que el docente adopte un punto de vista pragmatico,
integrando ambos contenidos y realizando una progresién de ambos planos en paralelo. Ademas,
a este respecto, no podemos olvidar que los estudiantes posiblemente nos demanden ese
contenido relacionado con lo segmental, al ser mas conscientes de las diferencias.

3.4. Aplicacién diddctica

Para la elaboracién de esta aplicacion didactica, se ha decidido tomar el consideracién el
manual ;Sabes? A1, de la editorial SGEL al ser uno de los primeros materiales creados y elaborados
considerando el destinatario sinohablante. En particular, hemos seleccionado el nivel inicial
atendiendo a las creencias que, tanto profesores como alumnos, enunciaron en la encuesta
mencionada al principio de este articulo'.

Asimismo, y por cuestiones de tiempo y espacio, sélo seleccionaremos las dificultades
segmentales y suprasegmentales que resulten mas problematicas para los estudiantes
sinohablantes atendiendo a los estudios de Chen (2011), que se ocupa del plano segmental, y de
Cortés (2005), que hace lo propio en el plano suprasegmental. El primero, recordemos, nos sefalé
que era la vibrante multiple aquella que produce mas dificultades —al menos en los niveles
iniciales—'%; el segundo, nos informé de que la entonacion enfatica es la causante de mas
inconvenientes.

6 En relacion con este tema, en 2006, la Universidad de Wurzburgo (Alemania), bajo la direccion de
Kathleen Wermke, estudid los patrones de entonacién en neonatos demostrando que los lloros de estos
presentaban patrones diferentes (ascendente para nifios franceses, descendente para nifios alemanes) durante
sus primeros dias de vida.

7 Recordemos que los docentes afirmaban que sélo en los primeros estadios del aprendizaje realizaban una
ensefianza explicita, mas tarde lo harian de forma implicita. En cuanto a los estudiantes, mas del 60%
consideraron que la pronunciacion debia aprenderse durante el primer curso académico; el resto apuntaron, sin
embargo, que la pronunciacién debia perfeccionarse siempre.

8 Nos parece interesante sefialar aqui que, de la encuesta mencionada y dirigida a estudiantes chinos de
espafiol, y en relaciéon con la pregunta 3 En lo referente a la pronunciacion, ;qué te crea mas dificultades (b/p,
t/d, s/c, g/k, r, rr, otras consonantes, las vocales, acento, entonacion, etc.)? ¢;Sigues teniendo que trabajarlos o
ya los has superado?; de los doce estudiantes encuestados, cinco afirmaron que la vibrante multiple habia
supuesto un problema que ya habian superado, dos declararon la misma situacién respecto a las consonantes
oclusivas, mientras que cinco manifestaron que todavia tienen dificultades en la produccién o la percepcién de
dichas consonantes oclusivas.

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
DIFICULTADES DE LA LENGUA ESPANOLA PARA SINOHABLANTES



Dificultades fonético-fonoldgicas de los estudiantes chinos... EPES 20 12

3.4.1. En cuanto a la vibrante multiple

3.4.1.1. Actividades capacitadoras

3.4.1.1.1. Conocer los elementos fonicos

En este caso, podriamos exponer el sonido de una forma deductiva, como en este ejemplo:

Fuente: Ding et al. (2010: 9)

Fuente: Ding et al. (2010: 16)

También podriamos utilizar la enseflanza inductiva para que fueran los propios estudiantes
los que encontrasen la regla en relacién con su representacion ortografica:
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Encuentra la regla

e/
caro pera hora mira verano
brazo abril octubre tres trece
corto arte perdon arma charla
cantar senor mar vivir amar

Ir/
risa roto ruido rusa Raton
perro corre guitarra carro parra
Enrique alrededo Israel sonrisa honrado

3.4.1.1.2. Ser capaz de percibir y producir elementos fénicos

Fuente: Ding et al. (2010: 16)

Fuente: Ding et al. (2010: 158)

Esta actividad, ademas, la podriamos ampliar utilizando tarjetas de dos colores. Cada
estudiante tendria un par y asociaria un sonido a cada color. El docente tendria que seleccionar
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uno de los pares y los estudiantes tendrian que mostrar la tarjeta de color relativo al par. Después,
serian los propios estudiantes los que escogiesen una de las palabras y sus compaferos tendrian
que sefalar, siempre a través de las tarjetas, el sonido elegido por el companero.

3.4.1.1.3. Usar elementos fonicos predeterminados sin comunicar

Fuente: Ding et al. (2010: 173)

3.4.1.2. Actividades comunicativas

3.4.1.2.1. Comunicar utilizando elementos fonicos predeterminados de antemano
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Fuente: Gbmez (2008: 54 y 55)

Juego de rol: Ahora, con tu companero, crea un didlogo entre un tendero y un cliente
utilizando estos alimentos.

En este punto, también podriamos utilizar trabalenguas, escribir poemas en grupo o, en
definitiva, realizar actividades enfocandonos en la percepcion y produccién de la vibrante
multiple.

3.4.1.2.2 Comunicar usando esos elementos fonicos sin determinar

Como Villaescusa (2010b) apunta, podrian proponerse juegos de rol, dramatizaciones,
dictados, comprensiones auditivas de diversa indole, etc. Dichas actividades podrian completarse
con evaluaciones y correcciones por parte tanto del profesor como de los propios compafieros.

3.4.2. En cuanto a la entonacion enfatica
3.4.2.1. Actividades capacitadoras

3.4.2.1.1. Conocer los elementos fonicos

Fuente: Ding et al. (2010: 17)

Aunque también, podriamos presentar las exclamaciones de forma inductiva, pidiéndoles
que dibujasen ellos mismos las curvas de entonacion.
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3.4.2.1.2. Ser capaz de percibirlos y producirlos

Fuente: Gbmez (2008: 13)

3.4.2.1.3. Usar elementos fonicos predeterminados sin comunicar

Fuente: Gbmez (2008: 14)
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3.4.2.2. Actividades comunicativas

3.4.2.2.1. Comunicar utilizando elementos fonicos predeterminados

Fuente: Gbmez (2008: 15)

Y ahora, con tu companfero, completad el didlogo utilizando mas frases con exclamaciones.

3.4.2.2.2 Comunicar usando esos elementos fonicos sin determinar

Fuente: Ding et al. (2010: 172)
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Fuente: Ding et al. (2010: 104)

Podemos también utilizar videos sin sonidos que se presten a la entonacién enfatica, por
ejemplo, por la mimica de los personajes (http://www.youtube.com/watch?v=hT2MGTvhQtY).

4. Conclusiones

Siendo conscientes de los problemas a los que se enfrenta este articulo, esperamos haber aclarado
algunas de las dudas a las que el profesor de espafiol en China se enfrenta en su dia a dia cuando
se plantea el ensefiar pronunciacién. Una vez conocida la historia de la pronunciacién en la
ensefanza de lenguas y evaluados los principales problemas, desde el analisis contrastivo de las
lenguas, que afrontard el estudiante, se hace recomendable un estudio de la interlengua de los
propios alumnos para, después, aplicar las diferentes técnicas considerando una jerarquia de
errores y una progresién de los contenidos que habran de integrarse de una forma equilibrada, de
forma implicita y explicita, siguiendo los objetivos marcados, asi como las necesidades que
muestre el estudiante durante el curso. Esperamos que tanto la informacién aqui dada como la
propuesta que se realiza sirvan en un futuro a los docentes de ELE en China.
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Desarrollo de materiales a partir de vifietas:
Erlich y Maitena

MARIA JOSE PAREJA LOPEZ
Community College City University of Hong Kong

¢Es posible dar una clase de espafiol como lengua extranjera (ELE) con
humor? La respuesta, obviamente, es si. Pero la pregunta quizas esté mal
formulada, en realidad deberiamos preguntarnos lo siguiente: ;es posible
dar una clase de ELE sin humor? Seguramente no. Cualquiera que se haya
plantado ante un grupo de alumnos, que asisten por primera vez a una
clase de ELE, estara de acuerdo en esto. El humor es una herramienta, un
recurso y hasta una necesidad para conseguir que la cosa funcione, es decir,
para que esos ojos abiertos como platos dejen de mirate fijamente y
comiencen a hablar (Padilla, 2010: 3).

Estas palabras, que forman parte del catdlogo de Espaiol con humor (2010), una coleccion
itinerante de vifetas, reflejan la situacién que muchos de nosotros nos encontramos en nuestras
aulas. Nuestros estudiantes parecen sorprendidos cuando les invitamos a participar mas
activamente en el aula. Independientemente de que esto se deba a factores tales como su
experiencia educativa previa, su personalidad o el contexto en el que estudian (China, Hong Kong,
Taiwan, un pais de habla hispana), la verdad es que todos nos vemos obligados a tratar de
desarrollar un ambiente de clase donde superemos la ansiedad y la reticencia a comunicarse de
nuestros estudiantes. (Liu y Jackson 2008, 2011; Mufoz, 2009).

Las preguntas a las que intentaremos dar respuesta en este taller, con mis propuestas y la
contribucion de los asistentes, son las siguientes:

1. jEl uso y explotacion didactica de vifietas en nuestras aulas puede ayudarnos crear un
ambiente propicio de clase —con todo lo que esto conlleva— y en el que nuestros
estudiantes quieran participar?

2. ;Podemos usar las vifletas para acercar a nuestros estudiantes a la realidad sociocultural
espanola asi como a los acontecimientos actuales, al mismo tiempo que trabajamos
contenidos linguisticos?

Para responder a estas preguntas, no solamente resefilaremos opiniones de expertos sobre
el uso de las vifietas, sino también sobre el uso de los cémics, del humor y de la prensa en general.
No nos parece casualidad que aproximadamente unos 100 manuales, segun Esparol con humor
(2010), las incluyan, y las utilicen para alguno de esos 6 fines: 1. desarrollo de la expresién oral, 2.
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tratamiento de los signos de puntuacion en la expresion escrita, 3. Iéxico, 4. gramatica (presente,
pasado y futuro, por ejemplo), 5. costumbres y expresiones espafolas, y 6. temas de actualidad.

Pero, ;qué es una vineta? Padilla define las vifietas comicas, tiras humoristicas o chistes
graficos, que para él son sinénimos, como «género humoristico que aparece en una publicacion
diaria o semanal, y cuyo propésito es analizar un suceso o acontecimiento actual con humor»
(Padilla, 2010: 4). Menéndez matiza:

Las vifietas de prensa, normalmente de autor, comentan de manera
sintética y critica los acontecimientos sociopoliticos y culturales de un pais
o los internacionales del momento, esas noticias diarias que conforman la
seccion de Opinidn de los periddicos, o que circulan como parte del rumor
y caldo publico que los ciudadanos, en su vida privada o publica,
comparten y debaten en tertulias y encuentros habitualmente distendidos.
Muestran un material especialmente interesante en lo concerniente a
lengua actualizada y a cuestiones culturales de (rabiosa) actualidad, al
tiempo que revelan el punto de vista del autor o su interpretacion de la
actitud de la gente con respecto a la noticia que glosa (Menéndez, 2002:

103).
1. Las vifetas, material auténtico

Soler Espiauba (2006) incluye las vifetas entre los usos que podemos darle a la prensa en el
aula de ELE. Las considera «un auténtico tesoro» y «de inmensa ayuda en innumerables ocasiones»
(141). Varios autores sefialan que los estudiantes responden mejor a los materiales auténticos que
a los especificamente creados para ellos (Fernandez Medina, 2010; Webb, 2005), que podemos
trabajar varias destrezas (Vazquez Marifo, 2009), que no solamente debemos considerar su
contenido linguistico, sino también cultural (Vazquez, 2009) y que su explotacién es posible,
incluso, desde el primer dia (Webb, 2005: 547).

Por otro lado, el hecho de que sea material auténtico significa que, como tal, no podemos
llevarlo al aula sin una preparacion previa, sino que tal como explica Webb (2005: 547) debemos 1.
planificar preparacién anterior con los estudiantes, 2. seleccionar textos adecuados para el nivel de
nuestros estudiantes, 3. diseflar una tarea especifica. El hecho de que sean materiales auténticos
nos permite reutilizarlos, asi como utilizarlos no solo para la instruccién sino para la evaluacion. Y
particularmente consideramos que en el caso de los estudiantes sinohablantes con los que
trabajamos, y siendo conscientes de su preocupaciéon por las calificaciones formales, el hecho de
evaluarlos de la misma manera que les enseflamos —con materiales auténticos— sera
imprescindible para que los materiales auténticos tengan buena acogida en nuestras aulas.
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2. Uso de las vinetas en el aula ELE

Son numerosos los autores que describen los usos de las vifietas en ELE. Los diferentes
autores que han tratado el tema del uso del humor, de la prensa o especificamente de las vifietas
en el aula de lenguas extranjeras o especificamente en la de ELE, nos describen los numerosos
usos que podemos hacer de ellas en nuestras aulas (Sanderson, 1999; Grande Rodriguez, 2005;
Catala, 2007; Albertos Diez, 2009; Barrallo Busto y Gémez Bedoya, 2009; Padilla 2010; Rascon
Caballero, 2010; Fernandez, 2010; Khran Uribe, 2010)

Todos estos usos estan resumidos en Rodriguez (2010), que en un taller titulado ;Por qué
recorto las vifietas? De las revistas, los periédicos y las pdginas web a la clase de ELE, incluyd y
ejemplificé los siguientes:

- Paraintroducir una explicaciéon gramatical
- Para apoyar una explicacién gramatical

- Paradivertirnos con la gramatica

- Para hablar de temas de actualidad

- Paradiscutir en clase

- Para hablar de temas cercanos al alumno
- Paraintroducir Iéxico en contexto

- Enun curso de fines especificos

- Paraargumentar

3. Los elementos de las vifietas

La vifieta tiene 3 componentes: dibujo, texto escrito y referencia a un suceso de la realidad
mas inmediata (Padilla, 2010) o contenido sociocultural (Menéndez Ayuso, 2002: 107). Es
importante también considerar la presencia de elementos con funcién introductoria: estan en un
recuadro, tienen un titulo, estdn en una seccién especifica del periédico y aparece la firma del
vinetista (Padilla, 2010: 6).

4. Ventajas del uso de las vifietas en nuestras aulas

- Ofertarica, variada, asequible, accesible, reutilizables.

- Disminuye la ansiedad y la reticencia de nuestros estudiantes y contribuye a crear un
ambiente propicio donde se desarrolla la motivacién (Escudero, 2007; Fernandez, 2010); se
evitan «situaciones de inseguridad o falta de confianza que llevan al aprendiz a un
comportamiento rigido o poco participativo dentro de las dindmicas del aula» (Vera, 2010), y,
al igual que con el uso de otras representaciones visuales,
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albergan innumerables posibilidades de llamar la atencion de los
alumnos, se pueden unir a actividades lUdicas, que reducen el miedo a los
errores, se pueden utilizar para crear situaciones reales de comunicacién o
simplemente acercar al profesor y a los estudiantes como grupo, creando
un ambiente distendido y ameno en la clase (Barrallo Busto y Gomez
Bedoya, 2009: 3).

- Permiten trabajar contenidos socioculturales y eventos actuales, algunos de ellos comunes
en la prensa en diferentes paises o culturas (vifietas con temas comunes —el euro y la deuda
publica— en www.elpais.com y www.chinadaily.com). Consideramos que el desarrollo de la
competencia intercultural de los estudiantes de ELE en cualquier parte del mundo,
especialmente contextos sinohablantes, cobra una especial importancia.

- Nos permite desarrollar diferentes actividades o destrezas, incluyendo la mediacién (no
solamente la traduccién sino también la mediacion intercultural).

- Podemos trabajar contenidos linglisticos ya sea para presentarlos, o como refuerzo/repaso.

- Contribuyen a que los contenidos perduren en la memoria de los estudiantes.

5. Dificultades y como superarlas

Son varios los autores que sefalan la complejidad y dificultad de las vifietas, propias
asimismo de todo material auténtico, como su principal desventaja. Pero recordemos que

la dificultad no se encuentra en el texto que queramos trabajar, sino en
la tarea que, como m profesores, queramos que realicen nuestros
estudiantes. Por eso habra que adaptar y contextualizar la explotacion
didactica que hagamos de la prensa dependiendo del nivel de los
estudiantes (Vazquez Marifo, 2009: 4, énfasis mio).

Escudero Medina (2007: 1) indica que estos textos pueden resultar dificiles y
desaprovechables «si no se aplican y utilizan con niveles adecuados de estudiantes y en contextos
que también sean apropiados para el objetivo del curso y de acuerdo con la metodologia». Una de
las principales dificultades de estos textos es su lenguaje complicado, pero se puede resolver con
traduccion, prescindiendo de él y utilizando solamente la imagen, o usandolo de manera parcial
(Rascén, 2010). Otros autores sefialan que el uso de vifietas especificas, tales como las de Mafalda
de Quino o las de Maitena (Rascén Caballero, 2010) puede crearnos dificultades en el aula. Sin
embargo, estas dificultades se pueden resolver con actividades que presenten los personajes de
Mafalda (Montero, 1991) o, en el caso de las vifietas feministas de Maitena, no utilizando aquellas
que creamos pueden crear incomodidad a nuestros estudiantes del sexo masculino. En cuanto a
las dificultades que pueda entrafar la falta de conocimiento profundo de la cultura espafola, los
estudiantes tienen dos aliados en el aula: las pistas en la vifieta y el profesor (Padilla, 2010). En el
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caso de estudiantes reticentes a este tipo de actividades y que consideran el cémic «un
entretenimiento para nifos» (Catald, 2007: 26) o en nuestro caso una pérdida de tiempo porque no
estd en los exdmenes, el profesor también puede «motivar, orientar y conducir al estudiante hacia
el lugar que nos interesa» (ibid.: 26).

Como vemos, las dificultades que nos plantea el uso de vifietas en el aula, se pueden
resolver con una buena preparacién de la clase, que incluye seleccionar vifietas adecuadas para el
nivel y el contexto de nuestras clases, disefiar tareas apropiadas para nuestros cursos y
contextualizar los contenidos culturales o actuales de las vifietas facilitando asi la comprension de
nuestros estudiantes. Y al igual que hariamos con cualquier material auténtico, debemos tener en
cuenta esta secuencia

- Contextualizacion, presentar el tema y el vocabulario, motiva y presenta el
tema. Esta etapa es fundamental para el desarrollo y el éxito de las actividades
posteriores.

- Trabajo de los documentos: formular la tarea, actividades centradas en el
texto, autoevaluacion de la tarea

- Tareas después de las actividades (Vazquez Marifio, 2009: 5).

6. COmo evaluamos

Mufoz Basols (2005: 46) afirma que «entender y crear humor en una lengua extranjera
significa que un aprendiente de lenguas esta consolidando conocimientos y progresando» y
aunque estamos de acuerdo con esta afirmacién y consideramos que, posiblemente, la mejor
retroalimentacién que podamos tener de que nuestros estudiantes estan comprendiendo las
actividades, es su sonrisa (incluso risas o carcajadas en algunos casos). Sin embargo, ya que no
podemos poner la nota segun la sonrisa de nuestros estudiantes, necesitamos evaluacién
formativa y sumativa: debemos evaluar lo que los estudiantes hayan aprendido en nuestra clase, y
asimismo podemos utilizar vifetas como parte de los materiales con los que hacemos evaluacién
sumativa.

7. Las vifietas, una manera de evitar la ansiedad y la reticencia en nuestras
clases con estudiantes sinohablantes.

El estudio de la ansiedad y la reticencia a hablar de los estudiantes chinos se ha tratado
extensamente, y aqui nos basaremos en los estudios de Liu y Jackson (2008, 2011). En el primero
de ellos, a través de un cuestionario con 70 preguntas, determinaron que aunque los estudiantes
querian participar en conversaciones, a muchos de ellos no les gustaba o no se arriesgaban a
usar/hablar en inglés en clase: b) mas de la tercera parte de los estudiantes se sentian ansiosos en
su clase de inglés, y tenian miedo de ser evaluados negativamente y sentian aprehension de
hablar en publico y de los exdamenes; ¢) su falta de voluntad (unwillingness) para comunicarse y su
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ansiedad por la lengua extranjera se correlacionaron de manera significativa con su propia
percepcién sobre su competencia linguistica. En sus estudios de 2011, que realizaron con diarios
de estudiantes, entrevistas y observaciones de clase, determinaron que los estudiantes
participaban de manera mas activa en actividades en parejas (70.97%) frente al trabajo con el
profesor (7.5%) o en grupo (4.3%), aunque indican que el trabajo en pequefos grupos mejoré con
el paso del tiempo al conocer a los miembros de su grupo. Otra de sus conclusiones es que la
preparacién, aunque no eliminé la ansiedad de los estudiantes, les ayudo a sentirse mejor al hablar
en clase. Y decimos no elimind, porque los autores sefialan que el 89.2% se sentian mds nerviosos
contestando al profesor, mientras que el 87.1% se sentian menos nerviosos trabajando en parejas
y el 80.6% en grupos, algo que tenemos que tener en cuenta a la hora de planificar la dinamica de
nuestras clases. Los estudios de Liu y Jackson (2011) no se quedan en resefar estos resultados, sino
que intenta determinar también cudles son las causas de la ansiedad y de la reticencia,
especialmente en la comprensién auditiva y en la expresién oral. Para la reticencia (ibid.: 121)
indican la falta de vocabulario, la ansiedad frente a los errores o a perder la cara, el miedo a hablar
en publico, su personalidad, la falta de familiaridad con el tema, la falta de confianza en sus ideas,
la falta de voluntad de retar al profesor y considerar que tienen una competencia oral insuficiente.
En cuanto a la ansiedad sefalan (ibid.: 122) el afan de perfeccién de los estudiantes, el miedo a
hablar en publico, las experiencias negativas, la falta de confianza, el miedo a ser criticados o
ridiculizados, la falta de preparacién, los estilos de ensefanza poco familiares, el input
incomprensible y el ambiente competitivo. Liu y Jackson (2008) dan recomendaciones para reducir
la ansiedad: discutir la importancia de los actos comunicativos desde el primer dia de clase y que la
ansiedad es comun a todos los aprendientes de lenguas extranjeras, ayudarles a sentirse mas
positivos sobre su competencia, aumentar el interés y la motivacidn y el interés de los estudiantes,
ofrecerles oportunidad de practica dentro y fuera del aula, crear un ambiente de clase positivo y
comprensivo/solidario (caring), con actividades de grupo interactivas, que no consideren el hecho
de llamarles como algo amenazante y que sientan que los profesores nos preocupamos por ellos.
En Liu y Jackson (2011: 132) son los mismos estudiantes los que, gracias a este estudio, aportan las
que ellos mismos son las medidas para hacerles ser mas activos y menos ansiosos al hablar inglés
en el aula:

- Que los profesores preparen temas mas interesantes (temas actuales).
- Que los profesores creen un ambiente de clase relajado.

- Que los profesores animen a los estudiantes a hablar mas y que proporcionen mas
oportunidades para que puedan practicar y hablar el lenguaje en clase.

- Que los profesores den mas tiempo a los estudiantes para pensar.

- Que los profesores alaben a los estudiantes y creen mdas oportunidades de
conversaciones en inglés para que los estudiantes se puedan sentir mas seguros.

En el campo de ELE en China, cabe resefar la memoria de Mufoz Torres (2009), tanto su
marco tedrico como los resultados de su investigacidn, a base de cuestionarios, que muestran que
las actividades relacionadas con comprension y expresién oral son las mas ansiégenas —lo que
también verifican Liu y Jackson (2008, 211) — mientras que la expresion escrita es la actividad
menos ansidégena. Las actividades menos ansiégenas (Mufoz Torres, para los estudiantes de su
estudio nos pueden resultar imprescindibles a la hora de desarrollar nuestras actividades.
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« escribir una carta o postal;

- sefalar la parte del texto donde se encuentra la respuesta a lo que se
pregunta;

« narrar hechos, acontecimientos y experiencias personales (por escrito);

«  resumir un texto por escrito;

« escuchar canciones;

« completar frases (por escrito);

« ordenar textos desordenados;

« intercambiar informacion (oralmente);

« responder a preguntas cortas (oralmente);

« compartir informacién con otros (oralmente).

La Unica referencia al uso de vifietas con estudiantes chinos, la hemos encontrado en Cole 'y
Gui (2008), profesores a nivel universitario en Australia, quienes describen cémo la creacion de un
ambiente afectivo apropiado a través de la enseflanza de temas crea un puente al lado personal de
la ensefanza del inglés y capta los deseos de los aprendientes chinos. En su articulo hacen las tres
recomendaciones siguientes:

1. Crear actitudes positivas hacia la ensefianza y el aprendizaje del inglés prestando
atencion al ambiente afectivo del aula

2. Una ensefanza centrada en el alumno que le recompense a través de experiencias
emocionalmente satisfactorias

3. Significado interpersonal como un asunto esencial para el profesor TESOL, para
que los aprendientes chinos puedan usar inglés para crear relaciones (Cole y Gui,
2008: 37, traduccion nuestra).

La propuesta de Cole y Gui también comenta algo de lo que todos nosotros somos
conscientes, la ensenanza/aprendizaje en los contextos en los que trabajamos estan orientados
hacia los examenes, y los estudiantes «a menudo no se hacen competentes dentro de los
ambientes sociales y culturales donde son relevantes las habilidades que han aprendido» (ibid.: 38,
traduccion nuestra). Con la introduccion del método comunicativo el enfoque ha pasado de la
gramdtica y traduccién a la comunicacién efectiva, y se pueden llevar al aula los siguientes temas:
1. interacciones linguisticas, 2. idolos, 3. vinetas comicas y libros de ilustraciones, 4. textos literarios,
5. uso de la tecnologia.

En el taller presentamos varias actividades a partir de vifietas que hemos desarrollado para
los cursos de nuestro programa de diplomatura en estudios de comunicacién bilingle (espafiol e
inglés) en el Community College de City University. La primera propuesta son las vifietas utilizadas
para el curso de espaiol a través de los medios, que se ofrece el sequndo semestre a estudiantes
con un nivel A1.2/A2.1. De todos los medios que llevamos al aula (vifietas, anuncios de TV y
medios impresos, canciones, peliculas, telenovelas y prensa) las vifietas son el mas asequible al
inicio del curso, y las trabajamos durante las dos primeras semanas. Para ello,
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1. Relacionamos los temas de las vifietas con temas familiares para nuestros estudiantes,
como los centros de tutorias o el tamafo de la vivienda.

www.elpais.com, 4 de febrero de 2009

www.elpais.com, 21 de septiembre de 2007
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2. Presentamos temas que forman parte de la realidad sociocultural de Espana y de los
paises latinoamericanos, como por ejemplo la televisién o el fenédmeno del futbol.

www.elpais.com 14 de febrero de 2008

3. Presentamos vifietas cuyos contenidos gramaticales sean los mismos que estamos
trabajando en los cursos de lengua, como las tiras cdmicas relacionadas con la rutina diaria que
podemos encontrar en Mujeres Alteradas 5, de Maitena.
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También utilizamos vifletas en nuestros cursos de lengua, como este ejemplo para
sistematizar los usos de ser y estar con los estudiantes de nivel A2.

A1, Maitena. ;Qué es la belleza para una mujer? Traduce al inglés.

A1/A2. En grupos los estudiantes crean una vifieta titulada ;Qué es la belleza para un
hombre?
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Nuestra propuesta mdas ambiciosa en una unidad didactica sobre los medios de
comunicacion, con los siguientes contenidos:

Gramatica: Forma del presente del subjuntivo
Funciones: Expresar gustos e intereses/aversion

Género: Escrito, tiras cdmicas (recepcién), noticias de actualidad (recepcion), cuestionarios con
respuestas cerradas y abiertas (encuestas de opinion) (produccién y recepcion), informes
(recepciény produccion)

Nociones especificas: sentimientos y estados de animo, televisién, Internet
Referentes culturales: prensa escrita, televisiéon y radio

Saberes y comportamientos socioculturales: medios de comunicacién e informacion (prensa
escrita, television y radio, Internet)

Habilidades socioculturales: percepcion de diferencias culturales

Nivel: B1 (han completado unas 240 horas utilizando PRISMA FUSION A1/A2, mas 80 horas
de inmersién en Espana)

Duracion: 2 sesiones de 3 horas.

En la primera sesién, se contextualiza el tema de la televisidn con preguntas a nuestros
estudiantes sobre sus habitos televisivos. Compararemos sus respuestas con los datos sobre los
habitos televisivos de los espanoles, que podemos encontrar en los Barémetros del CIS., asi como a
través de la comprensidon lectora de un articulo publicado en El Periédico
(http://www.elperiodico.com/es/noticias/tele/-1294061) que complementarmos con los datos del
informe de Barlovento Comunicacién del ano 2011 sobre los programas y los canales de televisién
en Espana.

En la segunda fase, de trabajo con las vifietas, presentamos vifetas de Erlich que hacen
referencia a los habitos televisivos en Espaia, para que los estudiantes identifiquen los tipos de
programas mencionados asi como los diferentes usos que se hacen de la televisién. Y usamos una
de estas vifietas para presentar contenidos gramaticales, especificamente el uso del subjuntivo
para expresar gustos y preferencias, cerrando asi la primera sesiéon con la creacién de una vifieta
similar a la siguiente por parte de los estudiantes.
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17 de marzo de 2009

Para la segunda sesién proponemos sequir trabajando con las vifietas, pero las relacionadas
con el tema de calidad de la programacién televisiva, y cudles son las caracteristicas que nos
permiten hablar de una mala o buena calidad en este medio de comunicacién. Para trabajar con
datos estadisticos, desarrollamos una actividad de vacio de informaciéon en grupo donde cada
estudiante tiene que completar una ficha con informacién sobre aspectos especificos, partiendo
de los datos del Barémetro del CIS de mayo 2010. Una vez hemos completado los contenidos de
referentes culturales y saberes y habilidades culturales del PCIC desarrollamos actividades
relacionadas con la television en Hong Kong y en China, y concluimos con la creacion de una tira
cOmica incompleta que tienen que completar y narrar en parejas.
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La teley yo

15 de mayo de 2008

\ AL FiN AuieN
(YUE SE iNTERESA
foR Mi /

15 de noviembre de 2008 ‘
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3 de julio de 2007

NO, NO S4BEMOS AN
FOR QUE 5& EXTINGUIERON.
PERO Wos ESTAMoS

12 de octubre de 2007

Al principio de nuestro taller nos plantedbamos si el uso y explotacion didactica de vifietas
en nuestras aulas podria ayudarnos a crear un ambiente propicio de clase y si con ellas podriamos
acercar a nuestros estudiantes a la realidad sociocultural espafiola asi como a los acontecimientos
actuales, al mismo tiempo que trabajamos contenidos linguisticos. Consideramos que hemos
alcanzado estos objetivos con las actividades propuestas y esperamos que los asistentes al taller
también se animen a incluirlas en sus cursos con estudiantes sinohablantes.
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Dificultades del oyente sinohablante \
en la conversacion espanola J

JAVIER PEREZ RUIZ
Wenzao Ursuline College of Languages (Taiwdn)

1. Introduccion

El Andlisis de la Conversacién, entre sus destacables logros, entendié la interaccién oral
como la construccion conjunta de los interlocutores (Gumper, 1982), y subrayé la contribucidon del
oyente a la conversacion, el cual por medio de apoyos verbales y no verbales participa de manera
esencial en el acto comunicativo ya que realiza una participacién activa de monitorizacion del
hablante (Gardner, 2001; Cestero, 2000a). Recientes investigaciones han confirmado de manera
empirica el papel relevante del oyente en lengua china, como lengua materna, y en espafiol como
lengua extranjera (ELE) (Pérez, 2011a).

Una vez aceptada la contribuciéon esencial del oyente en la conversacion, debemos
reflexionar sobre las dificultades que presenta el oyente en la ejecucién de su papel durante la
adquisicidn de una nueva lengua. En este articulo no expondremos los aspectos didacticos de
como mejorar la destreza auditiva en los aprendientes. Sino que delimitaremos nuestro objetivo
principal al andlisis de las dificultades del oyente sinohablante durante la conversacién.
Desglosaremos este andlisis realizando, en primer lugar, un recorrido por la importancia de la
comprensién auditiva en primeras y segundas lenguas. Después exploraremos las dificultades del
oyente desde el punto de vista de la neurolinguistica; y en esta tarea, nos cefliremos a los aspectos
fonoldgicos en el aprendizaje de una segunda lengua. Por Ultimo, investigaremos las dificultades
sociolingtiisticas del oyente sinohablante; para el desarrollo de este cometido expondremos, de
manera general, algunos datos cuantitativos y cualitativos obtenidos en el andlisis de un corpus
oral de conversaciones en lengua chinay ELE.

2. Comprension auditiva: generalidades y dificultades

El ser humano realiza su primer acercamiento al lenguaje a través de la escucha, los primeros
inputs que su cerebro recibe son de naturaleza auditiva. Sin embargo, las personas adultas que
desean aprender una nueva lengua articulan, desde el inicio, diferentes estrategias que combinan
sobre todo inputs visuales y auditivos. El proceso de adquisicion de una lengua tiene como
objetivo hacer que el aprendiente adquiera la competencia comunicativa. En este devenir, el Marco
Comun Europeo reconoce la importancia de la competencia comprensiva, tanto lectora como
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auditiva, a la vez que define cuales sean los diferentes descriptores de la comprension auditiva (CA)
(Consejo de Europa, 2002: 68-70).

Los educadores de segundas lenguas deben de reconocer que la CA es un aspecto crucial
del aprendizaje y deben de explorarla con detenimiento, entre otras razones porque la CA influyen
de manera esencial en al adquisiciéon de las otras destrezas, como son la expresién, lectura,
escritura y traduccion (Guo y Wills, 2004). A pesar de su importancia, estos autores observaron que
en China la competencia auditiva en inglés como L2 necesitaba ser desarrollada, porque hasta
ahora se habian fomentado en las clases de segundas lenguas (L2) una metodologia basada en la
realizacién de ejercicios gramaticales y exdmenes escritos. Los autores consideraban que la CA era
una destreza fundamental y si se desea desarrollar un aprendizaje efectivo deben de controlarse
ciertas variables objetivas y subjetivas, intelectuales y no intelectuales, que intervienen en el
oyente. Para Rubin (1994) los factores que afectan a la comprensién auditiva son cinco: (1) el input
(solo auditivo o también visual), (2) el interlocutor, (3) el propdsito de la escucha, (4) personales del
oyente (nivel, memoria, afectividad, actitud, motivacién, edad, genero y sus conocimientos de
base, y, por ultimo, (5) el proceso cognitivo del oyente y de la interaccion entre hablante y oyente.

A estos factores mencionados debemos anadir la distancia linglistica existente entre la
lengua materna (LM) y la L2.

En el caso de la adquisicion de ELE por parte de estudiantes chinos, los profesores de ELE
nos encontramos, de manera general con tres grandes retos, por un lado las dificultades
intrinsecas procedentes de la distancia linguistica entre las dos lenguas, principalmente,
diferencias fonolégicas y gramaticales. En segundo lugar, dificultades psicoldégicas y
motivacionales, ya que es bien conocido la timidez y la escasa participacidon de los estudiantes
chinos en las clases de ELE (Cortés, 2009). Y en tercer lugar, diferencias sociolinguisticas, el pueblo
chino, como otros pueblos orientales ha desarrollado un patrén conversacional basado en el
respeto y la armonia, desarrollando estrategias escasamente intrusivas, donde raramente se
producen interrupciones, sino que el oyente espera ciertas marcas semanticas y discursivas para
iniciar su turno (Clancy et al., 1996). En este articulo, no se abordaran los aspectos motivacionales y
psicolégicos de los estudiantes, desarrollaremos Unicamente los aspectos fonoldgicos vy
sociolinguiisticos de los oyentes sinohablantes en ELE.

3. Aspectos fonoldgicos en la adquisicion del oyente sinohablante

Pérez (2011c) hallé estudiantes taiwaneses de ELE de cuarto ano de la licenciatura de
espafnol habian adquirido la competencia fonoldgica en lineas generales, pero persistian
dificultades en la discriminacion de los sonidos d y t. En otro estudio del mismo autor (Pérez,
2011b), los estudiantes taiwaneses eran conscientes de la dificultad de escuchar en espaiol.
Kennedy (2006) publicé que una palabra debe ser oida al menos 80 6 90 veces antes de ser
almacenada en la memoria de largo plazo. Por ultimo, Cortés (1998) analizé la percepcion de la
entonacién en estudiantes sinohablantes de espafiol. Cortés encontrd que los aprendientes de ELE
transferirian sus patrones entonativos del chino al espaiol en la percepcién de la entonacion
espanola. Los datos mencionados indican que la adquisicién de la comprensién auditiva en
general, y la discriminacion fonoldgica en particular, siguen siendo aspectos complicados en ELE.
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A continuacién, analizaremos desde una perspectiva neurolingtisitica los problemas
fonoldgicos en los estudiantes sinohablante de ELE y las bases neurolégicas de la conversacion, en
concreto, sobre los aspectos fisiolégicos de la dificultad del oyente durante la conversacion.

Lennenber (1967), mencionaba la existencia de un periodo critico en el aprendizaje de las
lenguas. Este punto, sigue sin tener una respuesta uniforme. La tendencia general es aceptar que
no existen periodos criticos e inflexibles, sino que en virtud de la plasticidad cerebral el cerebro
puede moldearse a través de los inputs que recibe a lo largo de su vida (Blakemore y Frith, 2000).
Aunque resulte mas facil el aprendizaje de una lengua en edades mas tempranas de la vida, los
adultos pueden aprender una nueva lengua a través de inputs adecuado y practica repetitiva de
manera creativa.

Sin embargo, los investigadores han indicado que la adquisicién fonoldgica es la destreza
mas sensible a la existencia de un periodo critico, de manera que una vez superado el dintel de
esta fase critica se produce una disminucién de la discriminacién y pronunciacién de ciertos
sonidos en la lengua meta.

El cerebro humano esta preparado para los 52 sonidos de todas la lenguas del mundo y para
su adecuada entonacion, pero a la edad adulta la capacidad de discriminacién fonolégica se ve
practicamente reducida a los sonidos de la propia lengua (Calvin, 2001). En el primer afio de vida,
los recién nacidos son capaces de distinguir entre todos los sonidos, acabado este primer afio se
produce una pérdida en la capacidad de discriminar sonidos a los que han estado expuestos. Por
ejemplo, los japoneses no pueden distinguir entre los sonidos R y L sin embargo los nifos
japoneses pueden detectar diferencias entre dichos sonidos hasta los 10 6 12 meses si han sido
expuestos a estos sonidos (Kuhl, 1998).

Guenther y Bohland (2002) formularon el modelo de redes neuronales en el que el
aprendizaje producia una disminucién de la activacion de las células auditivas neuronales en la
corteza auditiva. El modelo propuesto permite entender por qué los japoneses que aprendian
ingles en periodos tardios de la vida tenian dificultades en distinguir los fonemas /r/ y /I/. La
explicacién se debe a que ambos sonidos serian percibidos en una misma area de células auditivas.
La temprana y repetida exposicion a los sonidos conlleva una mayor discriminacién, la tardia
exposicion determina que los nuevos sonidos caigan en ciertos “agujeros” de pobre
discriminacion.

Estos datos podrian, en caso de confirmarse, justificar desde el punto de vista de la
neurolinglistica las dificultades que muestran los sinohablantes en la discriminacién auditiva de
los fonemas /t/ 'y /b/, y por otro lado: /b/ y /p/. La falta de exposicién precoz a estos sonidos en su
LM determinaria diferencias en la configuracion del mapa acustico cerebral de nuestros
estudiantes con respecto a los nativos espanoles.

En una revisién del tema, Birdsong (2006) hallé que, aunque la edad es un factor influyente
en la adquisicién de L2, no es el Unico factor determinante, porque en la adquisiciéon del lenguaje
convergen no solo las bases neurolégicas y procesos cognitivos, sino también aspectos
motivacionales y socioldgicos.

Recientes estudios han mostrado como el periodo critico para el aprendizaje y habla de
sonidos se puede extender mds alld de sus limites naturales, pero sélo mediante una activa
ensefanza producida por profesores nativos y no mediante material audiovisual grabado. La
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presencia real del profesor nativo que con paciencia articula, repite y solicita del estudiante la
repeticion del nuevo sonido es el camino para extender dicho periodo critico en el campo
fonolégico (Pérez, 2008).

En el ano 2004, Pickering y Garrod defendieron el modelo de alineamiento interactivo, para
el cual los interlocutores en la conversacidon producen una alineamiento de sus representaciones
linglisticas a nivel fonolégico, Iéxico, sintactico y semantico. Joaquin, (2009) y Van Berkum (en
prensa), apoyan este alineamiento.

Una vez que hemos analizado las dificultades fonoldgicas de oyente. Debemos completar
este apartado con nuevos hallazgos sobre la conversacion en general, y las bases neurolégicas de
la contribucion del oyente durante la interaccién oral.

Recientemente, Stephens et al. (2010) han publicado un acoplamiento neuronal en los
cerebros del hablante y del oyente durante la conversacién. Este trabajo puede suponer el
fundamento neurolinguistico de la conversacién. Pero, en este articulo estamos abordando, de
manera especifica, las dificultades del oyente sinohablante en la conversacion de ELE. El oyente
contribuye a la interaccion oral de manera activa y participativa mediante la emisiéon de turnos de
apoyos (TA) verbales y no verbales. La aparente sencillez de estas producciones, contrasta con la
complejidad de los procesos cognitivos implicados en su emision. La mayoria de las veces los TA
carecen de contenido referencial, y suelen ser elementos simples linguisticos y paralinguisticos
constituidos por pronunciaciones de monosilabos. Sin embargo, esta simplicidad demanda la
activacion de redes neuroldgicas complejas porque debe combinar, de manera simultanea, la
expresiéon y la audicidn.

Hess y Johnston (1988) publicaron que la adquisicion de los TA era una de las ultimas
adquisiciones en la lengua, ya que debe de darse un cierto grado de automatismo, ausente antes
de los 8 afos de edad (Van Beek, 2006). Rost (1994: 18) informé sobre el proceso de decodificacién
y anticipacién que debe realizar el oyente, subrayando de este modo, la contribucién activa del
oyente. El oyente decodifica el input acustico y procesa, a su vez, datos paralinglisticos
acompanantes (Lattner et al, 2005). El oyente debe realizar dos actividades, por un lado una
discriminacion de la sefial acustica en términos de frecuencia o timbre. En segundo lugar, activar
no solamente vias auditivas, sino otras vias visuales, motoras y espaciales que le permiten
comprender el input que esta siendo procesado. En relacién a este punto, el oyente, también debe
decodificar del input no solamente los datos linglisticos, sino paralinguisticos, psicolégicos y
sociales, asi el oyente discrimina el estado emocional del hablante, su edad, su sexo y el grado de
empatia social con su interlocutor.

Lattner et al. (2005) mostraron que desde los 8 meses de vida ya somos capaces de
discriminar si la voz procede de una mujer o de un hombre. También Kroll y De Groot (2005)
publicaron una respuesta cerebral diferente en nifios durmiendo cuando se les narraba un cuento
por su madre o por otra persona. En definitiva, en el complejo proceso de la conversacion el
oyente debe realizar, desde un punto de vista neuroldgico una activacion de redes neuronales
corticales, para entender el enunciado en marcha; subcorticales producidas de manera automatica
en el seguimiento del enunciado, y zonas del hipocampo y de la amigadla por el componente
afectivo y empatico de la produccién de TA ya publicada en lengua japonesa y china (Maynard,
1989; Pérez, 2011b).
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4. Aspectos sociolingUisticos del oyente en una lengua extranjera

En este apartado analizaremos la relevancia de la contribucidn del oyente en la conversacion,
la variabilidad sociolingiistica de los oyentes sinohablantes y las diferencias sociolinglisticas en la
escucha atenta realizada por oyentes taiwaneses en sus conversaciones en su lengua materna,
chino, y en su L2, espanol. De todos estos datos, esperamos tomar conciencia de la importancia y
especificidad sociolinguistica del oyente en la conversacion.

El Andlisis de la Conversacién subrayaba la interaccién oral como rasgo distintivo de la
conversacion; hablante y oyente participan durante la conversacién en un acto de interaccion oral
situados en un mismo nivel de participacién y contribucion. La interaccidn se construye mediante
un sistema de turnos referenciales de habla y turnos de apoyo, sin contenido referencial pero de
gran valor comunicativo (Cestero, 2000b; Cestero, 2005: 20). Esta nueva concepcion sociolégica
abandona precedentes posturas que situaban al oyente en un nivel secundario durante la
comunicacion oral. Vazquez Veiga (2000) consideraba que posturas que no abordasen el papel del
oyente o lo relegaran a un segundo plano serian visiones reduccionistas del acto comunicativo.

Las razones que se aducen para considerar a los TA como elementos esenciales del acto
comunicativo son, entre otras, las siguientes: (1) el objetivo de la conversaciéon no es la mera
transmision de la informacién, sino la interaccion oral per se, es decir, la dimension social del acto
comunicativo, y aqui el oyente juega un papel fundamental (Gardner, 2001; Goodwin, 1986;
Vazquez Veiga, 2000). (2) El hallazgo repetido de que los TA suelen ser producidos debido al
requerimiento pragmatico del contexto o del hablante, y no suelen ser la produccién voluntaria
del oyente (Cestero, 2000a; Pérez, 2010). (3) Actualmente, se esta investigando la contribucién de
los TA en la fluidez verbal en L2 (Wolf, 2008). (4) Por ultimo, la producciéon de TA enfatizan los
aspectos socio-afectivos de los interlocutores, sobre todo en lenguas orientales. En japonés el
concepto de TA, denominado, aizuchi, determina una convergencia social, afectiva y de empatia
entre los interlocutores, no solamente a nivel del enunciado, sino de la propia persona que
interactda (Ishida, 2006; Iwasaki, 1997; Kita e Ide, 2007; Maynard, 1997). Todos estos datos
muestran que la produccion de los TA tiene una especificidad linguistica y cultural; se tratan, por lo
tanto de estrategias comunicativas que varian a través de diferentes lenguas y culturas (Clancy,
1996; Heinz, 2003).

La investigacion de los TA goza de gran tradicion investigadora en lengua japonesa y en
lengua inglesa. También han sido publicados trabajos en muestras bilingles, sobre todo inglés-
japonés (White, 1989; Yamada, 1992), inglés-coreano (Young y Lee, 2004), inglés-aleman (Heinz,
2003). En espainol como L1, destacan los trabajos realizados por Cestero (2000a). Recientemente,
se estan investigando los mecanismos de produccién de los apoyos conversaciones en ELE en
estudiantes ingleses de ELE (Inglés, 2010), en estudiantes taiwaneses de ELE (Pérez, 2011b).
Desgraciadamente, en lengua china, son escasos los trabajos publicados sobre el tema (Clancy,
1996; Jing, 2004; Li, 2006; Liu, 1987; Tao y Thompson, 1991). Ademads, algunas de estas
investigaciones abordan el tema de manera no especifica, o incluso se han documentado
resultados contradictorios (Big, 1998 y Chui, 1999).

A continuacion, para apoyar el marco tedrico que acabamos de exponer y que subraya la
dimension sociolingistica de la produccién de los TA, ofreceremos algunos datos empiricos,

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
DIFICULTADES DE LA LENGUA ESPANOLA PARA SINOHABLANTES



Dificultades del oyente sinohablante... EPES 20 12

procedentes de una muestra de estudiantes taiwaneses sinohablantes de ELE. No se presentaran
de manera minuciosa los datos obtenidos, sino que sobre todo, se incidiran las dificultades
mostradas por los estudiantes sinohablantes en sus conversaciones realizadas en espafol y
algunas de las diferencias halladas en relacién a las conversaciones entabladas en lengua materna,
chino mandarin. De esta manera, podremos obtener una vision global, con base empirica, de la
importancia sociolinguistica de proseguir los estudios descriptivos y experimentales en el area de
los turnos de apoyo verbales y no verbales. Ya que su desconocimiento puede ser motivo de fallos
en la interaccién oral, o problemas de malos entendidos durante la comunicacién oral (Ishida,
2006; White, 1989).

4.1. Dificultades sociolingliisticas del oyente en la conversacion

Las razones que explican la dificultad de ser un buen oyente en dos lenguas, LM y L2, son de
diversa indole, por un lado, los mencionados conflictos de discriminacién fonolégica entre ambas
lenguas; por otro lado, los problemas asociados a la edad del aprendizaje; en tercer lugar, los
factores psicolégicos de personalidad, inteligencia y motivacién que inciden en la adquisicién de
una lengua. Por ultimo, los factores sociolinguisticos propios de la interaccion oral.

Durante la interaccién oral, el oyente debe monitorizar de manera activa y participativa el
enunciado en marcha y el contexto social en el que se establece la comunicacién, ademas de
establecer un vinculo afectivo con el hablante. Obtener un acoplamiento natural psicolégico,
linglistico, afectivo, motivacional y sociolégico exige la participacion en numerosas
conversaciones en la misma lengua para poder compartir de manera automatica un mismo bagaje
lingUistico y cultural (Heinz, 2003; Joung y Lee, 2004).

En los ultimos afos, hemos realizado varias investigaciones con corpus orales que nos han
permitido analizar de manera empirica la produccion oral del hablante y del oyente en estudiantes
sinohablantes de ELE (Pérez, 2011a). Estos estudios descriptivos nos han permitido conocer dos
importantes aspectos del oyente sinohablante. Primero, hemos descrito el efecto del nivel
linglistico en la lengua meta sobre la produccién de TA del oyente de la lengua meta. Y en
segundo lugar, hemos analizado el impacto de la lengua materna en la escucha en lengua meta.

Comencemos por el primero de estos temas, a saber, la influencia del nivel linglistico en
espanol sobre la actividad del oyente. En este estudio hemos analizado de manera cuantitativa y
cualitativa dos corpus orales elaborados en Taiwan, el denominado COET (Corpus oral del espaiiol
en Taiwan) y el COBEC (Corpus oral bilinglie espaiol chino'). Los datos cuantitativos han mostrado
que los estudiantes de mayor nivel linglistico en ELE durante sus conversaciones en espanol
mostraron una escucha mas activa y participativa, como se demostré por el mayor nimero de
apoyos conversacionales obtenidos. Ademas, los estudiantes de mayor nivel mostraron un mayor
interés por la comunicacién en si, mientras que los estudiantes de menor nivel desarrollaron sobre
todo estrategias de comprension del enunciado en marcha, a través de la emision de apoyos de
entendimiento y de reafirmacion.

" Proyecto financiado por el Nacional Science Council de Taiwan durante el afio 2009.
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Entre los datos cualitativos, destacamos que en las conversaciones de menor nivel en la
lengua meta, los oyente produjeron mayor nimero de pausas, silencios, titubeos y dudas en la
construccién del turno. Los estudiantes de mayor nivel desarrollaron estrategias mas complejas
desde el punto de vista cualitativo para monitorizar al hablante, por ejemplo: si, estoy de acuerdo
contigo, por supuesto. Ademas elaboraron mayor nimero de finales colaborativos y un notable
seguimiento enfatico durante la escucha atenta. Estos dos datos cualitativos muestran un mayor
grado de automaticidad en la escucha, con menor control cognitivo del I6bulo frontal, que
permite una mayor naturalidad y espontaneidad en la escucha participativa.

Sin embargo, cuando estos grupos de estudiantes taiwaneses sinohablantes de ELE fueron
comparados con los nativos espafoles, se observé que los primeros presentaron muchas
dificultades para seguir un patrén cercano al espafol. Los estudiantes taiwaneses siguieron un
patrén escasamente intrusivo, mas cercano a su LM que al espanol (Cestero, 2000; Clancy, 1996).
Las funciones de los TA fueron similares, aunque se observaron notables diferencias en la
estrategia de reafirmacién de los estudiantes chinos; y un caradcter mas enfatico de la conversacién
de los sinohablantes, mas cercana a las lenguas orientales (Maynard, 1989; Ishida, 2006).

A continuacion, abordaremos las dificultades de los oyentes desde el conocimiento que nos
proporcionard un estudio descriptivo empirico realizado en un corpus oral bilinglie chino y
espanol de 30 conversaciones, 15 de las cuales fueron en chino y 15 en espafiol, mantenidas por
estudiantes del Departamento de Espainol de Wenzao, con un nivel B2 en ELE; cada convesacion
duré 5 minutos. En este trabajo se analizaba el impacto de la lengua materna sobre la lengua meta
en la escucha atenta y participativa de los mismos estudiantes sinohablantes de ELE. Los
resultados indicaron que los estudiantes se acercaron a estrategias procedentes de la LM para
realizar su escucha participativa, evidenciandose un fenémeno de transferencia lingiistica o de
elementos paralinglisticos, pero sobre una transferencia pragmatica.

Se realizd un estudio cuantitativo de estadistica descriptiva e inferencial (T de Student y la
correlaciéon de Pearson). También un estudio cualitativo con ejemplos representativos de cada
grupo.

De manera resumida, los resultados al comparar las conversaciones chinas y espanolas
realizadas por los mismos estudiantes sinohablantes mostré que:

(1) Los estudiantes cuando hablaban en espafiol seguian un mismo patrén en la
produccién de TA verbales, ya que se obtuvo una correlacién positiva de Pearson,
considerando la significancia estadistica al 1% (p<0.01).

(2) También se obtuvo una correlacién positiva de Pearson (p<0.01), en la predileccién
de utilizar los lugares de transicién pertinente, sobre todo, las marcas de conclusiones
gramaticales. EI mismo fenémeno se observé en la mayor intervencién del oyente evitando
la superposicion de habla.

(3) Los TA verbales en lengua materna y L2, utilizaron sobre todo las estrategias de
acuerdo, seguimiento y entendimiento, de mayor a menor frecuencia respectivamente. En
estos casos también se obtuvo una correlacién positiva de Pearson. Estos datos indican que
se han utilizado los mismos patrones de escucha en la L2 que los que se utilizaron en la L1.
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(4)En la estructura linglistica de los apoyos verbales también se siguieron los
mecanismos de produccién de apoyos conversacionales procedentes de la L1.

(5) En relacién a la produccion de apoyos verbales segun la influencia del contexto, se
obtuvo una correlacién positiva en los requerimientos pragmaticos del hablante. Este dato
muestra que al ser mayor el nimero de apoyos requeridos que voluntarios, los TA deben ser
considerados no como la emisién voluntaria del oyente, sino como un elemento esencial al
acto comunicativo ya que viene determinada su produccion por la propia interaccién oral
(Cestero, 2000; Pérez, 2011).

Reflexionando sobre los resultados obtenidos observamos que los estudiantes
sinohablantes de ELE han seguido mayoritariamente un patron procedente de su lengua materna,
es decir, ha estado presente en todas las conversaciones un fendmeno de transferencia, sobre
todo, por la naturaleza de los TA, pragmatica.

Visto lo anterior, observamos que los sinohablantes presentan dificultades para adquirir la
competencia comunicativa del oyente espanol nativo. Estudiantes que llevan 7 afos estudiando
espanol, siguen articulando de manera inconsciente, las estrategias procedentes de su lengua
materna. La pregunta que debemos formularnos es si estas estrategias son convenientes o no para
la adquisicién de la competencia comunicativa. La respuesta, si atendemos a conversaciones entre
sinohablantes, podria ser que si, ya que se ha observado como son mecanismos utilizados en su
propia lengua y que le sirven para una nueva lengua, como es el espafol.

Sin embargo, la respuesta, debe ser negativa, y afirmar que no es conveniente porque a la
hora de entablar conversaciones con los hablantes nativos, si no son competentes
comunicativamente en la lengua meta, en el sentido que siguen utilizando sus propias estrategias
pragmaticas de la lengua materna, podemos postular que probablemente estos estudiantes
sinohablantes presentardn en la comunicacién oral con hispanohablantes numerosos problemas
de indole pragmatico.

El patrén latino de conversacién mas interruptivo, colaborativo, puede ser un obstaculo
comunicativo en la interaccidon del patrén menos intrusivo, respetuoso y de mayor empatia
afectiva y social que presentan las lenguas orientales.

Estamos, pues, exponiendo las bases para un futuro trabajo investigador que analice en un
nuevo corpus de conversaciones en espanol entabladas entre sinohablantes e hispanohablantes
para poder observar los problemas conversacionales en la escucha y la existencia o ausencia de la
convergencia sociolinguistica (Heinz, 2003).

5. Conclusiones

Hemos presentado un articulo, que ha intentado realizar un acercamiento al mundo
sinohablante para subrayar dos de las dificultades que los profesores de ELE observamos en
nuestras clases. Por un lado, problemas de indole fonolégica, derivados, sobre todo de la diferente
discriminacién fonolégica establecida en los primeros aifos de vida. Y por otro lado, hemos
expuesto las dificultades sociolinglisticas de las conversaciones en LM y L2 entabladas por
estudiantes sinohablantes, percibiendo fendmenos de transferencia pragmatica que nos permiten
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plantear para futuros trabajos la necesidad de investigaciones basadas en corpus orales
interculturales, donde nativos sinohablantes dialoguen con hispanohablantes en lengua espafola.
Este tipo de estudio, permitird describir y descubrir las dificultades del oyente, y por lo tanto, tomar
conciencia para elaborar nuevas propuestas didacticas.
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La secuenciacion de ideas por parte de los aprendientes \
sinofonos taiwaneses en la clase de E/LE J

LUIS RONCERO MAYOR
Universidad Nacional de Taiwdn

1. Introduccion

Uno de los mayores problemas a los que se enfrentan los estudiantes sin6fonos de espafiol
como lengua extranjera en los niveles intermedios y avanzados es la secuenciacién de ideas. En el
discurso oral pasan desapercibidas ciertas oraciones que entran dentro de lo ilégico o que no se
cifen a ciertos preceptos linguisticos basicos como la relevancia y la argumentacion. En la
comunicacion escrita o en las presentaciones orales que han sido previamente preparadas la
irregularidad en la ordenacion de los argumentos puede crear malentendidos y expectativas
erréneas entre ambas partes.

Con frecuencia los enunciados del aprendiente sinéfono presentan una secuenciacién de
ideas aparentemente desordenada cuando se leen de acuerdo con la tradicion de légica
aristotélica. La ldgica grecolatina tiene como objetivo argumentar sobre un principio determinado
y convencer al interlocutor de nuestras ideas. En términos filosoficos, la légica trata del
razonamiento correcto (Shapiro, 2009). Una de las razones de dicha diferencia es que la
estructuracién de ideas por parte de sin6fonos estd sujeta a la influencia de un pasado cultural y
linguistico que aun es perceptible en el discurso actual. No sélo existen divergencias a nivel formal,
sino que la logica de los procesos mentales y el objetivo de la comunicacién también difieren
considerablemente. El aprendiente sinéfono debe enfrentarse a un nuevo sistema de
comunicacion, en el que tanto la forma como las reglas y las expectativas suponen un desafio. El
profesor ha de entender dicho reto y aplicar soluciones basadas en parte en un acercamiento al
esquema mental sinico.

Asi pues, la interpretacion y produccion de un mismo enunciado por parte de un estudiante
con un marco conceptual sinico y su homadlogo perteneciente a la tradicion grecolatina difieren
considerablemente. En parte esto se debe a la propia idiosincrasia cultural china y a la presencia
constante de la ambigliedad en el discurso chino, campo que ha sido tratado en sus diferentes
facetas por diversos autores (Sun, 2002: 85). En algunos casos esta caracteristica puede dar lugar a
malentendidos (Xu, 2002: 15). Por tanto, conocer esta faceta de la lengua materna de los
aprendientes sinéfonos resulta de gran ayuda de cara al profesor de espafol.

El chino, como lengua aislante, estd formado por unidades monosilabicas independientes y
carece de morfologia (Norman, 1988: 8-12). Por esto, en una gran cantidad de casos se omite
informacién que debe aparecer en una lengua aglutinante como el espainol. En un articulo
publicado en 1959, el linglista Yuan Renchao presenté al publico occidental un breve articulo
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sobre el funcionamiento de la Iégica en la lengua china. En él indicaba que ésta estaba supeditada
a la forma y estructura que impone la propia lengua (Yuen, 1959: 1). Una gran parte de los
ejemplos que propone estan relacionados con la omisiéon de elementos oracionales en chino, que
en lenguas occidentales como el inglés —sobre la que trabaja Yuen— o el espafiol son necesarios
para la comprensién del enunciado en cuestién. Sin embargo, mas que las imposiciones formales
de la lengua china se trata mas bien de una caracteristica en particular del idioma chino que, como
lengua aislante, es de por si ambigua en relacién con sus homoélogas aglutinantes.

Al tratarse de un tema tan extenso el presente articulo Unicamente presenta algunos de los
principios fundamentales sobre los que se basa la ordenacién de ideas y la retérica
tradicionalmente en China: los cuatro libros y los cinco clasicos confucianos, la interpretacion de
los clasicos (jingyi ££%), la argumentacion (lun 7), el ensayo en ocho secciones (baguwen J\ % ()
y la evolucion hasta la norma de la lengua comun (putonghua % 1#55) a partir del lenguaje literario
(wenyanwen 7 3(). Se propone que el estudiante de espafiol en Taiwan esta condicionado por las
normas de escritura en chino que se ensefian todavia en los afos de primaria y secundaria. En la
segunda parte del articulo se emplean ejemplos reales extraidos de redacciones de estudiantes de
espanol taiwaneses de la Universidad Nacional de Taiwan'.

2. Los modelos tradicionales de escrito en chino

El punto de inflexiéon de la estructuracién tradicional de los escritos en chino lo marcé el
movimiento del 4 de mayo de 1919 (Chen, 1970). En el aspecto politico se trataba de una
revolucién en contra de las exigencias impuestas en el Tratado de Versalles; en lo literario supuso
la puesta en marcha de la propuesta de Hu Shi #1i (1891-1962) de implantar la lengua vernacula
como la lengua de uso literaria (Li, 1964). No sélo se traté de un cambio a nivel formal, sino que
también la estructura se vio afectada. A partir de ese momento proliferé la traducciéon de obras de
caracter cientifico en lenguas occidentales, principalmente en inglés, y comenzé a cambiar la
manera de presentar la informacién.

El peso de los clasicos confucianos aun seguia vigente, pero con estas reformas se traté de
dar un enfoque mas critico a la manera de escribir impuesta desde los inicios de la era imperial
china. Tradicionalmente habia tres tipos de estructuracion de ideas en los escritos: jingyi ££3%,
«explicacion de los clasicos [confucianos]»; lun G, «comentario/discusion» y baguwen J\J%3L,
«ensayo en ocho secciones». A lo largo de la historia han sido modificados en funcién de las
necesidades de la Corte. A continuacién se hace una breve presentacién de las caracteristicas

principales de cada uno.

" Los ejemplos son reales y estan sacados de las presentaciones orales que realizaron los alumnos de
segundo afo (120 horas de clase) durante el primer semestre del curso académico 2011-2012, correspondiente
a los meses de septiembre hasta enero.
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2.1. La explicacién de los cldsicos (jingyi)

El jingyi #£5% o «explicacion de los clasicos [confucianos]» es un tipo de estructura de ensayo
que tiene sus bases en los comentarios y explicaciones que se afiadian a los textos clasicos de la
escuela confuciana. Estas anotaciones recibian el nombre de yi 5%, «explicacién/significado», de ahi
la denominacién posterior. Los aspirantes a funcionarios publicos durante la época imperial tenian
que dominar este tipo de escrito. El objetivo principal era explicar de manera clara y concisa una
serie de escritos citando los clasicos confucianos, que servian como modelo para explicar los
textos que se examinaban.

En el afo 1072 Wang Anshi FZ24 (1021-1086), consejero del entonces emperador
Shenzong 5% (r. 1067-1085), seleccion6 sus propios comentarios de tres clasicos confucianos —
Zhouli JEii& (Ritos de los Zhou), Shu E (Libro de documentos) y Shi #F (Libro de las odas)— para
examinar a los aspirantes a funcionarios imperiales. De esta manera Wang implanté la explicacién
de los clasicos como uno de los temas de ensayo que formaban parte del examen imperial (Kong y
Wang, 2003: 76).

2.2. La argumentacién (lun)

El ensayo basado en lun Ffi, 0 «argumentacion», tenia como objetivo la explicacién de un
tema determinado, pero no habia que recurrir necesariamente a los clasicos. Guarda cierta
similitud con el modelo de explicacion de los clasicos, pero en este formato el autor tiene libertad
para aportar su propia visidn sobre la cuestion a tratar.

El término lun significa yilun i, «comentar, discutir». En comparacion con su homologo
anterior, éste tiene un rango tematico mucho mas amplio. La diferencia fundamental entre este
tipo de escrito y el formato de explicacién de los clasicos es que en éste era estrictamente
necesario definir el tema mediante las obras clasicas confucianas. Por su parte, en la
argumentacion el objetivo era el aprendizaje y la defensa de un argumento o una tesis
determinada, siempre de acuerdo con las obras clasicas (ibid: 77). Asi pues, la argumentacién
dejaba mucho mas espacio para la opinidn personal del autor, mientras que en el ensayo basado
en la explicacion de los textos el autor debia ceiirse a los contenidos de las obras confucianistas.

La argumentaciéon no sélo estaba limitada a los clasicos confucianos, sino que cualquier
objeto o tema se podia describir mediante este formato (ibid). La Unica excepcion era cuando el
tema a tratar era uno de los cuatro libros. En este caso, tanto si se empleaba el formato de
explicacién (jingyi) como el de argumentacion (lun), el autor debia en todo momento citar los
comentarios clasicos de las obras confucianas. En otras palabras, el texto no dejaba lugar para la
creatividad o laimaginacién, ya que la referencia siempre eran las obras clasicas.
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2.3. El escrito en ocho secciones (baguwen)

El tercer tipo de estructura es el llamado baguwen J\ X 3Z, «<ensayo en ocho secciones». Fue
el formato de ensayo mayoritario utilizado en los exdmenes imperiales durante los periodos Ming
(1368-1644) y Qing (1644-1911). Se denomina asi debido a su divisién en ocho partes: apertura
(poti fil48), desarrollo (chengti 7% &), exposicion inicial (gijiang £ %), argumento inicial (gigu FCf%),
argumento central (zhonggu H %), argumento posterior (hougu 1% #%), argumento final (shugu
%) y conclusién (dajie Kifi). Cada una de ellas estaba sujeta a limitaciones en el nimero de
sinogramas y frases por seccién y en el conjunto del ensayo. También era necesario atenerse a un
patrén ritmico determinado (Hoi, 2005: 307).

Su fundador fue Wang Anshi £7Z247 (1021-1086), aunque no esta clara la fecha de su
implantacién oficial en el sistema de examenes. Tradicionalmente se ha creido que los
responsables de la formalizacion de este formato fueron el emperador Taizu KfH de la dinastia
Ming, también conocido por su nombre Zhu Yuanzhang “&JcEs (1328-1398), y Liu Ji #7& (1311-
1375), uno de sus consejeros. No obstante, en estudios recientes se ha demostrado que este
sistema es una evolucién de la estructura exigida en los exdmenes imperiales durante las dinastias
Song (960-1279) y Yuan (1279-1368) (Huang, 2005: 168). En lugar de considerar este tipo de
ensayo como una creacion del periodo Ming se considera una continuacién de los formatos jingyi
€58 y lun 7 explicados anteriormente.

El objetivo de este tipo de escrito era explicar una cita de los clasicos confucianos, de
manera que la argumentacion tenia escasa utilidad en la vida real. Con el tiempo el nimero de
candidatos aspirantes a un puesto en la Corte aument¢, lo cual llevé a poner adin mas restricciones
a la estructura. Los escritos resultaban pedantes y los candidatos tenian que prepararse a
conciencia los temas que se examinaban en las convocatorias. De esta manera, otras destrezas
como la creatividad o la imaginacién no entraban dentro de los examenes y quedaban al margen
(Hoi, 2005: 315).

3. Lainfluencia de la estructura ensayistica tradicional china

En los escritos en espafol de estudiantes sinéfonos taiwaneses es frecuente observar
resquicios de los tipos de ensayo presentados anteriormente. Si bien no es comun encontrar citas
de los clasicos confucianistas en los escritos, si es cierto que impera la descripcidén en detrimento
de la opinién personal de corte directa. Esto es una consecuencia de la humildad que defiende el
confucianismo y la idea de no destacar en el grupo, sino ser uno mas de él y respetar la armonia
social que debe predominar en todo momento. La exposicidon de una opinion personal sobre un
tema determinado puede dar lugar a disputas entre los miembros del grupo, lo cual provocaria
tensiones e influiria negativamente en la estabilidad armdnica del mismo.

En un articulo pionero en su campo, Kaplan sefialé que cada lengua y cultura posee unas
caracteristicas propias y, por tanto, es natural que el orden de los parrafos sea especifico para cada
idioma (Kaplan, 1972: 63). Ahade que en la tradicién anglosajona la secuenciacién de los parrafos
es de tipo lineal y directa (ibid.: 10-11), mientras que la estructura tradicional de los escritos en
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chino sigue un patrén indirecto bastante marcado (ibid.: 46). Los escritos de los estudiantes
sin6fonos de E/LE suelen presentar esta caracteristica, que en parte se debe también a las reglas
impuestas por el sistema educativo taiwanés en la creacién de textos en chino. Kaplan defiende
que la estructura de los escritos a cargo de los estudiantes sin6fonos de, en su caso, inglés
presenta patrones similares al formato de ensayo en ocho secciones (baguwen).

Por otro lado, otros autores consideran esta estructura poco influyente en los escritos de los
estudiantes sin6fonos de la actualidad (Mohan y Lo, 1985: 518-19). Senalan que el ensayo en ocho
secciones era uno de los muchos formatos en los que se escribia en chino antiguo (guwen 5 30).
En su opinién, no era mas que una herramienta del gobierno Qing para controlar a los
intelectuales, de ahi el nimero elevado de limitaciones a la estructura y contenidos. Para explicar
el fenémeno real de redacciones de corte mas indirecta a cargo de los estudiantes sinéfonos,
Mohan y Lo indican que las dificultades de organizacién y secuenciacion de ideas en los
estudiantes sin6fonos no tiene relacién con la tendencia cultural a ser relativamente mas
indirectos, sino que el problema reside en la importancia que se le concede a la correccién
gramatical en detrimento de la organizacion de los escritos (ibid.: 524-25).

El trabajo de Mohan y Lo se llevé a cabo con estudiantes sinéfonos de Hong Kong, donde la
ensefanza de inglés en la educacion primaria y secundaria esta centrada en el aprendizaje de
patrones gramaticales y no en la organizacién de ideas o en la argumentacién de las mismas. En
Taiwan la situacion con el inglés es similar: el estudiante debe aprender patrones fijos y emplearlos
casi por imitacion. Si bien es cierto que esta importancia concedida a la forma en detrimento del
contenido repercute en los escritos que producen los estudiantes en espainol, este aspecto de la
ensefianza de segundas lenguas en contextos sinicos esta directamente relacionada con el pasado
histérico y cultural basado en una tradicion confucianista, donde la argumentacién personal
estaba en un segundo plano.

De hecho, los modelos de escritura para la propia lengua china que se ensenan en Taiwan
durante los afios de primaria y secundaria también siguen un patrén similar, con una atencion
mayor a la descripcién mediante proverbios, citas de clasicos y una adjetivacion pomposa. Desde
el punto de vista de la escritura de corte mas lineal que sigue el modelo anglosajén, y que se ha
impuesto en muchos contextos, estos adornos son excesivos y dificultan la lectura y el
seguimiento del hilo conductor del escrito. Asi pues, esta caracteristica de los escritos en su propia
lengua materna, sumada a la importancia que se concede a la correccién gramatical y a la
repeticion de patrones sintacticos, nos llevan a pensar que si hay una influencia muy clara en los
escritos que producen los estudiantes sinéfonos taiwaneses en espanol.

4. Lainfluencia de la l6gica grecolatina en la «logica» china

El término «légica» en chino, luoji #fH, es una traduccion fonética del término en inglés.
Esto no implica que no exista una légica china per se, sino que difiere de la concepcion occidental.
A partir del periodo llamado el «<Movimiento del cuatro de mayo de 1919» ha crecido el interés por
responder a la pregunta de si la l6gica aristotélica se corresponde de alguna manera con su
homologa china. Algunos autores opinan que ha influido mas la dificultad real de comprender
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ciertos textos filosoéficos chinos que tratan cuestiones similares al concepto de légica occidental
(Cheng, 1965: 196). Entre estos escritos destaca la obra de Mo Ti o Mo Zi 5= 1+ (470-391 a.e.c.),
fundador de la escuela mohista, y los escritos de Gongsun Long ‘AF4HE (325-250 a.e.c.), famoso
por la paradoja «el caballo blanco no es un caballo» (baima fei ma {455 F£ ) (Graham, 1989: 75-95).

El mayor contacto con lenguas occidentales es otro de los aspectos que ha influido en la
I6gica de la lengua china. A partir de 1919 se empezaron a traducir al chino un gran nimero de
obras occidentales, principalmente anglosajonas. Los traductores tuvieron que hacer frente a
nuevas maneras de presentar la informacion y a estructuras gramaticales mas complejas que las
del chino. Por ejemplo, el orden de palabras en espafol es relativamente flexible gracias a la
informacién morfoldgica; en chino el orden es mas estricto y en las oraciones condicionales, en las
concesivas y en las oraciones que expresan causa y efecto, la subordinada precede a la principal
(Wang, 1958). Asi, una frase en chino del tipo «Temas familiares; he llegado tarde» significa
«Debido a temas familiares, he llegado tarde», o bien, siguiendo un orden mas natural: «He llegado
tarde por temas familiares».

En chino no es necesario anadir los conectores que indiquen la relacién entre las dos
cldusulas. Esta tarea es responsabilidad del interlocutor. Sin embargo, tras el contacto con lenguas
occidentales los traductores se vieron obligados a expresar de manera precisa lo que en chino se
expresaba de forma mas ambigua (Kirkpatrick y Xu, 2002: 272). Hoy en dia, tras el contacto del
chino con el inglés es posible escuchar en chino frases que siguen el patrén: «He llegado tarde
debido a cuestiones familiares». Ahora bien, a pesar de la aparicién de este tipo de estructura, mas
frecuente en lenguas occidentales, en chino moderno se suele optar por presentar la subordinada
en primer lugar sequida de la oracién principal, tanto en el discurso oral como en el escrito
(Kirkpatrick, 1991, 1993).

Asi pues, el contacto entre el chino y lenguas occidentales ha provocado un cambio en la
l6gica y también en la norma utilizada a lo largo de la historia. En la actualidad, la norma que se
emplea es el llamado putonghua 3875 o «lengua comuny, que en un comienzo tenia una imagen
negativa y se veia como una variedad inferior (Chen, 1999). Anteriormente se empleaba el término
guoyu [#[3E o «lengua nacional», que aun se emplea en Taiwan para referirse al chino mandarin.
Fue en el aflo 1956 cuando en China se impuso el término putonghua, que se definié como «la
norma estandar del chino moderno basado en el sistema fonoldgico de Pekin y su pronunciacion,
y los dialectos del norte como su dialecto base; las formas gramaticales de obras literarias
modernas como modelo» (citado en Chen, 1999: 24).

En estudios recientes sobre la organizacién de ideas en textos escritos sobre sin6fonos se ha
demostrado que en China los libros de textos sobre redaccién en esta lengua no piden al alumno
que se cifa a la estructura de escrito en ocho secciones (baguwen) ni al formato gicheng zhuanhe
EK#E A, «inicio, desarrollo, giro y cierre» (Kirkpatrick, 1997: 242). Este Gltimo es una evolucion
algo mas simplificada del primero. Aun se utiliza en Taiwan como modelo para desarrollar escritos
en chino, y por supuesto, influye de manera evidente en los escritos de los estudiantes sinéfonos
taiwaneses. Por otra parte, autores como You han defendido la existencia de la retérica china
desde tiempos remotos. Defiende que el contacto con el saber cientifico occidental a partir del s.
XX ha enriquecido aun mas la retérica china fundamentada en textos de la Antigtiedad (You, 2005:
151).
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Pero quizas uno de los aspectos de la légica textual que no ha cambiado es la vision del
texto como un todo. Esta idea la propuso de manera pionera y reveladora Liu Xie 7 (s. Vl e.c.), el
autor de la obra El corazén de la literatura y el cincelado del dragén (Wenxin diaolong SC/CMESE). En
ella se analizan por primera vez los temas principales de creacién literaria: los fundamentos, los
géneros, las materias, las formas, los estilos y las técnicas (Blanco, 2005: 185). Una de las ideas que
recalca el autor desde el principio es que la creacién literaria supone un «todo organico» bajo el
control de la mente, el pensamiento y la imaginacién del escritor (citado en Blanco, 2005: 185):

¢Qué quiere decir «organizacion»? Significa una vision comprensiva de
la pieza literaria como un todo con respecto tanto a su lenguaje como a sus
ideas, proporciona un principio subyacente para unificar todas sus partes;
define las condiciones que gobiernan lo que deberia incluirse y excluirse, y
dispone en armonia los elementos de diversos campos; en pocas palabras,
organiza toda la pieza de tal forma que, aunque esté compuesta de varios
elementos, no caera en una falta de estandar propio» (Liu Xie, 1983: 437;
citado en Blanco: 187).

Cabe destacar de esta explicacion general el uso de los términos «unidad» y «armonia».
Como ya he indicado anteriormente la armonia es el principio fundamental sobre el que se basan
las relaciones sociales segun la mentalidad china. Para mantenerla la regla de oro es evitar las
opiniones directas que puedan dafar los sentimientos del interlocutor y, con ello, la relacion
armonica existente. Por su parte la unidad esta relacionada con la visién taoista del mundo, en la
que todo forma parte de un principio unificador que engloba todo denominado Tao (dao J&). Al
encontrarse todo en conjuncién con el movimiento del Tao, todo esta en armonia y todo forma
parte de la misma unidad, estando a su vez interrelacionado entre si.

Por lo tanto, Liu Xie define en dos términos —unidad y armonia— los dos principios a los
que hay que cehirse para lograr la fluidez y la cohesién en la retdrica textual. En realidad estos
fundamentos no son invencién propia; él mas bien llevé a cabo un andlisis y concluyé que la
correccién formal en escritura debia contemplar estas dos ideas. Para ilustrar las ideas de Liu Xie y
también mostrar la influencia de la estructura ensayistica tradicional china, a continuacién se
muestran dos ejemplos reales de alumnos de espafiol de la Universidad Nacional de Taiwan.

5. La influencia del ensayo tradicional chino en la actualidad

En esta seccidn se van a mostrar dos redacciones de alumnas de segundo afio de espafiol en
la Universidad Nacional de Taiwan. Ambas estudian la carrera de Filologia Inglesa y espafol como
lengua optativa un minimo de cuatro horas a la semana. Tras la presentacion comprobaremos
coémo aun estan vigentes los principios del ensayo tradicional chino que se han explicado con
anterioridad, especialmente el formato llamado ensayo en ocho secciones y su desarrollo posterior:
gicheng zhuanhe £ 7& 4 4, «inicio, desarrollo, giro y cierre.
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5.1. Estructura ensayistica descriptiva

En las tablas a continuacidén se aprecian las cuatro partes definidas de la redaccién, de
acuerdo con el esquema gicheng zhuanhe, que es una evolucién del ensayo en ocho secciones:

Redaccion 1: Descriptiva

Estructuracion Texto

Buenos dias, soy Z5 [, y hoy a presentar 353, que es un lugar ea
en el sur de Taiwan, muy cerca de = /. Tardais unos cuaren
minutos en ir en coche. Mi padre es de 3%, asi que mi fami
vamos a ahi cuando Ano Nuevo de chino. Me gusta el y quie
presentar qué bueno el es.

Qi

Inicio

En esta primera parte encontramos el «inicio», que en el ensayo en ocho secciones se
denominaba poti fi%# (lit. cromper el tema»). En él se establecen los términos de la exposicion
posterior y responde a las preguntas: ;Qué vas a presentar y por qué? La Unica opinion de caracter
personal se encuentra en la ultima frase. Este es un comienzo tipico de las redacciones de los
estudiantes sin6fonos taiwaneses de espafiol. Normalmente suelen indicar sus preferencias para
justificar el tema que van a tratar.

Mi abuelo estudié a fabricé y vendié paraguas de papel, y hoy el
es viejo, asi que mi tios tienen un tienda que vende paraguas de
papel y cosas y comidas de . Se llama & [RAA . Vosotros
pueden ir a ahi cuando vais a 3£, En £ K44, mi otra tia
vendi6 juguetes antiguos (i -k E Ir) y legumbres maceradas
Cheng 7% en salsa de soja ($$3£) que mi abuelo y ella hacen.

Desarrollo

En Aflo Nuevo de chino que viene, yo he trabajado en la tienda de
mi tia por cinco dias. Cuando Afilo Nuevo, muchas personas han
ido a ahi, y unos extranjeros han preguntadome. Pero he
explicado cudl los cosas son en inglés estuvo muy dificil. Si vais a
alli cuando Aflo Nuevo, yo puedo dar cosas y comidas a vosotros.

En esta segunda parte se desarrolla el tema. Corresponde a la seccion de «desarrollo»
(chengti 7 RH). Tras unas frases indicando y justificando su relacién con el pueblo en cuestion
(Meinong &) se describen elementos que existen en dicho lugar, como los paraguas de papel y
distintos tipos de comidas. En todo caso se trata de una descripcion. El sequndo pérrafo relata una
experiencia personal, que se podria incluso incluir dentro del siguiente apartado del ensayo, el
giro o zhuan.
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Un excritor famoso pensé £3# es famoso por el paisaje como hay
muchas motanas y edificios antiguos y bonitos. El dijo este lugar
es muy bueno por vivir, como es apacible y tranquilo. La comida
es muy buena también, por ejemblo, fidoes de 353, un tipo de té

Zhuan

Giro

que se llama 7%, y intestines gruesos con jengibres.

En el ensayo de ocho secciones ahora le corresponderia la argumentacién, que aqui no esta
presente. En cambio, se corresponde perfectamente con el tercer paso de la estructura gicheng
zhuanhe. Esta parte corresponde a la seccion llamada zhuan ¥, que significa literalmente «girar».
El objetivo es preparar al lector para el cierre del escrito dirigiendo su atencién a otro aspecto del
tema diferente, citando una obra o a un autor que guarde cierta relacién. Al observar el giro que
ha dado la redaccion en este parrafo al sacar a colaciéon un escritor al que no menciona y
relacionarlo finalmente con la comida, un tema que ya habia tocado anteriormente. En definitiva,
estd preparando el cierre final, que en este caso es muy breve.

He & U= es un buen eleccion para una excrusion, y podéis llamarme

Cierre cuando vais alli.

El cierre final se corresponderia con la conclusién general (dajie X&) que aparece en el
ensayo en ocho partes. En realidad el cierre es, como su nombre indica, una manera de terminar el
escrito con una frase como la que la alumna ha empleado. No es una conclusién como la
conocemos en occidente, sino que es una manera de finalizar el escrito tras haber dado un giro
previo.

En esta primera redaccion la alumna presenta el pueblo natal de su padre. Es un escrito
totalmente descriptivo en el que no aparece ningun elemento personal. De principio a fin el texto
estd plagado de hechos y elementos de exposicidn, dejando de lado la visidon personal o la
comparacién a modo de opinion. Esta manera de presentar hechos esta de acorde con los
preceptos de explicar un texto a través de los clasicos confucianos. En este caso la alumna no cita
ningun texto clasico, pero si emplea la descripcién objetiva sin aportar opinién propia. De esta
manera evita crear conflicto alguno con aquellos que estén en desacuerdo con su visién personal
del tema.

Los principios de unidad y armonia que defendia Liu Xie estan presentes. La descripcion del
texto gira en torno al pueblo Meinong y no se desvia del tema en ningin momento. Ademas, al no
establecer ningun tipo de comentario de corte personal sobre el tema en cuestion es un texto que
no va a crear conflicto alguno. La estudiante se siente segura describiendo hechos y tiende a ser
mas precavida cuando se trata de expresar un punto de vista personal.
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5.2. Estructura ensayistica argumentativa

En la siguiente redaccion la alumna, de la misma clase y con el mismo nivel de espafol,
habla sobre el metro de Londres y lo compara con el de Taipei. Al igual que en el ejemplo anterior,
la estructura sigue el patrén gicheng zhuanhe (inicio, desarrollo, giro y cierre), pero en este caso
aparecen resquicios de las secciones de argumentacion del ensayo en ocho secciones.

Redaccién 2: Argumentativa

Estructuracion Texto

Buenos dids, soy yi-jen y hoy voy a presentar el metro en Londres.
Hace dos meses, yo fui a Inglaterra para un mes, y el metro es
muy especial para mi. Y hace un mes, yo vi una noticia de el
Qi e accidente de metro en Shanghai que es muy grave. He decidido
Inicio presentar este tema porque yo creo un metro es muy importante
y esencial para una ciudad. Con esta tema yo quiero mostraros el
metro en Londres. Después de presentar, podéis pensar que
diferencia hay el metro en Londres y en Taipei.

Al igual que en el caso anterior, la alumna comienza la redaccién justificando por qué ha
elegido el tema. El objetivo del escrito es, como indica al final de la introduccién, mostrar a los
companeros el metro de Londres. En ningin momento se deja entrever ningun tipo de opinidn
personal ni defensa del metro de Taipei, aunque al final de la redacciéon se puede intuir que se
inclina por el metro de su ciudad.

El metro en Londres hay once lineas y doscientos setenta
estaciénes. Se puedes comer y beber en el metro que es
conveniente pero las estaciénes en Londres es menos limpio que
las en Taipei. Se puedes comprar un billete en un estacién de
Cheng 7 tren, y usas el billete para tren y metro que es muy bueno. No hay
ascensores por tanto no es comodo. No hay aire acondicionados
tampoco, por lo tanto es un poco cargado el ambiente.

Desarrollo

La velocidad de el metro en Londres es mas rapido que lo en
Taipei.

En el desarrollo se emplea el formato de descripcion y comparacion. Ademas de explicar
algunas caracteristicas del metro de Londres, establece comparaciones con el de Taipei. En un
contexto occidental se esperan pequenas conclusiones después de cada argumentacion. De esta
manera el lector conoce la inclinacion del autor y se establece un desafio, ya que puede estar a
favor o en contra de su opinién personal. Posteriormente, la alumna realiza comparaciones mas
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directas entre el metro de Londres y el de Taipei. Del mismo modo, el lector occidental espera una
valoracion de las comparaciones, que en toda la redaccion brillan por su ausencia.

En el estaciénes en Londres, hay mucho artistas demuestran. El
4 demostracién es intersante. Ahora, para el juego olimpicos, unos

Zhuan 1% ) . :

lineas a menudo cierra para modernizar que es muy

inconveniente. El metro em Londres es muy diferencia que lo en

Taipei.

Giro

Ya llegando al final de la redaccién se produce un giro al introducir los temas de los artistas
que actdan en el metro y a continuacion los futuros juegos olimpicos que se celebraran en Londres
y las repercusiones en el uso del metro. La falta de coherencia y relaciéon entre estos enunciados es
evidente, un problema que se podria hacer frente proponiendo un modelo de estructura de
parrafo. Al tener un esquema sobre el cual apoyarse el alumno podria llegar a organizar los
parrafos de manera mas ordenada y coherente.

Hoy he hablado de el metro en Londres. Yo creo el metro es
esencial en la vida de la gente. Por tanto he dicho unos ventajas y
desventajas de los metros. Yo pienso estas es muy importante
para el metro en Taipei. Esta todos, Gracias. jalguna pregunta, por
favor?

El cierre a modo de conclusién objetiva es similar al de la redaccién anterior. La conclusion
entra dentro de las leyes de armonia dictadas por los cdnones confucianos y recopiladas por Liu
Xie. Es abierta, en el sentido que deja espacio al lector para la imaginacién y no provoca tensiones
en el lector. También tiene unidad, al no abandonar el tema principal de los metros de Taipei y
Londres. En definitiva, el escrito cumple con los requisitos impuestos por Liu Xie para la correccién
textual. Sin embargo, a vista de un occidental tanto esta redaccién como la anterior carecen de la
parte subjetiva a la que tanta importancia se le otorga en la tradicidn grecolatina. Se podria decir
que son textos vacios, sin contenido, al no tratarse de exposiciones argumentativas, sino
meramente a descripciones de hechos.

6. Conclusiones y propuestas

En los apartados anteriores se han expuesto algunos de los principios ensayisticos utilizados
tradicionalmente en China y se ha sefalado que las redacciones de los estudiantes de E/LE
sin6fonos taiwaneses estan influidas por este pasado retérico. En su mayoria los principios de
escritura se utilizaban para examinar a los aspirantes a puestos de funcionario en la Corte, de ahi
que se concediera una importancia muy superior a la forma en detrimento del contenido. El
aspirante debia explicar citando los clasicos confucianistas o argumentando basandose en ellos. Se
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concedia muy poco espacio a la opinién personal y la critica quedaba practicamente al margen de
todos los escritos.

Esta disposicion tradicional a la hora de escribir se traduce en una forma de ver el mundo en
la que la prioridad se concede a la armonia y a evitar conflictos o tensiones entre los miembros de
un grupo. Hoy en dia en Taiwan se sigue ensefiando a los estudiantes a escribir en chino de
acuerdo con estos principios y dejando una conclusion abierta para evitar una valoracién negativa
por parte del lector. Si bien no se aplica a todo tipo de escritos, las opiniones directas se suelen
realizar a modo de pregunta retérica o bien de forma muy indirecta para no romper la armonia.

Desde el punto de vista de la tradicién escrita grecolatina las redacciones escritas siguiendo
estos preceptos carecen de fuerza y son meras descripciones de hechos. El papel del escritor
queda en un segundo plano, y inicamente aparece timidamente al final para finalizar la narracion
de manera abierta. Para paliar esta deficiencia una de las posibles propuestas es pedir a los
estudiantes que estructuren los textos en cuatro puntos, que se corresponden con la estructura
tradicional de gicheng zhuanhe:

1. Presentacion del problema o de la situacion.
Relevancia de la cuestién con la sociedad actual y con el lector.

Exposicién del tema y argumentacién personal.

H> wonN

Conclusién como refuerzo de la opinién personal.

Seria necesario ofrecer una redaccién modelo para que el estudiante pueda tener un punto
de apoyo. En el modelo que se ofreceria al estudiante habria que recoger de manera muy
esquematica la estructura principal de los parrafos. Al igual que se hacia en la estructura
tradicional ensayistica china, seria conveniente proponer un limite de palabras por cada oraciény
parrafo. De esta manera podriamos adecuar la extensién y la complejidad del escrito al nivel del
estudiante. En los niveles iniciales las frases podrian estar limitadas a un nimero pequefo de
palabras, para que el estudiante se concentre en la fluidez entre oraciones y no en la extensién. En
niveles intermedios y superiores se podria incluir conectores y el uso de conjunciones para aportar
mayor naturalidad al escrito. En ambos casos propongo una explicacion sistematica al alumno de
qué se espera en cada parrafo y en cada oracién. De esta manera se podria llevar al alumno por el
camino adecuado de la estructuracion de los escritos de acuerdo con la norma a la que se
acostumbra en occidente.
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Mi primer dia de clase...

Mi primer dia de clase con alumnos sinohablantes

Ma CRUZ RUBIALES NAVARRO
Universidad Pablo Olavide de Sevilla

1. Introduccion

El primer dia de clase suele ser especial para todos los profesores, dificil para la mayoria de
profesores de espanol para extranjeros y, si los alumnos con los que se encuentra el profesor de
espanol para extranjeros son alumnos sinohablantes, este primer dia, este primer contacto puede
ser, ademas... complejo. Es mas que posible que unos y otros se sientan bloqueados y
angustiados a causa del fuerte choque que tiene lugar entre la cultura china y la espaiola.

Ante esta situacidn, el docente deberd reflexionar previamente sobre las estrategias y
actitudes que puedan atenuar el conflicto, se verd asimismo obligado a plantearse qué actitud
adoptar para que el estudiante chino se sienta mas comodo, mitigando asi su angustia y le
corresponderd, en fin, tener plena conciencia de las dificultades que suelen darse en el aula y
prevenir las consecuencias perjudiciales que de una actitud negativa por su parte puedan
generarse.

Nos plantearemos a continuacion las distintas causas que suelen propiciar el choque cultural
el primer dia de clase con alumnos sinohablantes. Intentaremos llegar a alguna conclusién teérica
y plantearemos una propuesta didactica para procurar romper el hielo en dicho contacto inicial.

2. Causas de ansiedad en el aula el primer dia

El primer dia de clase puede generar ansiedad (inseguridad, miedo, desubicacién...) ante
una situacién nueva que hace dificil y delicado este primer encuentro. Si el estudiante procede,
ademas, de una cultura marcadamente diferente a la suya, como es el caso de la asiatica, este
sentimiento tan negativo puede acrecentarse y afectar al desarrollo del aprendiz a lo largo del
curso.

La ansiedad no es solo patrimonio del alumno. El profesor que se enfrenta con estos grupos
suele topar con una situacién dificil de manejar que a él le produce también angustia. Razén por la
que, obviamente, deberan ser evitadas las actitudes que aumenten la ansiedad en el aula, ya que
este comun mecanismo de defensa es claramente perjudicial en el aprendizaje de un idioma.

Horwitz, Horwitz y Cope (1986: 132) hacen referencia a tres tipos de ansiedad en el
aprendizaje de idiomas:
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- Aprensiéon comunicativa, que definen como una tipologia de timidez caracterizada por el
miedo a la hora de comunicar con otros en pequefios grupos o en publico, asi como
escuchar o entender mensajes orales.

- Ansiedad ante el examen, que deriva del miedo al fracaso.

- Miedo ante la evaluacidn negativa, definida también como aprensién a los otros, por la
que los estudiantes evitan situaciones en las que puedan ser evaluados negativamente
por otros. Esta ansiedad definida por estos autores difiere de la anterior en que no esta
restringida a una situacién de examen.

De este modo, es necesario que antes de ese primer dia de clase el docente sea consciente
de que determinadas variables situacionales pueden ser contraproducentes en su clase de
espanol. Andrade y Williams (2009: 37) sefialan muchos de los estudios que muestran las
principales causas de ansiedad: el tipo de actividad, el nivel, la organizacién de los cursos, la
actitud del profesor... Estos condicionantes, ademas, son especialmente importantes si hablamos
de alumnos sinohablantes, pues su tradicién de aprendizaje origina un fuerte choque en este
primer contacto.

A continuacién nos centraremos en los principales motivos de ansiedad para estudiantes
chinos:

- Tipo de actividades: estos alumnos suelen aprender idiomas bajo el punto de vista
tradicional y el tipo de ejercicios al que se enfrentan normalmente dista bastante de los
gue nos encontramos en el método comunicativo. Por este motivo, es recomendable que
en el primer contacto se eviten dinamicas excesivamente comunicativas y orales, ya que
pueden bloquear al alumno y hacer que no consigamos nuestros objetivos. En términos
generales, si hacemos que el aprendiz chino lleve a cabo ejercicios en los que tenga que
expresarse oralmente ante el resto de la clase, la timidez y el miedo del primer dia
pueden generar que este se sienta ridiculo y, en consecuencia, bloqueado. La practica
comunicativa puede funcionar con gran éxito con estos estudiantes, pero quizas no sea
el primer dia el mejor para ponerlo en practica.

- Actitud del docente: una de las primeras cuestiones que un profesor deberia plantearse
el primer dia es qué actitud mostrar ante sus alumnos. Este talante influird en el inicio de
una relacion con un grupo de personas con el que compartird largo tiempo (en la
mayoria de ocasiones) y marcara el punto de partida de una serie de afectos que deben
trabajarse.

Es importante que el profesor de alumnos sinohablantes encuentre un término
medio entre un talante excesivamente cercano, propio del método comunicativo, y uno
mas distante al que quizas ellos estén mas acostumbrados. La cercania del docente
llegara con el tiempo, pero debe llegar en un proceso gradual en el que el refuerzo del
componente afectivo constituye la principal prioridad.

- Variables propias de cualquier nacionalidad: edad, nivel idiomatico, creencias, sexo, estilo
de aprendizaje, factores de la personalidad... son condicionantes que influyen mucho no
solo el primer dia, sino a lo largo de todo el curso. El grupo ante el que nos encontremos
estard formado por individuos cuyo universo de valores y creencias difiere entre unos y
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otros; el docente debe conocer y trabajar esos contrastes para crear un conjunto lo mas
homogéneo posible.

3. El trabajo de las destrezas en el aula

3.1. Las destrezas orales y escritas

Existen numerosas diferencias entre el método educativo asiatico y el espanol: si el primero
suele estar caracterizado por el seguimiento de una linea de educacién mas tradicional, en Espafia
la mayoria de profesores trabaja mediante estrategias comunicativas. Esta discrepancia, si asi
puede llamarsele, da lugar al conflicto con alumnos sinohablantes el primer dia de clase, dado que
entran en juego dos formas muy diferentes de contemplar la ensefanza.

Se han senalado (Hu, 2002: 97) diversas causas por las que el método comunicativo fracasa
en la cultura china, cuestiones generales que estan conectadas en el fondo. Estas causas estan
relacionadas con las caracteristicas propias del aprendiente chino y nos muestran una cultura
educativa confucionista donde se valora el respeto al profesor, la aceptacién incuestionable de la
transmisién de su saber, el no sobresalir sobre los demds y un comportamiento pasivo y
colectivista que chocaria con los postulados individualistas, criticos y participativos de una
enseflanza comunicativa.

La metodologia china se encuentra mdas familiarizada con las destrezas escritas
(comprensién y expresion escritas), con la memorizacion y repeticion de conceptos, sobre todo de
vocabulario, que dejan poco espacio a la libertad comunicativa del estudiante. Ante las destrezas
orales (comprensién y expresion oral), el alumno asiatico se siente mas angustiado e inseguro,
principalmente si nos referimos a aquellas actividades en las que este debe mostrarse oralmente
en publico, improvisar, actuar...

Es importante que el profesor, por un lado, conozca esta realidad antes de enfrentarse con
un grupo de aprendices sinohablantes y, por otro, lleve a cabo actividades que integren y
refuercen las destrezas con las que estos se sienten mas temerosos. A continuacién, pondremos un
ejemplo de implementacion de destrezas en el aula que puede dar buen resultado el primer dia.

Este procedimiento consiste en colocar imagenes (fotografias, carteles, posters...) en las
paredes antes de la llegada de nuestro grupo... Estas ilustraciones reforzaran parte del contenido
Iéxico, gramatical y cultural que los alumnos necesitan para comunicarse y gracias a ellas contaran
con un soporte visual mediante el cual poder leer y escribir aquello que les interese. Entre estas
imagenes podemos encontrarnos con: vocabulario apoyado en imagenes (saludos, despedidas,
aspecto fisico, ocio...), palabras agrupadas segun criterios semanticos (sinénimos, anténimos,
colocaciones, redes léxicas, verbos irregulares...), ilustraciones culturales (monumentos, fiestas
populares, personajes famosos...), mapas, unidades del libro de texto que estemos utilizando...

Pongamos un ejemplo de material que podemos usar en clase:
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Mi primer dia de clase...

Nuevo ELE Inicial 1. Editorial SM

Ele Actual. Nivel Al. Editorial SM

3.2. La quinta destreza: la cultura

Uno de los principales conflictos que tiene lugar en el aula el primer dia de clase con
alumnos sinohablantes es la inmensa diferencia cultural existente entre China y Espana. En la
mayoria de ocasiones se produce un fuerte choque que origina un sentimiento de bloqueo y
desubicacion en nuestros estudiantes.

Kohls (1979: 44) define este concepto como el empleado para describir «las reacciones mas
acentuadas de desorientacion psicolégica que la mayoria de la gente experimenta cuando se
muda por un periodo prolongado de tiempo a una cultura marcadamente diferente a la propia».

Una de las razones que originan este problema son las creencias, prejuicios y estereotipos
que el estudiante chino trae consigo cuando viene a aprender espafiol, bagaje que configura solo
una parte del total que constituye la realidad cultural de nuestro pais. Es lo que se conoce como
Cultura del iceberg, término que Hall (1978) expone en su libro Mds alld de la cultura.
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Esta imagen representa metaféricamente el concepto de cultura que nos explica Hall: la
parte visible se corresponde con la imagen cultural que el alumno tiene antes de venir a un nuevo
pais o que percibe en un primer contacto. La cultura estereotipada que suele conocer el comun de
los mortales.

Byram y Fleming (2001: 77) estudian también este ajuste intercultural y sostienen que

cuando un estudiante se sumerge en una nueva cultura, solo puede
acceder a un 10% de la misma, relacionado con el comportamiento,
normas y patrones aprendidos de modo explicito y consciente. El 9o%
restante serian todas las creencias, valores y esquemas de pensamiento
que se aprenden de forma inconsciente. Esta limitacion para acceder a
otra cultura provoca distintas reacciones, entre las que encontramos el
shock cultural.

Adaptarnos a este nuevo entorno y tener acceso a su auténtica cultura es crucial a la hora de
avanzar y conocer el mundo que se nos presenta. Como profesores, hemos de ser conscientes
también de las dificultades de nuestros estudiantes al enfrentarse a una realidad sociocultural tan
diferente a la suya.

En primer lugar, debemos hacernos una pregunta: ;qué traen aprendido los alumnos chinos
de Espana?, jcudl es generalmente la parte visible que perciben de nuestra cultura?

El deporte es uno de los temas que mejor conocen y que mas motiva a nuestros alumnos. El
futbol, en concreto, es una auténtica pasién y mas aun desde el Mundial de Sudafrica de 2010: “la
Roja” (porque muchos de ellos conocen este término), el Barcelona de Messi e Hiniesta, el Madrid
de Ronaldo y Mourinho... e incluso otras ligas europeas y la Férmula 1.

La moda también promueve su interés, principalmente el de ellas. La mayoria suele conocer
tiendas como Mango o Zara (muchas veces sin saber que eran espafiolas) y disfrutan hablando de
ropa, rebajas, modelos de pasarela...
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Cuentan igualmente con los estereotipos espafioles que nos definen siempre fuera de
nuestras fronteras: los toros, la siesta, la tortilla espanola, la paella, el flamenco..., y suelen también
interesarse por manifestaciones artisticas propias de la pintura, la literatura, la arquitectura o el
cine: Picasso, Dali, Gaudi, Almoddvar, Lorca...

Ahora bien, ;qué factores intervienen en el hecho de que se produzca un choque cultural el
primer dia de clase? Estos condicionantes se sitian en la parte no visible de la analogia del iceberg
y, por lo tanto, representan la cultura desconocida que nuestros estudiantes irdn aprendiendo
progresivamente:

Desconocimiento mutuo: en el primer contacto con nuestros alumnos asiaticos, no son
solo ellos los que muestran un gran desconocimiento de nosotros y de nuestra cultura. El
profesor de espanol, por supuesto, revela también en numerosas ocasiones gran
ignorancia de la realidad asiatica y sus connotaciones.

Tendemos, por ejemplo, a la homogeneizacién, a pensar que todos los aprendices

asiaticos son iguales o parecidos (un japonés, un chino o un tailandés son muy distintos
entre si como lo son un espafol, un noruego o un aleman). Esta actitud igualadora
elimina matices que originan un gran vacio de informacién en el aula y hacen entrar en
juego a la desubicacién, la sorpresa, la extrafieza o la incomunicacién. Pensamos que es
necesario que el docente prepare con antelacion este primer contacto y huya de
prejuicios y estereotipos.
Diferente comunicacién no verbal: la cronémica, la kinésica, la proxémica y los demas
sistemas corporales... son sefiales con las que que nuestros alumnos nos transmiten
informacién a través de la interaccién con ellos. Cada lengua tiene su propia gestualidad
y los sistemas de comunicacién no verbal espafioles y chinos son muy diferentes,
pudiéndose crear y credndose de hecho, en numerosas ocasiones, desagradables
malentendidos que condicionan la realidad del aula.

Por ejemplo, el profesor de espafol puede comprobar el primer dia si este
contacto inicial estd funcionando gracias, entre otros elementos, a la comunicacién no
verbal: gestos, posturas, sonrisas, bostezos... nos ayudan a saber si todo va bien o no. El
problema que nos plantean los alumnos sinohablantes es que no tienden a expresar este
tipo de sentimientos mediante la comunicacion no verbal, pues esgrimen una
gestualidad un tanto hieratica que disminuye o elimina el feed-back entre el docente y el
alumno.

Es importante que esta carencia sea conocida y trabajada por parte del profesor de
espafol con alumnos sinohablantes, de ese modo evitara equivocaciones y conclusiones
falsas o precipitadas que impediran el buen funcionamiento de la clase.

Papel del profesor: el primer contacto es clave para un docente de espafnol con alumnos
sinohablantes. La relacién profesor-alumno a la que ellos estdn acostumbrados dista
mucho de la que suele tener lugar en las aulas espanolas. Es el suyo un trato mas distante
y protocolario, donde el respeto y la opinion del profesor estan por encima de cualquier
otra realidad.
Seria recomendable, por tanto, que el primer dia de clase el profesor de espafiol
mantuviera una actitud cercana, propia del método comunicativo y del tipo de docente
que lo caracteriza, pero evitando los excesos que hagan que el alumno chino pueda llegar
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a sentirse inseguro, agobiado o agredido, incluso. En este caso, en el término medio esta la
virtud.

Uno de los principales objetivos es conseguir que la clase nos respete. Una vez roto
el hielo y habiéndonos hecho con nuestro grupo, no seremos ya sélo sus profesores, sino
sus profesores y amigos. Todo aquel que haya dado clase a alumnos chinos habra
comprobado, por ejemplo, que una vez instaurada esta relacion, sea normal que te inviten
a su casa a comer o a cenar.

- Diferentes orientaciones metodoldgicas: el método comunicativo que identifica la
ensenanza de lenguas en Occidente puede chocar con el que caracteriza a las aulas de
China, esto es, el método tradicional: repeticiones, memorizaciones, actividades propias
de las destrezas escritas, poca exposicién en publico...

La integracién de ambas técnicas en el aula debe ser trabajada por el profesor no
solo el primer dia, sino a lo largo de todo el curso. EIl método comunicativo puede
funcionar con estudiante sinohablantes, y de hecho funciona, pero sin olvidar en ninguin
momento su tradicién educativa. De nuevo, el término medio asegura el éxito.

Actividades que deben evitarse el primer dia: los alumnos chinos pueden sentirse mas
comodos con ejercicios que pongan en practica las destrezas escritas. Lo puramente oral
puede generarles angustia y bloqueo, principalmente el primer dia.

;Qué deberiamos evitar, pues, en este contacto inicial?: los juegos de roles, las
presentaciones orales individuales, las preguntas en exceso personales... dindmicas que
pueden bloquear al estudiante y frenar su avance no solo el primer dia, también en
posteriores. Dichas restricciones deberan ser conocidas por el profesor a la hora de irlas
introduciendo progresivamente.

4. Propuesta didactica para el primer dia

Expondremos a continuacién una propuesta didactica para una primera clase de hora y
media para un nivel intermedio B1. Puede llevarse a cabo con niveles inferiores o superiores
simplemente adaptando la dificultad al grupo ante el que nos encontremos. Obviamos en este
apartado la necesaria presentacion del profesor y la explicacion del programa de la asignatura.

4.1. Test de presentacion

Muchos profesores hacen el primer dia una serie de preguntas a sus estudiantes para poder
conocer de primera mano sus intereses, sus objetivos o sus temores y desconfianzas... En este
plan de clases llevaremos a cabo un test con la peculiaridad de que las preguntas de nuevo estan
apoyadas en imagenes. Dicha combinacién entre el componente |éxico y el grafico ayudara a
nuestros estudiantes ante sus posibles carencias de comprensién y les hara sentirse cdmodos y
mas seguros.

He aqui un par de ejemplos de preguntas que pueden formar parte de este test, que pueden
adaptarse en contenido y nimero a la finalidad del profesor:
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- ;Para qué has venido a Espana?

A) ;Parair a la universidad en Espafia?

B) ;Para conocer gente nueva?

Q) ¢Para trabajar con el espafiol en China?

D) Otra posibilidad:

- {Qué conoces de Espana?
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4.2. Contraste de culturas

Esta actividad estd basada en la caracterizacion iconografica de las diferencias entre la
cultura china y alemana que la artista Yang Liu creé en 2007. La obra permite advertir todo un
sistema de preferencias y costumbres presentes en dos tradiciones de civilizacién. La introduccion
de esta serie como material didactico es bastante acertada, pues permite al alumno descubrir
muchas diferencias culturales de un solo vistazo. Nuestro objetivo es llevar a cabo la misma
comparacién pero entre la cultura china y espafola.

En cuanto a la realizacién del ejercicio, podemos organizar a nuestros estudiantes en parejas
0 en grupos Yy corregirlos oralmente en plenaria, generando el debate. Si vemos que no participan,
podemos proponer una reflexiéon por escrito para no forzarlos y no crearles la dichosa ansiedad.

El objetivo es lograr que se relajen conociendo y comprendiendo algunas de las diferencias
entre la cultura china y espafiola. Los conceptos que se analizaran se relacionan con los aspectos
culturales no perceptibles en un primer contacto con nuestro pais y que pueden llegar a originar
conflictos y malentendidos en nuestros estudiantes. Pongamos un ejemplo:

En esta imagen se realiza una comparacion entre ;como curar los problemas de estémago? en
la cultura china (imagen en rojo) y la espanola (imagen en azul).
;Cual es la mecanica de la actividad?

Expresién de la opinién en China:
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Introduciremos a nuestros estudiantes esta imagen que muestra cémo se expresa la opinién
en la cultura china a través la imagen que nosotros tenemos de ellos, es decir, segin nuestro
conocimiento de su cultura. Nuestro objetivo es, en primer lugar, que nos sefialen si estan o no de
acuerdo, para lo que tendran que dar su opinion y describir parte de los valores y creencias de su
propia cultura. En segundo lugar, los estudiantes, como en el ejemplo anterior en el que se
contrastaban dos imagenes, deben suponer cémo se expresa la opinién en la cultura espariola.

Esta dindmica suele dar muy buen resultado el primer dia de clase, pues fomenta el debate e
inserta a los alumnos en la nueva cultura a la que se enfrentan, propiciando la discusién, la
participacion e incluso el humor en el aula. Cada dibujo daria para bastantes temas de
conversacion y tareas en que se pusieran de manifiesto las diferencias culturales. El docente puede
introducir ejemplos o anécdotas que manifiesten malentendidos comunicativos y choques
culturales con chinos. También pueden pedir a sus estudiantes que cuenten alguna anécdota con
este mismo tema entre hispanohablantes u occidentales en general.

Podemos poner todos los ejemplos que nos sean necesarios. A continuaciéon vemos otros de
la serie de Yang Liu:

Un domingo en las calles de China:

Expresion del disgusto en China:
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Mi primer dia de clase...

5. Conclusiones

Las emociones son muchas y muy fuertes en un estudiante chino que se enfrenta a una
cultura tan diferente a la suya el primer dia. El objetivo del docente debe ser conseguir un
ambiente relajado y cercano, meta para cuya consecucion debe haberse planteado las cuestiones
antes expuestas.

El profesor de espafol deberd garantizar un ambiente agradable y un recibimiento
adecuado y tranquilo al alumno, de forma que este se sienta a gusto desde el primer dia. Dicha
actitud evitara la frustracién y la angustia de un primer contacto marcado por la presién y el
excesivo choque cultural, circunstancia que influird en su rendimiento a lo largo del curso.
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Analisis de errores de aprendices chinos de ELE:
aplicacion en la traduccion, dictado y produccion escrita

TANG WEN
Universidad de Estudios Internacionales de Shanghdi

Alrededor de los aftos 70 del siglo pasado, con la aparicién de la obra de Corder, se planteé
una nueva técnica de la ensefianza de LE: el Andlisis de Errores. Diferenciada del AC, que se enfoca
en la prediccién de los posibles errores, la nueva identifica los tipos concretos de errores y revela
de cierto modo las causas principales, durante cuyo proceso puede demostrar a los investigadores
dénde quedan los grandes problemas de los aprendices para que aquéllos los resuelvan y hagan
mas eficaz la adquisicion de LE.

En el presente, conforme a los pasos de AE, quisiera identificar los errores que he recogido
de los ejercicios que hicieron los alumnos en clase. Los describiré e intentaré explicar las fuentes de
tales errores, a partir de las que buscaremos cudles son los cometidos con mas frecuencia de los
sinohablantes y disefiaremos estrategias adecuadas en el aula.

1. Descripcion del corpus

El corpus que sirve de base de investigacion esta dividido en tres tipos de ejercicios: el
dictado, la traduccion y la produccion escrita.

El texto del dictado cuenta con 98 palabras y se dict6é por cuatro veces, la primera y la cuarta
de las cuales lo hice a velocidad normal y la segunda y la tercera, a velocidad mas lenta para que
los participantes lo anotaran. Es un ejercicio de alta objetividad, es que ellos escribieron sélo lo que
habian oido sin ninguna creacién propia. Practica como éste les evalla principalmente la
capacidad de distinguir diferentes sonidos fonéticos y la competencia de escritura del alfabeto
romano, muy distinto del caracter chino y, ademas, el dominio lexical y gramatical.

La traduccion es una prueba usual en la investigacion de AE y prevalece los errores del
vocabulario y la gramatica. En comparacién con el anterior, posee menos objetividad porque los
aprendices pueden dar diferentes formas de respuesta segun la oracién china, evitando
intencionalmente el uso de palabras o reglas menos conocidas. Cuenta con cinco oraciones chinas
y los participantes las tradujeron al espafol. Cuando formaba las frases, trataba de utilizar palabras
gue habian aparecido en los textos estudiados, es decir, el significado no fue nada desconocido
para ellos.

He elegido La importancia de la lengua espanola como tema de la composicién al cabo de
que terminamos el estudio del texto La lengua espariola del material Espanol moderno (tomo Ill) asi
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que cada uno tiene un contenido que narrar. Es la practica mas subjetiva, en la que los
participantes expresan lo que piensan sin ningun limite de forma o de sentido.

Di los ejercicios a los alumnos en clase y les dije que era una prueba cuya nota
complementaria la final del semestre para que ellos dedicaran mds atencién, pues no queria que la
negligencia influyera tanto el resultado. Se aproveché una hora y cinco minutos en clase: 10 min.
para el dictado, 15 min. para la traduccién y 40 min. para la composicién.

El conjunto de los participantes tiene 27 estudiantes del 2° curso de la licenciatura en
filologia hispanica de SISU. Su formacién académica y cultural es mas o menos igual. Empezaron a
estudiar la primera lengua extranjera, inglés, a los 7 anos y el aprendizaje de espainol se inicié por
el abecé en el 1° afo universitario. Nuestra meta es que al graduarse, se habran dotado de las cinco
destrezas tanto del espafiol como del inglés: comprensién auditiva y lectora, expresién escrita y
oral, traduccion.

2. Tipologia, descripcion y explicacion de errores

Describiremos los errores desde perspectiva ortogréfica, lexica y gramatical porque se dice
en Ortografia de la lengua espafiola’ «la correcta escritura, el buen uso del Iéxico y el dominio de
las reglas gramaticales constituyen los tres grandes ambitos que regula la norma de una lengua».
Sin embargo, no procuramos clasificaciéon tripartita estricta porque con mucha frecuencia se
mezclan los problemas de dos o de tres aspectos en lo que demuestran los errores.

A lo largo de la investigacién de ACy AE, la interferencia de LM o de otro idioma extranjero
se ha considerado como fuente principal de los errores. Con el desarrollo de la corriente, mas
atencién se ha prestado a la distancia linguistica entre LM y la lengua meta (Lu Jingsheng, 2008;
Moreno, 2010), sobre todo entre lenguas tan diferenciadas como chino y espafol, asi que se ha
planteado factor como novedades linglisticas, que son las reglas de la lengua meta que no tienen
analogia en LM, fuente que ejerce mas influencia que la interferencia. También se incluyen en el
presente las causas como la hipergeneracion, la desviacion semantica, la negligencia, entre otras.

2.1. Dictado

Se han recogido en total 324 errores. En la siguiente tabla se presenta la tipologia de los
errores?,

Sordo-sonoro (21)
Confusion | t-d (13), c-g(6), pl-bl(1), tal-dad(1)

de fonemas | sid(t)io, c(g)ratis, g(c)alg(c)ulaba, g(c)adena, br(pl)aneando, 1.Novedades
cantital(dad) linglisticas (58)

"RAE y ASALE (2010).
2 Los errores se marcan en rojo y su respuesta correcta esta entre paréntesis. El signo * representa falta de
cierta letra o palabra. La cifra entre paréntesis es la cantidad de errores.

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
DIFICULTADES DE LA LENGUA ESPANOLA PARA SINOHABLANTES




Analisis de errores de aprendices chinos de ELE...

EPES 2012

I-r (23)

cibel(r)café, disponibr(l)e, fl(r)accién, car(l)culaba, calcur(l)aba,
asesol(r)ia, pr(l)aneando, abril(r)

s-c/z (14)

s(c)ibercafé, c(s)itio, ac(s)esoria, c(s)ervicio, organis(z)acién

un-on (9) fun(on)dos

Otras (10)

f(c)ibercafé (1), d(c)ibercafé (1), so(e)rvicios (1), de(i)sponible (1),
car(d)ena (2), cab(d)ena (1), carr(d)ena (1), cal(d)ena (1), can(d)ena

(M

2. Interferencia

de LM (11)

3. Palabra

desconocida (5)

Variante del | b-v (10) civ(b)ercafé Interferencia
fonema x-cc (2) frax(cc)ién inglesa (12)
(38) *(ciber)café, *(f)raccidn, *(a)sociacidn, *(re)uniendo 1. Negligencia (5)
Omision de denadore* do*(s) di ible* ibercafé*
letras ordenadore*(s), conectado*(s), disponible*(s), cibercafé*(s), 2 Novedades
ordenador*(es), calcula*(ba), internacion*(al), aseso*(ria), lingtiisticas (17)
fondo*(s) .
3. Hiato (16)
(16) al(a), permiten(permite), cobran(cobra), calculaban/ 1.Hipergeneralizacién
calculabra (calculaba), habian/cabia (habia), del articulo (6)
Letras internacionales(internacional), hasesoria(asesoria) 2 Novedades
sobrantes IingUI'SticaS (7)
3. Palabra desconocida
(3)
Omision de tilde(9) Novedades linguisticas
Cibercafe(é), esta(a)n, asesori(i)a, organizacio(é)n (13)
Tilde
Tilde sobrante (3) gra(a)tis, mientra(a)s
Confusion de tilde (1) Sudamerica(a)
i (17) ..., E(e) incluso..., una asociacion I(i)nternacional..., Y(y) una..., Novedades linguisticas
Mayuscula

s(S)udamérica

(17)

Omision de
palabra
atona

(46) ...conectados *(a) Internet, ...para *(el) uso *(de) *(los) clientes,
usar *(los) ordenadores, ...*(en) otros, septiembre *(de) 1997, se
calculaba *(que) habia, mas *(de) mil, una organizacién *(que)
estd, una cadena *(de) cibercafés

Novedades linguisticas
(46)

Omision de

(65) conectados, disponibles, o, calculaba, habia, e, asociacién,
servicios, planeando, abrir, y, organizacion, reuniendo, fondos,

1. Falta de velocidad
(44)

palabra cadena, Sudamérica 2. Hiato (21)
(28) cerveza(cibercafé), conectados con(a), 1.Falta de velocidad
Confusién | disponen/dispuso(disponible), el uso a/y(de) los clientes, el(en) (18)
de palabra | Otros, compra(se cobra), diciembre(septiembre), 2 Novedades

calculé(calculaba), se calculaba de(que), haya(habia) mas de,

linglisticas (8)
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asesorio(asesoria), or(0), reunié/reunion/reunidos(reuniendo), 3. Interferencia inglesa
reuniendo juntos(fondos), sudamericano(Sudamérica) 2)
Palabra (3) Hasta el(/) septiembre Hipergeneralizacion
sobrante del articulo (3)
Separacion | (8) ciber café(cibercafé), hace solia(asesoria), Suda Palabra desconocida
de palabra | América(Sudamérica) (8)

Los errores de la confusion de fonemas ocupa 24.07% de la totalidad. De los resultados,
vemos que los aprendices tienen mas dificultad en distinguir los sonidos sordo-sonoros, I-r, s-c/z. Es
que tales rasgos distintivos, de hecho, no se notan en el chino oficial. La confusiéon de fonemas de
un-on, e-i y o-e esta influida por la LM porque en el habla china predomina la fusiéon de vocales.
Tenemos sonidos fonéticos vacilan entre e-i, 0-u, a-o, etc, asi que obstaculiza la distinciéon de las
vocales. La aparicion de palabras como car(d)ena, cab(d)ena, carr(d)ena, cal(d)ena, can(d)ena
d(c)ibercafé se debe a que cadena y cibercafé fueron palabras poco conocidas para los alumnos y
no pudieron aclarar el fricativo de otros sonoros.

La sustitucién del variante del mismo fonema tiene su origen de inglés. El fricativo sonorol[f3]
es mas similar al vinglés que al w chino. Como x tiene mas frecuencia de aparicién en la lectura en
inglés, es mas facil relacionar el aléfono [ys] con ésta que con cc. En términos de Ramirez (1997) es
el fenédmeno de hipercorreccién. Es decir, se ha borrado el limite de [ys], cuya pronunciacion se ha
hecho universal.

Esiten tres causas principales en la omision de letras. La primera es la negligencia, causada
posiblemente por el cansancio o el nervio. Al hacer el dictado, se pusieron nerviosos, sensacién
que les hicieron pasar alguna silaba sin captarla, como por ejemplo, *(ciber)café, *(f)raccién,
*(re)uniendo. En la mayor parte de este tipo se omitieron la ultima letra o silaba del vocablo.
Normalmente como ésta siempre se debilita, es facil que no la oigan. Sin embargo, lo esencial es
que a los sinohablantes nos falta el concepto de la concordancia de género o nimero. Tal errores
pueden corregirse en la cuarta vez del dictado si poseen esta intuicién linguistica. Lo mismo ocurre
en las letras sobrante en la terminacién de palabra como permiten(permite), cobran(cobra),
calculaban (calculaba), que han manifestado la falta de concordancia entre el sujeto y el predicado.
Por dltimo, debido al hiato entre una asociacién, se ha quitado la letra a. Esto también ha ocurrido
en la omisién de la conjuncién *(e) incluso, *(y) una.

Es inevitable que haya palabras poco conocidas en el dictado. Cuando los alumnos no
dedican mds tiempo a la memorizacién de palabras comparativamente largas o desconocidas,
siempre no pueden anotarlas. Tal fenédmeno lo consideramos como falta de velocidad, por
ejemplo, se omitieron palabras como conectados, disponibles, cadena, Sudamérica. A veces, ellos
crearon palabras nuevas, que de hecho no tenian nada que ver con el texto, sélo con el intento de
rellenar el blanco, como por ejemplo, cerveza(cibercafé), disponen/dispuso(disponible).

Se omitieron mucho las palabras dtonas. Desde perspectiva fonoldgica, en el habla china no
se destaca la diferencia de palabra acentuada o inacentuada, pues no se las han oido en la practica.
No obstante, justamente son estas palabras las que sirven de relacionante para otras de sentido
lexical y son las que no tienen su analogia en chino pues es dificil que se los recuerden en el
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dictado. Se toman como causa las novedades lingtiisticas. Las palabras atonas no sélo se han
omitido sino que también se han confundido con otras que tiene pronunciacién similar, por
ejemplo, el uso a/y(de) los clientes, el(en) otros. Ademas, los articulos se han hipergenerizado en
casos innecesarios, como por ejemplo, Hasta el(/) septiembre.

Las causas de tantos errores del dictado se resumen en la siguiente tabla, de la que destaca
las novedades lingiisticas.

Novedades
P 51%
lingiiisticas 60%
. Brnovedad
Falta de velocidad | 19% T‘.We..? s
50% 1 — ingliisticas
Hiato 12% Bfalta de velocidad
o 1 |
Palabras 5% 40% Dhiato
desconocidas 0%

- b T Opalabras
Interferencia 4% desconocidas
inglesa 20% -+ Binterferencia

" ingl
Interferenciade LM | 3.7% Lnetesa .

0 Ointerferencia de LM
Hiper- 10% 1=
eneralizacién 3.3% _-:-:_ Bhipergeneralizacion
9 0%
Descuido 2% Causas Ddescuido

2.2. Traduccidn

Algunos de los errores de aqui pertenecen al mismo tipo del dictado y comparten la misma
causa, como por ejemplo, omisiéon de preposicion o relacionante. No los repito en esta parte. Nos
centramos en los muy tipicos de la traduccion.

1. 5T EEEE, ERIAMEED, ERFREREX.

dar control a si misma 1(/27) | Interferencia de LM
El orden chino predominante | Controlar a si misma 3

Dominar a si misma 1

. A si mismo 3 Novedades lingiiisticas

Falta de concordancia _

Empecé a llorar 1

Mantenecer(mantener) 1

controllarse/contralarse/ 3 negligencia

Confusion de palabra
controrarse(controlarse)

Llover(llorar) 1

o . No podia aguantar 1 Palabras desconocidas
Desviacién semantica

Mantenerse * (tranquila) a si misma | 5
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Abuso del tiempo no podia controlarse ‘ 9 ‘ Novedades lingiiisticas ‘

En los resultados de esta frase se destacaron dos tipos de errores. Primero, formaron frasitas
de estilo chino, como por ejemplo, el orden de il AMF H . puede explicar como V+aux.
negativo+0, por eso, salieron respuestas como no controlar a si misma, dominar a si misma, etc, que
siguen Neg.+V+0, sin acordarse del uso de verbo pronominal.

Segundo, como los verbos chinos aparecen siempre en forma de infinitivo, el modo, el
tiempo o el aspecto se expresa mediante adverbios temporales. El inicio, la duraciéon o la
finalizacién de cierta accién no se indica tan claramente como el espafol. La accién mencionada
en la frase china se ha terminado y luego entra en otra pues se necesita aqui el tiempo perfecto en
lugar del imperfecto.

2. RRFERFHRM—EELERNR, BYEHRARR.

Noto/ Me doy cuenta de que 10(/27) | Novedades lingiiisticas
Abuso del tiempo Noté/ Me di cuenta de que 3
estaba enojado --- 3
Omision de prep. Me he dado cuenta * que 1 Novedades lingiiisticas
estd enojado por/de/a mi | 12 Descuido/
Confusion de prep. (conmigo) hipergeneralizacion
con mi(conmigo) 2 descuido
Ambigiiedad china estos dos dias 4 Interferencia de LM

El tiempo también depende del valor semantico del verbo. Aqui el verbo & i se trata
generalmente como verbo no durativo, pues es mejor utilizar el tiempo perfecto. Como lo que se
ha notado estd vinculado con estos dias, no es apropiado el tiempo pasado. Otro error que han
cometido muchos participantes es la seleccion de preposicion para la palabra
enojado/enfadado/furioso. Segun el sentido de la oracién, debemos introducir el destinatario de tal
sensacion en vez de su causa. Debido a que prep. como por/de/a tiene mayor frecuencia en la
lectura, se ha fosilizado la combinacién con adjetivo de sentimiento. Por eso la aplicaron sin pensar
en el contexto concreto.

Para sacar mejor nota, no pocos aprendices tradujeron cada palabra china que existian en la
oracion sin dejar pasar ninguna. Aunque ha aparecido el nimero dos en la frase IXPi X, no hace
falta traducirlo, porque es la forma coloquial que no indica la cantidad definitiva sino ciertos dias.
Lo mismo ocurre en la quinta oracién, en la que algunos han repetido los Juegos Olimpicos en una
frase corta.

3. AWITHRR SRR VT B8R R = R AR -
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Confusién del La aumenta de la temperatura 2 | Novedades lingiiisticas

Paradigma de género

Omision de La temperatura * estd alzando 1 | Novedades lingiiisticas

relacionante sucesivamente

La constante subida * temperatura 1

Abuso de tiempo la temperatura que esté subiendo 1 | Novedades lingiiisticas
sucesivamente

Abuso de gerundio La temperatura subiendo constantemente | 3 | Interferencia inglesa

El sustantivo chino no posee género, lo que hace a los alumnos no preocuparse de eso en
espanfol vy, ellos siempre confunden la ultima vocal del sustantivo espafiol y colocan articulos
falsos. La forma V-ing de inglés se usa mucho como modificador adyacente al ndicleo nominal pero
esta funcién no la posee el gerundio en espafiol.

4. R — BT B SR R A

Un nuevo periodo de desarrollar en la historia

Una nueva época de desarrollo de la historia

Una nueva época de histérico desarrollo

Ambigiiedad | Un nuevo periodo de desarrollo histérico

china Una nueva avanzada época historia

Una nueva época histérica de desarrollo

Una nueva época histérica

Un nuevo periodo de desarrollo

Una nueva época de desarrollar

La confusidn del sentido chino obstaculiza la traducciéon. Los modificadores chinos se ponen
en linea horizontal delante del nombre y generalmente no se usa de la conjuncién como #1 (hé, y)
para indicar si es relacién yuxtapuesta o no. Entonces, su lectura, en general, depende del contexto
o del conocimiento comun entre los hablantes. En esta frase, la palabra JJj 5 (historia) tiene dos
interpretaciones. Primero modifica a & & (desarrollo), y segundo, a KR # (periodo de
desarrollo), como lo que reflejan los siguientes dibujos.

— AL 2 F BTHE

— M ENAE =E iR
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En la primera interpretacion, la palabra Jjj 5 tiene sentido de ‘histérico, es decir, en este
periodo ocurre desarrollo importante; en la segunda, sirve de sustantivo de tiempo, que significa
‘en la historia), pues la frase puede entenderse como que es un nuevo periodo de desarrollo a lo
largo de la historia. Por eso la mayoria de las respuestas deben considerarse correcta.

Es muy general en la lengua china la clase de palabra transversal, es decir, la misma palabra
puede servir de sustantivo, de verbo, o de adjetivo en la oracién. Pues no es dificil entender por
qué existian desarrollo y desarrollar en los resultados. En realidad, los espanoles prefieren usar el
sustantivo como complemento nominal al verbo.

5.2008 EItRAB LSRG F LRBIIN—ERiES

Confusion del Un Juegos Olimpicos ... 7(/27) | Novedades
articulo lingtiisticas

Falta de Los Juegos Olimpicos de Beijing es... 2 Novedades
concordancia el Juegos 1 lingtiisticas

Abuso de adj. mas excelente/mejor/perfecto 6 Interferencia de LM
elativo

Repeticion Los Juegos Olimpico de Beijing son los Juegos 5 Interferencia de LM

Olimpicos mas...

La confusion de la palabra JJ7 52 no ha surgido en las respuestas aqui. Con la utilizacién de la
posposiciéon I, esta bien entendido que en esta frase JJj 52 sélo se refiere al tiempo y los alumnos
la han traducido en sintagma preposicional (en la historia) o adverbio temporal (histéricamente).

Al mismo tiempo, muchos han cometido el error de que han traducido — i en el articulo
indefinido en lugar del definido sin considerar el valor semantico del grado superlativo del
adjetivo espanol. Es que en la lengua china no se usa el articulo, por consiguiente, a los aprendices
les falta el sentido referencial y en muchos casos, ellos ignoran la funcién identificadora de la
estructura superlativa del adjetivo.

Es facil la formacion de adjetivo de grado superlativo en chino: la marca f¢(mas) acompana
cualquier adjetivo. Por influencia de eso, se ha agregado mds a los adjetivos elativos como
excelente, perfecto, etc.

Las causas de traduccion se resumen como en la siguiente tabla:

Novedades 45 | Palabras 6

50
e eer e . Onovedades
lingiiisticas desconocidas 10 F lingdisticas
Interferencia | 20 | Interferencia | 3 20 Binterferencia de

T LM

delLM inlgesa 20 Ddescuido
descuido 17

10 + Opalabras

_ desconocidas
0 Binterferencia
causa .
inglesa
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2.3. Composicion

En esta parte no ejemplicaremos todos los errores recogidos en los trabajos debido al
espacio limitado del presente y también porque se han repetido algunos del dictado y de la
traduccién, como por ejemplo,

- omisién del tilde: Me(é)xico, Ame(é)rica Latina, tambie(é)n;

- confusiéon de fonemas: cuad(t)rocientos,

- confusién de relacionante: espafiol y (e) inglés,

- confusién de género: unas progresas(progresos)

- desviacion semdantica: Eso reflexiona (refleja) la importancia de...
o ..las personas se distinguen (se distribuyen) por Europa...

- omisién de articulo: ... es uno de *(las) seis lenguas de trabajo

- omision de prep: ...millones *(de) hablantes

- omision de relacionante: ...conocen ustedes *(que) Espana ha desrollado...

Tantos errores que se han mencionado arriba se deben mucho al vacio de referenciaen LMy
cuesta trabajo la formaciéon de reglas nuevas de la lengua meta. Al mismo tiempo, hemos
encontrado frasitas como los siguientes:

(1
(2
(3
(
(

una potencialidad economia

muchas interesantes novelas

4
5

).

).

)...las aborigenes hablas

)...un acento muy tipico espafol
).

el imperio romano y poderoso

Estos errores se han causado por la transferencia negativa de la lengua china. En el ejemplo
(1), el sustantivo modifica al otro. Esto es muy norma en chino debido a la falta de cambio
morfoldgico y clases de palabras trasversales. En cambio, no exiten muchas palabras que se
permiten en tal estructura, salvo las de color, como dos corbatas rosa, u otras que han sufrido la
gramaticalizacion, convertiéndose en una palabra compuesta, como tren bala, visita reldmpago.

Los ejemplos (2)-(4) han demostrado que ellos estan un poco confundidos en la colocacion
de los modificadores. Es interesante que en el corpus de composicién se ven poco los SSNN que
cuentan con mas de dos adjetivos, porque los aprendices estaban evitando el acumulamiento de
adjetivos, seleccionando otras formas de valor explicativo o especifico como sintagma
preposicional o oracién relativa.
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El dltimo ejemplo también tiene que ver con la categoria de adjetivo. Dentro hay dos
relaciones: yuxtapuesta o incrustada. En las entrevistas fuera de la prueba, pregunté a los alumnos
por qué decia una posicion econdmica, politica y cultura, mientras que no se usaba y en un
crecimiento demogrdfico rdpido. Me miraron sin dar respuesta. Como en chino los modificadores,
sean cuantos sean, se alinean delante del sustantivo nuclear sin ninguna conjuncioén, ellos no
prestaban atencién a dicha pregunta y sélo creaban oraciones, imitando las que han leido, pero no
sabian distinguir las dos formas de modificacién.

3. Sugerencias didacticas

Dentro de los resultados, son muy repetitivos los errores como omisién del tilde, articulo y
relacionantes, abuso del tiempo verbal, falta de concordancia... Independientes del grado de
objetividad de cada practica, las novedades linguisticas han constituido la principal fuente de
dichos errores. En la ensefianza de ELE lo que los lectores debemos hacer es plantar las novedades
en el cerebro de los sinohablantes. En este proceso, hay que dividir dos clases de conocimientos,
los mecanismos y los cognitivos.

Los primeros requieren ejercicios mecanicos y de repeticiéon hasta que los conocimientos
estén grabados en la memoria de los aprendices. Para los chinos, esta rota la relacién del género
masculino y la letra o que esta al final de vocablo, del articulo y la relacién referencial, ni tampoco
se conoce el paradigma de conjugacion antes del aprendizaje. Ejercicios como repeticion o
sustitucion ayudan a establecer tal lazo entre la forma y el valor gramatical o lexical. En el aula, en
el comienzo exigimos a los alumnos que repitan la conjugaciéon de verbos basicos, tales como
tener, hacer, ir, conjuntamos el sustantivo mano con una, la, esta y otros adjetivos en forma
femenina con el fin de adquirir los habitos linguisticos.

Las segundas, como el valor referencial del articulo, el correcto uso de prep. y del tiempo,
etc. se logran mediante el proceso de deduccién e induccién, que extraen las reglas de los datos
concretos y conforme a éstas construyen nuevas informaciones. Parecen mas tedricas que las
primeras, pero eso no quiere decir que introducimos mas teoria que practica en clase. El proceso
de adquisicion de la lengua meta puede resumirse como la siguiente figura.

busca ds
gjemplos

. {} MEMDORIZACIO {} intuicién
sjemplos| .= | pE NUEVAS REGLAS | =

AE

lingiistica

(zjercicios mecdnicos) (zjercicios deduetivos)

Al tratar los conocimientos cognitivos, la explicaciéon debe ser sencilla al comienzo para que
les dejemos a los alumnos el espacio de adaptacion. Luego con la amplia lectura de los ejemplos
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van profundizdndose en el conocimiento y acostumbrandose a las reglas de la lengua meta. Es
importante analizar las causas de los errores cometidos y encontrar estrategias para lograr mejores
efectos en el aprendizaje.

De veras existen tantas reglas nuevas en el espafiol, pero no hay que temer la distancia
linguistica entre chino y espafol. Mediante los ejercicios mecanicos, imitan las estructuras leidas,
se aprenden de memoria las reglas y, los lectores aprovechamos cierta similitud o convertimos las
interferencias en las transferencias positivas en la ensefanza a la hora adecuada para deducir el
uso correcto de la lengua meta. Ademas la semejanza sirve para que les haga a los alumnos confiar
en que son capaces de aprender bien, asi que les ayuda a superar el resentimiento. Cuesta mucho
trabajo la memorizacién de estas reglas nuevas y es muy facil olvidarlas en la practica. Al mismo
tiempo tal regla estd contra la de la lengua materna o parece muy rara, lo que produce el
resentimiento entre algunos alumnos y sin duda alguna, obstaculiza la adquisicién. La similitud les
suscitara el interés en la busca de mds ejemplos para averiguar la veracidad de tal semejanza. La
recopilacién de ejemplos les permite formarse inconscientemente la intuicion linguistica.

Tomo como ejemplo la explicacion de la posicion del adjetivo en el sintagma nominal.
Podemos empezar con el SN que tiene un adjetivo solo, por ejemplo, un largo viaje o un viaje largo.
Dejamos a los aprendices conocer que algunos adjetivos pueden aparecer en dos posiciones y
construimos otros SN sustituyendo largo con los demas. Les explicamos a los alumnos el matiz
diferente entre un viejo amigo y un amigo viejo: el primero se refiere a amigo que se ha conocido
desde hace tiempo y el sequndo, a uno de mucha edad. Con el fin de ilustrarles, es aconsejable que
mencionemos tal diferencia de sentido de adjetivos como grande, nuevo, modesto, etc. con el
desarrollo del plan curricular.

Les estimulamos el contacto con el SN como tres amigos cubanos, en el que nunca se
adelanta el adjetivo. No nos hace falta la explicacion de anticipacién el porqué, sino que
ejemplificamos mas SN de este tipo para que los alumnos deduzcan que ciertos adjetivos no
pueden ser prenominales. En este proceso, tan pronto como se plantee error como *tres cubanos
amigos, el tutor deberd corregirlo para que los alumnos memoricen la forma correcta.

Con el tiempo introducimos SN con dos adjetivos. Entre éstos hay dos relaciones: la
yuxtapuesta y la incrustada. Como la yuxtaposicion es relativamente mas facil de adquirirse, la
explicamos primero, dando ejemplos como revistas nuevas e interesantes, personas inteligentes y
valiente. Corregimos la construccion errénea como unas nuevas e interesantes revistas. Tal forma no
corresponde a la costumbre expresiva del espanol aunque no son agramaticales.

También debemos evitar frases como movimiento estudiantil y largo o peliculo espafiola y
excelente, en los que se han yuxtapuesto adjetivos de distintas categorias (Demonte, 1999).
Podemos dedicar algun tiempo a la explicacién general de su clasificacion, el criterio y la posicion
normal entre el calificativo y el relacional, e introducimos la estructura incrustada.

En un comienzo el lector propone ejemplos, pero con el tiempo debe dejar a los aprendices
construir frasitas, de las que recogeremos errores, los analizaremos y disefiaremos adecuadas
técnicas de ensefianza en el aula. Por ejemplo, de los resultados sacados, hemos descubierto que
no pocos sinohablantes no saben cdmo es el orden entre dos o0 mas modificadores dentro del SN.
Para dar a conocer esta relacion, podemos poner en pleno juego la similitud en el SN espafiol y el
chino, basada en la estructura orbital. Hacemos en clase dibujos como:
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para que los alumnos sean conscientes de que los modificadores de ambas lenguas respetan el
mismo orden orbital. Como la relaciéon incrustada tiene el punto de referencia en su lengua
materna, esta transferencia positiva les ayudara a llegar a la lengua meta.
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Los alumnos sinohablantes ante el estudio historico
de la lengua espanola: dificultades, retos y alguna propuesta

MARTA TORRES MARTINEZ
Universidad de Jaén

Introduccion

Desde 2008 la Universidad de Jaén acoge en sus aulas grupos de estudiantes chinos,
procedentes de la Universidad de Nanjing', que comienzan haciendo un curso de espaiol de unas
mil horas durante un afo para después incorporarse a las diferentes Titulaciones de su oferta
académica.

Particularmente, el objetivo de la comunicacién consiste en diagnosticar y analizar las
dificultades de aquellos alumnos sinohablantes, matriculados en la Licenciatura en Filologia
Hispanica, que han de enfrentarse al estudio de la lengua espafiola desde una perspectiva
histérica.

Desarrollamos nuestra investigacion motivados por un contexto docente real: cuatro
alumnos sinohablantes matriculados en el tercer curso de la Licenciatura en Filologia Hispanica de
la Universidad de Jaén durante el presente afio académico (2011-2012). Entre las asignaturas que
han de cursar actualmente encontramos la Historia de la lengua espanola (troncal, anual, 10,5
créditos).

En concreto, nos interesa analizar dos aspectos: en primer lugar, pretendemos conocer el
interés de los alumnos asi como sus necesidades especiales en relacién con el estudio histérico de
la lengua espafola a fin de obtener informacién objetiva y relevante para, en segundo lugar,
plantear actividades que consigan motivar e implicar a los estudiantes en el proceso de
aprendizaje. Para ello, esbozaremos una propuesta didactica centrada, concretamente, en
contenidos diacrénicos relativos a la historia interna de la lengua espanola.

Al buscar referencias bibliograficas, hemos constatado la escasez de trabajos centrados en la
ensefianza de la historia de la lengua espanola en el ambito de E/LE, circunstancia debida, sin
duda, al hecho de que los estudiantes extranjeros suelen acercarse al espafiol motivados por
necesidades comunicativas y, por tanto, inmediatas. No obstante, consideramos fundamental
atender a las dificultades de los alumnos extranjeros que desean especializarse en el estudio de la

' La posibilidad de movilidad es consecuencia del acuerdo de colaboracién entre Espafia y China en materia
universitaria, firmado en otofio de 2007 en la Feria de Educacion Superior celebrada en Pekin. Este acuerdo
permite que los alumnos chinos no tengan que superar la selectividad espariola (basta acreditar haber superado
el gao kao, una prueba similar en China) y que se creen titulaciones conjuntas entre las universidades de ambos
paises, ademas de facilitar las convalidaciones de titulos y de periodos de estudio.
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lengua espanola, sobre todo aquellos cuya lengua materna diste del espanol desde el punto
tipoldgico, tal como ocurre en el caso de los sinohablantes.

1. Estado de la cuestion

Como acabamos de comentar, la bibliografia sobre la historia de nuestra lengua en el
ambito de ELE es casi nula. A continuacién, vamos a resefiar de manera breve los estudios que
hemos encontrado sobre esta materia.

Bravo (1994) defiende la utilidad de la linguistica histérica en la clase de ELE a la hora de
hacer frente a algunas irregularidades de la lengua, clasificadas en distintos apartados (fonética,
etimologia, léxico y morfologia): la alternancia vocalica en el radical en el presente de muchos
verbos irregulares (por ejemplo, quieres, puedes vs. queréis, podéis); el origen de frases hechas,
modismos o refranes (por ejemplo, jvete a la porra!); la abundancia de palabras de origen arabe
que incorporan el articulo al o el significado de los distintos sufijos y prefijos del espanol (-ero y -
eria, 'quien hace y/o vende algo'y 'dénde se vende'; anti-, 'contrario a, opuesto a').

Calvi y Martinell (1998) se centran en cémo los italianos que aprenden espafiol se enfrentan
al problema de los dobletes Iéxicos, palabras que poseen distinta forma pero idéntico étimo latino
(clamar/llamar, dnima/alma, dpera/obra, materia/madera, etc.). Al comienzo de su trabajo las
autoras afirman que «es evidente que el alumno necesita ante todo aprender la lengua corriente
para poderse comunicar con los nativos, pero en el caso de lenguas pertenecientes a la misma
familia, un enfoque diacrénico puede resultar util en algunos casos, sobre todo en los niveles mas
avanzados, para potenciar las estrategias cognitivas de quien aprende» (Calvi y Martinell, 1998:
232). En algunos casos, en lo que respecta a los dobletes, no habra comprensién, sino una
desorientacidén que dara lugar a la interferencia. Por ejemplo, hay casos en los que para el doblete
espanol hay un solo término en italiano?. También puede darse el caso de que exista una palabra
espafola y una italiana que se parezcan, y que probablemente tengan el mismo origen, pero que
tengan significados diferentes en la actualidad®. Ante la dificultad que puede conllevar la cuestién
de los dobletes, las autoras aconsejan lo siguiente: «Es util, sobre todo, que el profesor tenga un
correcto planteamiento diacrénico del tema, y ofrezca referencias a la historia de las lenguas
cuando el nivel de los alumnos lo permita» (Calvi y Martinell, 1998: 237).

Ferndndez Astiaso (1998) propone la ensefanza de espanol mediante textos literarios
pertenecientes a los origenes y al Siglo de Oro. Los alumnos eran brasilefios de nivel avanzado.
Segun la autora, «a través del analisis de los textos se les da [a los alumnos] la posibilidad de
conocer el momento histérico y politico en que surge y se desarrolla esta literatura» (Fernandez
Astiaso, 1998: 308). Tras la lectura y compresion del texto en cuestion, se ofrece una serie de
preguntas de vocabulario asi como una bateria de actividades centradas en refuerzo de los
diferentes items gramaticales.

2 Por ejemplo, del latin LIBERARE derivan liberar, palabra tardia (siglo XIX) y librar, voz patrimonial del siglo
XIl; en italiano solo existe liberare, y no *librare ni *libertare.

3 Por ejemplo, el verbo acudir del espariol, sinénimo de ir o de llegar, se traduce en italiano por andare o
accorrere; la voz italiana accudire significa 'cuidarse de alguien'.
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Mosquera (1999: 312), al reivindicar el papel de las lenguas muertas en la ensefianza de
espafnol a extranjeros, sefiala que «el estudio diacrénico de los cambios fonéticos ayuda a
comprender los cambios que la propia lengua sufre hoy en dia, extensiones de cambios
anteriores» (Mosquera, 1999: 312). Asimismo, la autora plantea que «las carreras de filologia, sean
de la lengua que sean, deben proporcionar un estudio pormenorizado y profundo, pero no solo de
la lengua sino de todo lo que la rodea» (Mosquera, 1999: 312).

Berta (1999) plantea la necesidad de atender, en la clase de ELE, a la diacronia, si bien es
consciente de que «en una clase de lengua, donde la meta de la actividad es la adquisicion cuanto
mas perfecta de la L2 [...] evidentemente deben predominar los hechos linguisticos sincrénicos»
(Berta, 1999: 339). El autor presenta algunas cuestiones que podrian tener cabida en tales clases,
por ejemplo, en el caso de la morfologia verbal, el hecho de que las formas simples del futuro y del
condicional del espafiol moderno proceden de construcciones perifrasticas medievales o el
empleo de las formas en -se y -ra del imperfecto del subjuntivo (Berta, 1999: 342).

Gasso (2009) se centra en cdmo enseiar el voseo rioplatense (empleo del pronombre vos en
lugar del tu, como pronombre de segunda persona del singular, como tratamiento de confianza o
en situaciones informales) en el aula de espaiol como lengua extranjera. En primer lugar, la autora
presenta las caracteristicas mas significativas de este fendmeno linguistico, atendiendo a la
historia de las férmulas de tratamiento, mas adelante se aporta una propuesta didactica para llevar
a clase el voseo.

2. Estudio de caso

Sin duda, resulta beneficioso para los profesores de espanol como lengua extranjera
conocer las actitudes de los estudiantes ante el nuevo idioma que aprenden. En este sentido,
consideramos importante que los profesores seamos conscientes de qué piensan nuestros
estudiantes sobre la actividad didactica que desarrollamos en las clases y de cémo ellos perciben
nuestro trabajo.

Si atendemos a la entrada relativa al andlisis de necesidades en Diccionario de términos clave
de ELE encontramos la siguiente definicién:

El analisis de necesidades es una actividad del desarrollo del
curriculo, mediante la cual se relaciona la definicién de objetivos con la
seleccion de los contenidos de un programa. El concepto se refiere a las
necesidades de aprendizaje y se entiende como el desfase existente entre
el estado actual de conocimientos del alumno y el que se aspira a lograr al
final del mismo (Atienza et al., 2008: 37).

En nuestro caso, siguiendo a Moreno (2004), autora que plantea un analisis de necesidades
para el aula de lengua inglesa en Filologia Inglesa, creemos también que «se considera
conveniente llevar a cabo un andlisis de necesidades porque se supone que ajustar el curriculo a
las necesidades de la mayor parte de los alumnos redundara en un mayor interés de éstos por la
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asignatura». No obstante, la autora sefala que «dado el tamafo de los grupos, sera imposible
adecuar los diferentes programas de lengua inglesa a los intereses de cada alumno en particular».

Seguidamente, analizamos la situacién de ensefianza/aprendizaje que nos ha motivado
llevar a cabo esta investigacion.

2.1. Contexto de ensenanza/aprendizaje

Una cuestion fundamental a tener en cuenta en un andlisis de necesidades es la situacion
concreta a la que va destinado dicho analisis y las posibilidades que ésta ofrece.

En el presente estudio se ha tomado en consideracién la asignatura Historia de la lengua
espanola (troncal, anual, 10,5 créditos), ubicada en el tercer curso de la Titulaciéon en Filologia
Hispanica de la Universidad de Jaén. Los alumnos reciben tres horas semanales de clase durante
todo el curso (dos tedricas y una practica). La lista de matriculados se eleva a 54, cuatro de ellos,
sinohablantes.

2.2. Objetivos del Andlisis de necesidades

Partiendo del estudio de caso de Moreno (2004), aducimos los siguientes objetivos:

a. ldentificar la situacién de partida. Ademas de determinar el contexto
de enseflanza-aprendizaje, atendemos igualmente a las aspiraciones
profesionales, motivacién y actitud hacia la lengua espafiola que
poseen los alumnos sinohablantes.

b.  Conocer las necesidades de la situacion meta. Trataremos de descubrir
lo que el alumno necesita hacer para aprobar la Historia de la lengua.

c.  Conocer los deseos de los alumnos. Es decir, se tratara de averiguar
qué parcelas concretas deberian recibir mas peso dentro del
programa de la asignatura teniendo en cuenta los deseos, intereses y
sugerencias de los alumnos.

Ademas, también serd necesario conocer las carencias de los alumnos asi como averiguar
sus necesidades de aprendizaje, esto es, sus preferencias a la hora de asimilar y estudiar la
asignatura que nos ocupa.

2.3. Metodologia

Para obtener informaciéon objetiva y relevante sobre los aspectos especificados arriba,
empleamos el método de encuesta. En concreto, elaboramos dos tipos de cuestionario: uno
orientado hacia la motivacion y actitud ante la lengua espafiola en general y otro pensado para
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observar el interés acerca de la asignatura Historia de la lengua espanola. Al tener en cuenta la
primera encuesta, entendemos que los alumnos que cursan esta materia estaran motivados si
antes lo han estado y lo estan en su condicion de alumnos de espanol como lengua extranjera.

Siguiendo a Moreno (2004), el primer cuestionario esta dividido en seis secciones (ver anexo,
encuesta 1): 1) datos personales; 2) motivacién y actitud hacia la lengua espafnola; 3) formacion
previa en espafol; 4) uso habitual del espafiol; 5) uso potencial del espafiol; y 6) jcomo te gusta
aprender el espafiol?

La segunda encuesta, realizada ad hoc, nos sirve para medir tanto la satisfaccién como las
necesidades de los alumnos en relacién con la asignatura Historia de la lengua espafiola (ver anexo,
encuesta 2). Previamente, se plantearon a los estudiantes preguntas sobre otras asignaturas
relacionadas con la Historia de la lengua espanola: Fonética y Fonologia del espariol (troncal,
cuatrimestral, 6 créditos, 1.° curso), Latin (troncal, anual, 12 créditos, 1.° curso), Latin vulgar
(optativa, cuatrimestral, 4,5 créditos, 2.° curso), Morfologia y sintaxis del espariol (troncal, anual, 9
créditos, 2.° curso) e Introduccién a la lingliistica diacrénica (optativa, cuatrimestral, 6 créditos, 2.°
curso).

2.4. Resultados

A continuacion, seleccionamos los items mas relevantes de la encuestas a fin de dilucidar las
necesidades, motivacion, actitud y deseos de los alumnos chinos ante la lengua espafola, en
general, y ante la Historia de la lengua espariola, en particular.

Encuesta 1

Edad 22-24

Razones por las que tienen interés por el espafiol | -Les abre perspectivas de trabajo en su pais (2)
-Le gustaba Fernando Alonso y queria aprender
su lengua materna (1)

-Aprender espanol es una oportunidad, una
opcioén (1)

Razones por las que estudian Filologia Hispéanica | -Tiene buenas salidas profesionales (2)

-Para poder ser intérprete o traductor de chino-
espanol (2)

-Para poder dar clases en la universidad (1)

-Para aprovechar el tiempo estudiando algo (1)

Anos de estudio de espafol 4/5

El nivel de espanol influye para seguir las clases | 7-10 (escala 0-10)
de su Titulacion

Tareas dificiles al aprender espafol -Conversar o debatir oralmente

-Entender a los hablantes en la radio o la
television

-Escribir oraciones gramaticalmente correctas
-Entender al profesor

-Leer comprendiendo

Preferencias en cuanto al trabajo en clase -En parejas (4)
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-Individual (3)
-En pequenos grupos (1)
Métodos para obtener resultados éptimos al | -Extrayendo la teoria después de haber analizado
aprender espanol los ejemplos (4)
-Haciendo ejercicios que pongan en practica la
teoria dada por el profesor/libro (2)
-Leyendo, escribiendo, hablando, escuchando y
reflexionando sobre ello (2)
Asignaturas relacionadas con la Historia de la lengua espariola
icursada? japrobada? Nota dificil (0-10)
Fonéticay 7 0
fonologia del Si (4) Si (3) 5 3(2)
espariol No (1) 8 2
8 3
Latin Si (4) Si (4) 5 6
6 10
7 8
6
Latin vulgar Si (3) 5(3) 8
Si (4) No (1) 10
9
Morfologia y 3
sintaxis del Si (4) Si (2) 5 6
espariol No (2) 6,5 8
7
Introduccién ala Si (3) Si(2) 5(2) 4
lingliistica No (1) No (1) 8(2)
diacrénica
Encuesta 2
ftem media
(escala 0-10)
Entiendo en qué consiste la asignatura, sus objetivos 6,75
Entiendo el temario de la asignatura 6,75
He consultado el temario y los materiales de apoyo de Docencia Virtual 3,5
Creo que las practicas son dificiles de resolver 6,75
Creo que el examen de Historia externa fue dificil 5,75
Creo que el bloque de Fonética historica es dificil, no entiendo bien algunos | 7
términos
Creo que la profesora se comunica de una forma clara y facil de entender 6,25
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Creo que la profesora integra bien la teoria y la practica, da ejemplos utiles para | 6,75
explicar la asignatura
Creo que la asignatura es dura, dificil de aprobar 6,5
Me gusta la asignatura 6,5
Asisto a clase 8,25
Asisto a tutoria 1,75
Dedico tiempo de estudio a esta asignatura 6
Estd aumentando mi interés por la evolucién e historia del espafiol 7,75
Pienso que la asignatura me ayudara a completar mi formaciéon como filélogo 8
Necesito entender el objetivo de la asignatura, ain no lo comprendo bien 7,75
Necesito que los apuntes sean mas claros, no los entiendo bien 4,5
No sé como puedo acceder a la Docencia Virtual, me pierdo en la plataforma 1,25
No entiendo los enunciados de las practicas y qué debo hacer en ellas 4,5
No entiendo bien la evolucién de las vocales del latin al castellano 55
Pienso que en el examen de Historia externa podria haber sacado mejor nota 6,25
Necesito més material de apoyo para la parte de Fonética histérica 6,25
Creo que la profesora habla demasiado deprisa, no la entiendo bien 4,75
Creo que la profesora tiene que utilizar mas ejemplos y més practicas en clase 5,75
Creo que la asignatura podré aprobarla si estudio todas las semanas 7,5
Creo que la asignatura podré aprobarla si voy continuamente a clase 5,75
Creo que la asignatura podré aprobarla si voy a tutoria a preguntar las dudas que | 6,25
tengo
Preguntas abiertas Respuestas
;Qué es lo mas facil de la asignatura? -La teoria

-Las lecturas de apoyo

-El bloque de Historia externa (2)
;Qué es lo mas dificil? -El bloque de Fonética histérica (4)
{Qué esperas de esta asignatura? -Aprobarla (4)
;Qué te aportarad? -Entender la evolucién del latin al castellano (2)
;Alguna sugerencia? -M4s practicas

3. Propuestas didacticas

Tras analizar el contexto de aprendizaje y conocer las necesidades y expectativas de los
alumnos sinohablantes ante el espanol y, especialmente, ante la asignatura Historia de la lengua
espanola, formulamos a continuacion una serie de propuestas que ayuden a implicar al alumno en
su propio aprendizaje. Se trata de promover la autonomia en el aprendizaje* («capacidad de asumir

4 Como indican Atienza et al. (2008: 73), «los estudios sobre la autonomia en el aprendizaje nacen a partir
de los afios sesenta del siglo XX, a raiz de las aportaciones de la psicologia constructivista, cuando el psicélogo
y pedagogo J. Bruner propone el aprendizaje por descubrimiento y el desarrollo de estrategias metacognitivas y
de procedimientos de aprender a aprender».
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la responsabilidad sobre el desarrollo del propio proceso de aprendizaje», Atienza et al., 2008: 73),
caracterizada basicamente por cuatro propiedades: es intencional, consciente, explicita y analitica.

En definitiva, con las iniciativas que siguen pretendemos conseguir que el alumno tome
decisiones personales sobre su aprendizaje, que tenga la voluntad de participar y que redunde en
el éxito final, a saber, la superacién de la asignatura.

3.1. Alumno-tutor

Se trata de una propuesta en la que un alumno podra ser el “profesor de apoyo” o tutor de
otro alumno que necesite ayuda a la hora de estudiar la asignatura, especialmente en el bloque
tematico ll, esto es, fonética y morfosintaxis histérica (ver anexo, temario de la asignatura Historia
de la lengua espariola). Por ejemplo, se puede dar el caso de que algun alumno no conozca
suficientemente algunas de las materias que se han de dominar para superar la Historia de la
lengua espanola, tales como la gramatica latina, la fonética o la morfosintaxis del espafol.

Los tutores y tutorandos tienen tutoria con la profesora cada dos semanas. La recompensa
consiste en 1 punto para el alumno tutor (se suma a la nota final obtenida en julio).

3.2. Secuencia diddctica

Acufamos el término secuencia diddctica, siguiendo a Atienza et al. (2008: 521-522), definida
como «una serie ordenada de actividades de aprendizaje relacionadas entre si [...] que pretende
ensefar un conjunto determinado de contenidos».

Se reconocen 4 fases en la secuencia didactica: (i) presentacion (mediante lluvia de ideas o
glosario, por ejemplo), (ii) comprension (observacién y reflexion de determinados fenémenos
linguisticos), (iii) ejercitacién (mediante actividades de practica controlada, «en las que el alumno
practica un elemento linglistico concreto usando la lengua de una forma no comunicativa,
centrando su atencidn en las formas linguisticas y en las reglas de la lengua», Atienza et al., 2008:
522) y (iv) transferencia (mediante actividades comunicativas y de respuesta abierta, «en las que el
alumno puede aplicar lo aprendido con un amplio margen de decision y creatividad», Atienza et
al., 2008: 522).

Seguidamente tomamos uno de los contenidos del temario de la asignatura que nos ocupa,
el subapartado 1.1.3.1.,, titulado Cambios fonéticos (bloque I, Historia interna de la lengua
espafola, Fonética y fonologia histérica), para desarrollar una breve secuencia didactica.

1. Presentacion: glosario
Aféresis: pérdida de un sonido al comienzo de palabra.
Apdcope: pérdida de un sonido en posicion final de palabra.

Asimilacién: proceso mediante el cual un sonido o clase de sonidos se acerca en su
realizacién a un sonido o sonidos vecinos, modificando su articulacion para parecerse mas a ellos.
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Disimilacién: cambio opuesto a la asimilaciéon, consiste en que un sonido pierde un
determinado rasgo articulatorio que comparte con otro sonido cercano.

Epéntesis: adicion de un sonido en el interior de una palabra, generalmente para facilitar la
transicion entre dos sonidos contiguos preexistentes.

Metatesis: cambio de posicion de un sonido dentro de la palabra, generalmente de las
consonantes liquidas (/1/'y /r/).

Paragoge: adicion de un sonido en posicién final de palabra.
Prétesis: adicidn de un sonido en posicion inicial.

Sincopa: pérdida de un sonido dentro de la palabra.

2. Comprensién: mapa de ideas® y ejemplos

Mapa de ideas:

Cambios fonéticos

Resultado de RS LTSt
influencia de ERJGI HESGH
sonidos ¢ Metatesis

* Inicio: Aféresis
¢ Interior: Sincopa
* Final: Ap6cope

Resultado de BRIt 0
| EVET e (o)1 ) (=00 « Interior: Epéntesis
un sonido ¢ Final: Paragoge

Ejemplos:

Asimilacién: SEPTE > sette > siete, AMBOS > ammos > amos (ambos)
Disimilacién: ARBORE > arbol, VICINU > vecino

Metdtesis: CREPARE > quebrar, APECTORARE > apretar

Aféresis: APOTHECA > bodega, botica, EMERITA > Mérida

Sincopa: CREDERE > creer, FIDE > fee > fe

Apécope: AMARE > amar, PANE > pan

Prétesis: SCHOLA > escuela, SPANTHA > espada

5 «También llamado mapa conceptual, es una herramienta cognitiva empleada para representar visualmente
las ideas generadas, asi como la jerarquizacion existente entre ellas. Este instrumento fue ideado por J. Novak
en la segunda mitad del siglo XX» (Atienza et al., 2008: 344). El empleo de los mapas permite basicamente (i)
evaluar el aprendizaje del alumno y (ii) consolidar sus conocimientos previos y organizar la nueva informacion
(Atienza et al., 2008: 345).
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Epéntesis: HOMINE > homne > omre (por disimilacion) > hombre, NOMINE > nomne >
nomre (por disimilaciéon) > nombre

Paragoge: FELIX > felice, TRINITAS > trinidade

3. Ejercitacion: actividades de practica controlada

Explica qué cambios fonéticos se han producido en las siguientes voces:

STERNUTU > *esternudo > estornudo
ANSA>assa>asa

VIGINTI > *viinti > veinte

LILIU > lilio > lirio

BENEDICERE > bendecir
AUDACE > audaz

PERICULU > periglo > peligro
MARMORE > marmor > marmol
DUBITARE > dudar

LIBERTATE >libertad

PALUMBA > palomma > paloma

MIRACULUM > miracolo > miraclo > miraglo > milagro

4, Transferencia: actividades que promueven la autonomia
En esta ultima fase cobrara protagonismo tanto el diccionario como el ordenador®.

En cuanto al diccionario, este serd una herramienta Util de descripcion y conocimiento
linguistico que sera centro de las tareas propuestas a los alumnos para completar su proceso de
ensefanza/aprendizaje.

En cuanto al ordenador, pretendemos que desempefie la funcién de tutor, facilitando al
alumno materiales diseflados para adquirir las destrezas linguisticas previstas. Entendemos que
serd un medio motivador que pondra al alcance del aula una serie de recursos informaticos, que
en muchas ocasiones facilita y/o mejora el desarrollo de tareas y situaciones de aprendizaje,

6 Nos basamos en los objetivos, metodologia y recursos esbozados en un Proyecto de Innovacion Docente
concedido por el Vicerrectorado de Docencia y Profesorado de la Universidad de Jaén: El diccionario como
herramienta util en el proceso de ensefianza/aprendizaje: Materiales didacticos multimedia (PID28_201113). El
Proyecto tiene indole interdisciplinar: parte del modelo de instruccién de asignaturas del Grado en Filologia
Hispanica, en concreto, la Lexicologia y semantica léxica (ob., 2°), Elaboracion de diccionarios (op., 3°), Historia
de la Lengua espariola | (Fonética histérica) (ob., 3°) y Historia de la Lengua espafiola Il (Morfologia y sintaxis)
(ob., 4°). Este Proyecto de Innovacidon Docente pretende el aprendizaje, analisis y descripcion de la lengua
espafiola apoyado en el uso de las TiC, que ponen al alcance el alumno y del profesor una nueva metodologia y
la posibilidad de una nueva presentacion de los materiales y ejercicios a desarrollar (plataformas virtuales,
paginas web, blog, etc.). los participantes son los profesores del Departamento de Filologia Espafiola Agueda
Moreno, Narciso Contreras y Marta Torres, y Angel Luis Garcia, del Departamento de Informatica.
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convirtiéndose en apoyo fundamental del método a utilizar por el profesorado y fomento de la
independencia. De modo que el objetivo que persigue esta modalidad de ensefianza es triple. 1)
adaptar la ensefanza a las caracteristicas personales de los alumnos, 2) capacitar a éstos en la
seleccion y manejo de materiales adecuados que satisfagan sus necesidades educativas, y 3)
desarrollar el sentido de responsabilidad respecto a la utilizacién de medios que el centro pone a
sus disposicion.

iEl Diccionario puede ayudar a reconocer los cambios fonéticos que ha sufrido una palabra?
Si, la informacion sobre el origen de la palabra se situa tras el lema o entrada, a saber, en el interior
del llamado paréntesis etimolégico.

Ejemplos:

arbol. (Del lat. arbor, -oris). 1. m. Planta perenne, de tronco lefioso y elevado, que se
ramifica a cierta altura del suelo. [...] (DRAE, 2001: s. v. drbol).

atril. (Por el [l]atril, del lat. *lectorile, de lector, -6ris, lector). 1. m. Mueble en forma de
plano inclinado, con pie o sin él, que sirve para sostener libros, partituras, etc., y leer con mas
comodidad. (DRAE, 2001: s. v. atril).

cémodo, da. (Del lat. commddus). 1. adj. Conveniente, oportuno, acomodado, facil,
proporcionado. [...] (DRAE, 2001: s. v. cdmodo, da).

Asi, si se establece una comparacién entre el lema o entrada y el origen etimoldgico situado
en el interior del paréntesis, previsiblemente, el alumno podra deducir los cambios fonéticos que
han ido sufriendo desde su origen latino las palabras espaiolas objeto de estudio.

El proceso de ensefanza/aprendizaje serd guiado mediante un tutorial mediante el que el
alumno sequird paso a paso las diferentes etapas que ha de superar para adquirir los
conocimientos sobre historia de la lengua espafiola.

Presentamos sequidamente un ejemplo:

Paso 1. Explicacién del paréntesis etimoldgico y ejemplos:

En los diccionarios del espafiol la informacién etimoldgica (el origen de las palabras) suele
incorporarse inmediatamente detras del lema, entre paréntesis. Por ejemplo, en el Diccionario de la
lengua espafola de la Real Academia Espanola (DRAE):

copa. (Del lat. cuppa).1. f. Vaso con pie para beber. 2. f. Liquido que cabe en una copa.
Copa devino [...]1 (DRAE, 2001: s. v. copa).

espatula. (Del lat. spathdla). 1. f. Paleta, generalmente pequefa, con bordes afilados y
mango largo, que utilizan los farmacéuticos y los pintores para hacer ciertas mezclas, y usada
también en otros oficios. [...] (DRAE, 2001: s. v. espdtula).

hombro. (Del lat. humérus). 1. m. Parte superior y lateral del tronco del hombre y de los
cuadrumanos, de donde nace el brazo. [...] (DRAE, 2001: s. v. hombro).
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No obstante, dentro del paréntesis a veces podemos encontrar otras informaciones de
diverso tipo. Por ejemplo, en el DRAE documentamos datos morfolégicos, sobre la formacién dela
palabra en cuestion:

empanadilla. (Del dim. empanada).1. Pastel pequeno, aplastado, que se hace doblando
la masa sobre si misma para cubrir con ella el relleno de dulce, de carne picada o de otro
alimento [...]. (DRAE, 2001: s. v. empanadilla).

invitado, da. (Del part. de invitar). 1. m. y f. Persona que ha recibido invitacién. (DRAE,
2001:s. v. invitado, da).

bisemanal. (De bi- y semana). 1. adj. Que se hace u ocurre dos veces por semana. 2. adj.
Que se hace u ocurre cada dos semanas. (DRAE, 2001: s. v. bisemanal).

Debemos saber que no todos los diccionarios ubican la informacién etimoldgica tras el lema
entre paréntesis, a veces el origen de la palabra lo encontramos al final del articulo lexicografico.
Por ejemplo, en el Diccionario CLAVE de la editorial SM:

iris. (plural iris) s. m. 1. En el ojo, disco membranoso situado entre la cérnea y el cristalino,
que puede tener distintas coloraciones y en cuyo centro esta la pupila: El iris de mis ojos es castario.
2. — arco iris. ETIMOLOGIA: Del latin iris. (CLAVE, 1996: s. v. iris).

Paso 2: Bibliografia complementaria

Tras las pertinentes indicaciones, se les lanza la pregunta ;Quieres saber mds? Y se les indican
algunas referencias para reforzar los contenidos aprendidos:

FAJARDO AGUIRRE, Alejandro (1999): «Etimologia y lexicografia: problemas
metodoldgicos», en Aleza Izquierdo, M. (coord.), Estudios de historia de la lengua espafiola en
América y Espana, Valéncia, Universitat de Valéncia, 155-162.

BUGUENO MIRANDA, Félix (2004): «La etimologia en el diccionario de la lengua», Revista
de letras, Curitiba, 64, 173-188
[http://www.letras.ufpr.br/documentos/pdf revistas/miranda.pdf]

JIMENEZ RIOS, Enrique (2008): «La actitud de la Real Academia Espaiola para la inclusién
de la etimologia en el diccionario», Revista de Filologia Espariola, 88/2, 297-324
[http://revistadefilologiaespainola.revistas.csic.es/index.php/rfe/article/view/55/54]

Paso 3: Ejercicio practico

;Qué cambios fonéticos han tenido lugar en la evolucién de comprar?

comprar. (Del lat. comparare, cotejar, adquirir).1. tr. Obtener algo con dinero. 2. tr.
Sobornar. 3. tr. ant. Pagar (DRAE 2001: s. v. comprar).
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A. Sincopa y proétesis

B. Asimilacion y epéntesis
C. Sincopa y apécope

D. Paragoge y apdcope

El alumno, al elegir la opcién que estime oportuna, llega a saber si ha acertado o no y por
qué:

Opcion A:
“Sincopa y prétesis”: sincopa es correcto, pero protesis es una respuesta incorrecta.

Efectivamente, la sincopa consiste en la pérdida de un sonido en el interior de una palabra:
COMPARARE > comprar (se pierde la primera A).

La prétesis consiste en anadir un sonido al inicio de la palabra. Por ejemplo: SCHOLA >
escuela.

Opcién B:
“Asimilacion y epéntesis”: no son correctos.

La asimilacién consiste en que un sonido o clase de sonidos se acerca en su realizacién a un
sonido o sonidos vecinos. Por ejemplo: CUPPA > copa.

La epéntesis consiste en afladir un sonido en el interior de la palabra. Por ejemplo:
HUMERUS > hombro.

Opcién C
“Sincopa y ap6cope”: son los cambios correctos.

Efectivamente, la sincopa consiste en la pérdida de un sonido en el interior de una palabra:
COMPARARE > comprar (se pierde la primera A).

La apo6cope consiste en la pérdida de un sonido al final de la palabra: COMPARARE >
comprar (se pierde la E final).

Opciéon D
“Paragoge y apécope”: apdcope es correcto, pero paragoge es una respuesta incorrecta

Efectivamente, la apdécope consiste en la pérdida de un sonido al final de la palabra:
COMPARARE > comprar (se pierde la E final).

La paragoge consiste en anadir un sonido al final de la palabra. Por ejemplo: FELIX > felice.
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4. Valoracion final

Esta investigacion nace de la inquietud por conocer la motivacion, actitud y necesidades de
los alumnos sinohablantes matriculados en la asignatura Historia de la lengua espanola. Se trata de
cuatro universitarios que se enfrentan a un reto: estudiar la evoluciéon que ha experimentado el
espanol desde el latin hasta la actualidad, atendiendo a los niveles fonético, morfosintactico y
|éxico.

Con las propuestas didacticas que hemos presentado intentamos ofrecer herramientas que
puedan ayudar a estos alumnos en su proceso de enseflanza/aprendizaje.
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Anexos

Encuesta 1

1. DATOS PERSONALES
A) Edad

B) SexoH/M
)

C) Lengua materna

D) Estudios anteriores a la Universidad

E) Nota de entrada en la Titulacion
F) iPor qué estds estudiando la Licenciatura en Filologia Hispanica?
1. Porque es la carrera que me gusta.
2. Porque no he podido entrar en la titulacion que me gustaba.
3. Porque creo que tiene buenas salidas profesionales.
4

. Para aprovechar el tiempo estudiando algo, ya que no tengo claro lo que quiero
hacer.

5. Para poder dar clases de espafiol en un colegio o instituto
6. Para poder dar clases en la universidad.

7. Para poder ser intérprete o traductor de chino-espafol.

8. Para poder cursar estudios de doctorado.

9. No tengo motivos muy definidos.

10. Por otros motivos (especificar).

2. MOTIVACION Y ACTITUD HACIA LA LENGUA ESPANOLA
A) ;Por qué te interesa aprender espanol?
1. Me gusta la lengua espafola.
2. Quiero poder entender la literatura, canciones o peliculas en espanol.
3. Me relaciono con algunos familiares, compaferos o amigos en espafol.
4, Estoy estudiando en una ciudad donde se habla espanol.
5. El espafiol me abre perspectivas de trabajo en mi pais.
6. Quiero trabajar en un pais hispanohablante.
7. Me permite viajar a otros paises y desenvolverme mejor.

8. ;Otros motivos?
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3. FORMACION PREVIA EN ESPANOL

A) ;Cudntos afos llevas recibiendo clases de espafiol?

B) ;Durante este curso sigues aprendiendo espaiol en cursos de ELE?
C) iCuanto tiempo llevas viviendo en Espaia?

D) ;Habias estado antes en un pais hispanohablante? Si/ No

;Dénde?

E) ;Con qué finalidad?
1. Haciendo cursos para mejorar el espaniol.
2. Haciendo cursos universitarios.
3. Trabajando.
4. Haciendo turismo.
5. Visitando a familiares, amigos, etc.
6. Otros

F) {Has obtenido algun certificado de espafiol? Si/ No

;Cudl'y qué nivel?

4. USO HABITUAL DEL ESPANOL
A) Indica en qué situaciones necesitas usar el espanol
1. En las clases de las asignaturas de mi carrera.
2. Haciendo los trabajos de las asignaturas de mi carrera.
3. Viendo la television o escuchando la radio.
4. Escuchando canciones.
5. Leyendo textos ajenos a mis estudios.
6. Usando Internet.
7. Con amigos/familiares.
8. En el trabajo.

9. ;En otra situacion?

B) Sefala tu grado de acuerdo con las siguientes afirmaciones (0-10)

1. El nivel de espafol influye en las notas de las asignaturas de la Titulacién que
estudio

2. Tengo un buen nivel de espanol para seguir las clases.

3. Tengo un buen nivel de espaiol para realizar los trabajos/examenes de las distintas
asignaturas.

() ;Cuanta dificultad supone para ti cada uno de los siguientes aspectos del espafiol? (0-10)

1. Expresar mensajes oralmente.
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2. Conversar o debatir oralmente.

3. Entender al profesor.

4. Entender a los hablantes en la radio o en la television.
5. Leer comprendiendo.

6. Redactar textos coherentes.

7. Pronunciar bien.

8. Usar el vocabulario adecuadamente.

9. Escribir oraciones gramaticalmente correctas.

10. Escribir con correccién ortografica.

5.USO POTENCIAL DEL ESPANOL

A) En funcién de tu formacion e intereses, indica tu capacidad en las siguientes tareas y tipos
de texto en espafiol (0-10)

Tareas orales:
1. Hacer y entender presentaciones orales.
2. Hacer y responder preguntas en clase.
3. Entender didlogos de peliculas, canciones y programas de radio y television.
4. Entender el contenido de clases, charlas o conferencias.
5. Participar en debates y seminarios.
6. Mantener conversaciones informales.
7. Ser entrevistado para un puesto de trabajo, beca, etc.

Tareas escritas:

—_—

. Leer la prensa.

. Leer libros o articulos académicos.

. Leer obras literarias.

. Leer y escribir correspondencia (correo ordinario, fax y correo electrénico).

. Escribir cartas de solicitud de empleo y curriculum vitae.

2
3
4
5
6 .Escribir resimenes.
7. Escribir comentarios criticos.
8. Escribir dictados.
9. Hacer traducciones.
10. Tomar apuntes.
11. Redactar trabajos para entregar a los profesores.
Tipos de texto:

1. Describir personas y lugares.
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2. Narrar situaciones.

3. Hacer comparaciones.

4, Defender o rebatir opiniones.

5. Exponer un tema objetivamente, dar definiciones y hacer clasificaciones.
6. Hablar sobre las causas y consecuencias de determinados hechos.

7. Dar instrucciones sobre cémo realizar tareas.

6. ;COMO TE GUSTA APRENDER ESPANOL?
A) ;Qué tipo de trabajo te gusta hacer en clase?
1. Individual.
2. En parejas.
3. En pequenos grupos.
4, Con todo el grupo.
B) ;Cémo crees que obtienes mejores resultados en el aprendizaje del espafiol?
1. Haciendo ejercicios que pongan en practica la teoria dada por el profesor/libro.
2. Extrayendo la teoria después de haber analizado ejemplos.
3. Escuchando, tomando apuntes y memorizando.
4. Realizando tareas y resolviendo ejercicios.
5. Buscando la informacién por mi mismo.
6. Siguiendo las pautas dadas por el profesor.

7. Leyendo, escribiendo, hablando y escuchando cuanto mdas mejor sin detenerme
demasiado.

8. Leyendo, escribiendo, hablando y escuchando y reflexionando sobre ello.
9. Repitiendo después del profesor.
C) ;Te parecen utiles las siguientes actividades para ganar fluidez en la expresién oral?
1. Memorizar conversaciones o didlogos.
2. Participar en juegos de roles que simulen situaciones reales.
3. Investigar sobre un temay participar en un debate.
4, Dar una charla preparada delante de la clase.
5. Realizar tareas de resolucion de problemas en parejas/ grupos.
6. Realizar tareas de intercambio de informacion en parejas / grupos.
7. Aprender listas de frases hechas y vocabulario.
8. Aprender canciones.

9. Practicar pronunciacion.
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Encuesta 2

Preguntas previas:

- {Has cursado la Fonética y Fonologia del espanol (troncal, cuatrimestral, 6 créditos,

1.2 curso)? ;La tienes aprobada? ;Con qué nota? ; Te parecio dificil? (escala 0-10)

- (Has cursado el Latin (troncal, anual, 12 créditos, 1.2 curso)? ;La tienes aprobada?

iCon qué nota? ;Te parecio dificil? (escala 0-10)

- (Has cursado el Latin vulgar (optativa, cuatrimestral, 4,5 créditos, 2.° curso)? ;La

tienes aprobada? ;Con qué nota? ;Te parecio dificil? (escala 0-10)

- (Has cursado la Morfologia y sintaxis del espanol (troncal, anual, 9 créditos, 2.°

curso)? ;La tienes aprobada? ;Con qué nota? ;Te parecié dificil? (escala 0-10)

- ¢(Has cursado la Introduccién a la lingliistica diacrénica (optativa, cuatrimestral, 6

créditos, 2.2 curso)? jLa tienes aprobada? ;Con qué nota?;Te pareci6 dificil? (escala 0-10)

1. Valora de menos a mas en escala de 0 a 10 los siguientes items:

Entiendo en qué consiste la asignatura, sus objetivos

Entiendo el temario de la asignatura

He consultado el temario y los materiales de apoyo de Docencia Virtual

Creo que las practicas son dificiles de resolver

Creo que el examen de Historia externa fue dificil

Creo que el bloque de Fonética histérica es dificil, no entiendo bien
algunos términos

Creo que la profesora se comunica de una forma clara y facil de
entender

Creo que la profesora integra bien la teoria y la practica, da ejemplos
utiles para explicar la asignatura

Creo que la asignatura es dura, dificil de aprobar

Me gusta la asignatura

Asisto a clase

Asisto a tutoria

Dedico tiempo de estudio a esta asignatura
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Estd aumentando mi interés por la evolucion e historia del espafiol

Pienso que la asignatura me ayudara a completar mi formaciéon como
filblogo

2. Valora de menos a mas en escala de 0 a 10 los siguientes items:

Necesito entender el objetivo de la asignatura, aun no lo comprendo
bien

Necesito que los apuntes sean mas claros, no los entiendo bien

No sé como puedo acceder a la Docencia Virtual, me pierdo en la
plataforma

No entiendo los enunciados de las practicas y qué debo hacer en ellas

No entiendo bien la evolucion de las vocales del latin al castellano

Pienso que en el examen de Historia externa podria haber sacado
mejor nota

Necesito mas material de apoyo para la parte de Fonética historica

Creo que la profesora habla demasiado deprisa, no la entiendo bien

Creo que la profesora tiene que utilizar mas ejemplos y mas practicas
en clase

Creo que la asignatura podré aprobarla si estudio todas las semanas

Creo que la asignatura podré aprobarla si voy continuamente a clase

Creo que la asignatura podré aprobarla si voy a tutoria a preguntar las
dudas que tengo

3. Indica qué es lo que te parece mas facil de la asignatura

4. Indica qué es lo que te parece mas dificil de la asignatura

5. Qué esperas de esta asignatura? ;Qué crees que te aporta en tu formaciéon académica?

6. ;Tienes alguna sugerencia de mejora para esta asignatura?

Temario de la asignatura Historia de la lengua espafiola
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PARTE I: HISTORIA EXTERNA DE LA LENGUA ESPANOLA
1. Hispania prerromana y romana
2.La Romania
3. Del latin al castellano
4. El castellano prealfonsi
5. El castellano en la época alfonsi
6. Espanol preclasico y espafiol clasico de los Siglos de Oro
7. El espanol moderno: siglos XVIII-XX
PARTE II: HISTORIA INTERNA DE LA LENGUA ESPANOLA
1. Fonética y fonologia histérica
1.1. El cambio fénico.
1.1.1. ;Como se produce el cambio fénico?
1.1.2. Causas del cambio fénico
1.1.3. Tipos de cambio fénico
1.2. Rasgos suprasegmentales
1.3. Del sistema vocalico latino al castellano
1.3.1. Monoptongacién de los diptongos latinos
1.3.2. El colapso del sistema cuantitativo
1.3.3. La diptongaciéon romanica de las vocales simples
1.3.4. El proceso de sincopa
1.3.5. La creacion del sistema vocalico del castellano
1.4. Del sistema consonantico latino al castellano
1.4.1. Cambios consondnticos en latin
1.4.2. La evolucion al sistema consonantico del castellano medieval
1.4.3. Los grupos consonanticos
1.4.4. Los fendmenos de palatalizacion. Cambios producidos por la yod
2. Morfosintaxis histérica
2.1. Caracteristicas basicas del sistema morfosintactico latino
2.2. El paradigma nominal: sustantivo y adjetivo
2.2.1. Pérdida del sistema de casos latinos
2.2.2. Transformaciones y reorganizacion del género
2.2.3. El nimero: reestructuracion en el paso del latin al castellano
2.3. El articulo
2.4. Los elementos pronominales

2.4.1. Pronombres personales
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2.4.2. Pronombres demostrativos

2.4.3. Pronombres posesivos

2.4.4. Pronombres indefinidos

2.4.5. Los adverbios pronominales (y, ende)
2.5. La cortesia en espanol: las formulas de tratamiento
2.6. El sistema verbal: del latin al espafiol

2.6.1. El sistema verbal del latin

2.6.2. Las primeras transformaciones: el latin vulgar

2.6.3. La creacién de tiempos verbales nuevos: los tiempos de creacién
romance

3. Léxico historico
3.1. El cambio léxico

3.2. Léxico prerromano, latino y préstamos de otras lenguas
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Propuesta para ensenar con comics el contraste
de los pretéritos indefinido e imperfecto en la narracion escrita
en espanol a alumnos chinos

CARLOS VERA BURBANO
Universidad Sun Yat-Sen (China)

Introduccion’

Hasta el momento se ha empleado el cdmic como recurso en las aulas de E/LE y de E/L2 muy
escasamente; prueba de ello es que la bibliografia relacionada no pasa de un pufado de titulos. Lo
que representa un contrasentido si se piensa que, como consecuencia de las poquisimas
experiencias llevadas a cabo con cémics, en mds de una ocasiéon se han vislumbrado unas
posibilidades pedagdégicas que apenas si han comenzado a explorarse; al menos, asi lo
demuestran los trabajos de Alonso Cuenca et al. (2001), Altarriba (2003), Catala Carrasco (2007),
Diaz Trivin (2008), Escudero Medina (2006) y Montero (1993). Por otra parte, demasiado a menudo,
el comic se ha utilizado solo con la idea de que resultaba motivador para determinado tipo de
alumnos, ninos, adolescentes? o jovenes adultos que se habian criado leyéndolos o que incluso los
seguian leyendo®. Nuestro trabajo no pretende en ningun caso que se deje de contar con este
caracter motivador que sin duda ejerce el cdmic en algunos estudiantes; lo que pretende es que,
sin dejar de lado ese caracter, se le preste una mayor atencién al potencial que supone la
yuxtaposicién de representaciones figurativas que incluye el cémic para ensefiar y explotar de
forma eficiente muchos aspectos de la lengua espanola, tanto culturales como linguisticos y no
verbales; de ese modo, consideramos que podrian explorarse mucho mejor las posibilidades
pedagdgicas que ya se han vislumbrado en él, y las que se pudieran vislumbrarse a partir de ahora,
y que los resultados de estas exploraciones quizas sirvieran para llegar no solo a algunos alumnos
de E/LE y de E/L2 sino a todos.

" Esta publicacion es una adaptacion del trabajo no publicado de fin de Master del autor: Propuesta para
ensefiar con cémics el contraste de los pretéritos indefinido e imperfecto en la narracion escrita en espafiol a
alumnos extranjeros.

2 En realidad, buena parte de la ya de por si breve bibliografia existente sobre explotacion didactica del
cémic no pertenece al ambito de la ensefianza del espafol como lengua extranjera o como segunda lengua, sino
al de la ensefianza de la asignatura de lengua y literatura castellana en primaria y secundaria, en los colegios e
institutos. Véase, en relacion a esto, Prado Aragonés (1995) y Barrero (2002).

3 Téngase en cuenta, a este respecto, en contraposicion, que en algunos paises, incluso europeos, como por
ejemplo en Francia, el comic forma parte de una cultura de gran calado que abarca a todas las edades y
publicos.
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1. ;Comics para ensefar espanol a extranjeros?

Segun se desprende de la bibliografia examinada, cuando los cédmics se han utilizado —
aunque poco— en las aulas de E/LE y de E/L2, se han obtenido excelentes resultados. Se han
utilizado sobre todo para introducir o explotar cultura y diferencias dialectales, como en Catala
Carrasco (2007); interculturalidad, como en Escudero Medina (2006); cultura, vocabulario, gestos,
didlogos y elementos generales de la narracion (su estructura tipica: introduccién, desarrollo y
desenlace; el orden de los acontecimientos; los personajes y el lenguaje que los caracteriza; el
lugar o los lugares que aparecen) como en Alonso et al. (2001); pero muy rara vez se han utilizado
para introducir o explotar gramatica directamente (Montero, 1993).

En especial, no se ha encontrado ningun trabajo en la bibliografia que se haya dedicado,
como el nuestro, a buscar una manera mas eficiente de ensenar y afianzar el contraste en la
narracién escrita de los pretéritos indefinido e imperfecto mediante el uso de cémics. Sin embargo,
no se podria decir tampoco que somos pioneros en usar los cédmics para explotar aspectos
gramaticales concretos relacionados con la narracién escrita; Garcia Granados (2001: 28-29), por
ejemplo, aporta un par de experiencias llevadas a cabo en clase con cémics para que los alumnos
incorporen de forma natural la coherencia contextual y la cohesidn en sus narraciones, y Alonso et
al. (2001: 23), por otro lado, apuntan, que

si se quiere orientar [el objetivo] hacia un enfoque gramatical, los comics
estan repletos de construcciones enfaticas y expresivas. Destacamos
algunas formas que también pueden ser tratadas en el comic con respecto
a la gramatica: las formas de persuasion, las formas comparativas y
superlativas, el contraste de pasados y especialmente el uso del imperativo
del que es muy rico el comic.

Su sugerencia puede ser muy productiva, y en este trabajo haremos caso de ella en parte al
tratar al menos un contraste de pasados.

En lo que respecta a las mejores actividades que presentan los manuales para explicar y
explotar a continuacién el contraste narrativo entre los pretéritos indefinido e imperfecto, éstas
suelen pretender que los alumnos, primero con ayuda de pautas prestablecidas, induzcan la
naturaleza de este contraste en textos narrativos creados para la ocasidon o sacados de obras
literarias, para que luego tengan que utilizar alternativamente las formas de indefinido e
imperfecto en ejercicios que van de practicas mas a menos controladas, dandoles cada vez mayor
libertad de resolucién, hasta permitirles un desarrollo absolutamente libre de su creatividad y de
sus intereses personales dentro de lo que se esta trabajando®. Pero la experiencia nos dicta que si
este proceso funciona bien al principio, pues normalmente los alumnos llegan a percibir la
diferencia que existe en el contraste narrativo entre indefinido e imperfecto y a realizar, sin
cometer demasiados errores, los ejercicios iniciales que se les proponen, cuando tienen que
relacionar o extraer de si mismos una informacién y expresarla sea de forma oral o por escrito

4 En Aula Internacional 2 (2005: 82-88) y Gente 1 (2004: 110-119) hay buenos ejemplos de esto.
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usando este contraste surgen los problemas; no consiguen seleccionar las formas adecuadas. Y
estos mismos problemas aparecen también en las actividades que explotan de manera directa la
narracién escrita, incluso a pesar de que se les hayan suministrado a los estudiantes las
instrucciones y los modelos oportunos.

2. La narracion en los comics. El poder de la clausura.

Comic: ilustraciones yuxtapuestas y otras imagenes en secuencia
deliberada, con el propdsito de transmitir informacion y obtener una
respuesta estética del lector (McCloud, 1993: 9).

En los cémics, para que la narracion sea un hecho, es decir, llegue a producirse, se cuenta
basicamente con tres elementos: la pagina, la vifeta y, sobre todo, con el espacio entre vifietas,
que, en adelante, siguiendo a McCloud (1993: 66) denominaremos “calle”. De estos tres elementos,
los verdaderamente esenciales (pues un coémic puede constar de una Unica pagina) son los dos
ultimos: la vifeta y la calle; ya que es una especial combinacién de vifietas y de calles lo que
permite, en un primer momento, que los creadores de cémics puedan construir una historia de
una forma concreta, y, en un segundo momento, que los lectores puedan reconstruirla, o,
dependiendo del punto de vista, construirla también a su vez.

Ha de contarse también con el orden de lectura, que marcara en buena medida como seran
percibidos los sucesos narrados, y no sélo en cuanto a su desarrollo. La especial combinacion de
vifietas y calles a la que nos referiamos ha de incluir necesariamente las ventajas, limitaciones y
exigencias de un orden especifico y convencional de lectura, incluso para transgredirlo en
ocasiones. Y no ha de olvidarse que el orden de lectura en los cdmics no es universal; de manera
que si pretendemos utilizarlos con unos fines didacticos bien delimitados conviene que nos
aseguremos de que las personas que van a trabajar con él conocen su orden de lectura.

Asi, el orden de lectura en cdmics habitual en occidente, andlogo al orden de lectura de
textos alfabéticos, es de izquierda a derecha y de arriba a abajo’, tal y como se observa en las
figuras 1y 2.

5 El orden normal de lectura en general en algunos paises asiaticos y africanos es distinto, de derecha a
izquierda y de arriba abajo. En Japén, por ejemplo, los comics se crean y se leen de acuerdo con este orden.
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Figura 1 Figura 2 (Jan, 1981)

Se trata de un orden que no solo afecta a la sucesién de vifietas y de paginas, sino que afecta
de la misma manera a la informacién que incluye cada vifieta; cada vifieta es vista y leida, entonces,
igualmente de izquierda a derecha y de arriba abajo, en un sentido que, esquematizado, se podria
traducir trazando una linea diagonal desde el extremo superior izquierdo de la vifieta hasta el
extremo inferior derecho (ver figura 3). Asi, siguiendo esta linea, es como se percibe, o ha de
percibirse, toda la informacién de cada vifieta: imagenes, bocadillos, onomatopeyas, etc.
Compruébese en la figura 4.

Figura 3 Figura 4 (Jan, 1981)

El orden de lectura va a guiarnos en la sucesién de los hechos narrados, lo que pasa primero,
lo que pasa después, mas tarde, en el siguiente “lugar”, etc. Ademas, dentro de cada vifeta, nos
indicara el desarrollo de lo que sucede en ella, si es que sucede algo en ella (porque perfectamente
puede ocurrir que no suceda nada, es decir, que en la vifieta no pase algo, sino que haya, se
presente algo: una situacion, un objeto, un lugar, un detalle de un lugar, uno o varios personajes),
y, por ultimo, pero no menos importante, el orden de lectura, en el interior de la vifeta, va a
marcarnos también, en muchos casos, al menos en parte, un ritmo temporal, que tiene que ver con
el tiempo que tardamos en verla y leerla, si es que incluye texto. En cuanto a las vifietas, la
cantidad de informacion narrativa y descriptiva que puede aportar cada una de ellas es muy
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variable, pero suele ser elevada. Las calles, por su parte, entre las vifietas, tienen el papel mas
importante, pues son las que nos llevan a hacer la clausura.

McCloud (1993: 63) describe la clausura como «el fenémeno de ver las partes, pero percibir
el todo». Cada calle entre dos vifietas es precisamente lo que activa en nosotros la clausura, la que
nos dice que hemos de percibir como un todo las dos partes que estamos viendo, la que nos dice
qgue hemos de juntar las dos vifietas que estad separando y establecer una relacién entre ellas, de
continuidad, de causa y efecto, de accién y reaccién, de lo que sea; forzdndonos, de este modo, a
conferir unidad, sentido, tiempo y movimiento a lo que no lo tiene, o lo tiene, sin la
correspondiente clausura, de una manera muy distinta. Como consecuencia, los detalles de la
narracién en los cémics se estructuran a través de las clausuras que se producen por medio de las
calles. «<Puede decirse que, en realidad, jel comic es la clausural», afirma McCloud (1993: 67), y justo
antes en la misma pagina sugiere que «si la iconografia visual es el vocabulario de los cédmics, la
clausura es su gramatican.

Si le damos el debido crédito a McCloud, la gramatica de los comics la conformarian las
clausuras mds usuales que estos exigen por parte del lector, clausuras que dependerian
basicamente de seis tipos de transicion vifieta a vifieta, que definimos a continuacién siguiendo a
McCloud y ejemplificamos con muestras localizadas por nosotros del cémic hispanico de
Superlépez:

1. «La primera categoria, que llamaremos Momento-a-momento, requiere una clausura muy
pequeia [énfasis nuestro]» (McCloud, 1993: 70).

Figura 5 (Jan, 1980)

Este tipo de transicién es poco habitual; en ella el tiempo se ralentiza, o se enfatiza una
accion dividiéndola en diversos momentos; en ocasiones se percibe lo que sucede en las vifietas
que une como si pasara a camara lenta.

2. «Le siguen las transiciones que representan a un solo elemento que progresa Accién-a-
accion [énfasis nuestro]» (McCloud, 1993: 70).
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Figura 6 (Jan, 1981)

3. «La siguiente categoria nos lleva de Tema-a-tema, siguiendo una escena o idea. Nétese el
grado de participacién del lector que se requiere para dar sentido a estas transiciones [énfasis
nuestrol» (McCloud, 1993:71).

Figura 7 (Jan, 1981)

4, «<Hay que echar mano del razonamiento deductivo cuando se presentan las transiciones
Escena-a-escena, que nos transportan a distancias considerables de tiempo y espacio [énfasis
nuestrol» (McCloud, 1993:71).

Figura 8 (Jan, 1981)

5. «Una quinta transicién, a la que llamaremos Aspecto-a-aspecto, suele pasar por alto el
tiempo, recreandose en diferentes aspectos de un lugar, idea, o disposicién de animo [énfasis
nuestrol» (McCloud, 1993:72).
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Figura 9 (Jan, 1983)

6. «jY por ultimo tenemos la transicién Non-sequitur, que no ofrece ninguna relacién légica
entre vinetas! [énfasis nuestrol» (McCloud, 1993: 72).

No aportamos una muestra de este ultimo tipo de transicién, porque es muy dificil encontrar
ejemplos, de no ser en raros pasajes oniricos de determinados comics; por sus caracteristicas, su
frecuencia de aparicién es muy baja, en la mayoria de los cémics incluso inexistente. Pero en su
falta de légica reside un poder de sugestidon que ofrece posibilidades expresivas muy interesantes.

Todas estas transiciones pueden ser muy Utiles para ensefiar o trabajar el contraste narrativo
entre indefinido e imperfecto.

3. Propuesta para enseinar con comics a alumnos chinos el contraste de los
pretéritos indefinido e imperfecto en la narracion escrita en espanol

El orden de ensefianza de los tiempos verbales de pasado que se sigue actualmente en las
aulas de E/LE y de E/L2 prescribe que se comience por el indefinido, con lo que, en principio,
hemos de dar por supuesto que el alumno se haya familiarizado bastante con sus formas y que si
de entrada le pedimos que nos cuente algo en pasado recurrird a éste y lo usara con correccion sin
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demasiados problemas. Pasar de ahi a narrar varias acciones o acontecimientos sucesivos no
deberia suponer para él una dificultad insalvable, siempre que le permitamos hacerlo en
indefinido y que, en caso de que lo precise, le proporcionemos el vocabulario adecuado y los
oportunos conectores temporales (primero, después, mds tarde, por ultimo, etc.). Asi que podriamos
pedirle que lo hiciera escribiendo una breve narracién que explique lo que sucede en una pagina
de un cémic. La pagina seleccionada deberia ser una en la que la mayor parte de las transiciones
vifieta a vifieta fueran, segun la clasificacion de McCloud, accién-a-accién, pues ésta es un tipo de
transicion que remite de manera directa al indefinido. La figura 10 representa una pagina de estas
caracteristicas.

Figura 10 (Jan, 1987)

Con este modelo el alumno escribird un escueto texto en indefinido que le mostrard la
capacidad de este tiempo verbal para narrar.

Seguidamente, le ofreceremos unas cuantas vifietas de otra pagina de un comic en la que
las transiciones sean exclusivamente aspecto-a-aspecto (ver figura 9), con la idea de que sea
consciente de que el paso del tiempo, el avance argumental, no tienen importancia en esas vifetas,
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que lo que estan haciendo es describir una situacion, un momento, un lugar, y de que para contar
cuanto ve y lee en ellas deberia usar el imperfecto, acompafando a la conjuncién de
simultaneidad temporal mientras, por ejemplo. También seria bueno que escribiera un escueto
texto en imperfecto con estas vifietas como modelo.

A continuacion, le mostraremos al alumno una Unica transicién entre vifietas accién-a-accion
que nos permita introducir un primer contraste entre indefinido e imperfecto; para ello sera
necesario seleccionar una pareja de vifietas en las que la accién que aparece en la segunda vineta
interrumpa claramente la accién que se estaba produciendo en la primera vifieta, como ocurre en
la figura 11.

Figura 11 (Jan, 1980)

Si suministramos al alumno enunciados que pueda asociar a las vifietas y que relacionen un
imperfecto con un indefinido, enunciados del estilo de: “Cuando el ciego caminaba
tranquilamente por la calle, un ladrén le robé el bastén”, éste deberia ser capaz de iniciar por si
mismo una contraposicion entre los usos en narracion de estos dos tiempos verbales; se describe
una situaciéon en pasado que es repentinamente interrumpida por una accién. Por supuesto, lo
que sucede en estas dos vifetas se podria contar en pasado, también con indefinido y/o
imperfecto de otras maneras, dependiendo de las pautas que demos al alumno; pero esta
circunstancia es signo de la polivalencia del material que estamos usando, no un demérito, y
podemos aprovecharla para que el alumno tome conciencia de otro uso del imperfecto si le
solicitamos que entienda ambas vifietas como un solo momento y lo describa; esta situacién
podria ser un hecho que se repetia en el pasado, un habito antiguo de este enmascarado, un mal
habito. Seria conveniente que, conforme vamos avanzando al mostrar la contraposicion entre el
indefinido y el imperfecto, fuéramos sistematizando estos avances en la pizarra y nos
asegurasemos de que el alumno va tomando nota.

Muchas veces el estudiante extranjero al narrar en espafiol no entiende que el principio de
una narracion se haga en imperfecto. En relacion a esto, y entroncando con lo anterior, podemos
mostrarle un grupo de vifietas con transiciones accién-a-accién, y pedirle al alumno que comience
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por describir la situacion que se le presenta en la primera vifieta y, a partir de ahi, narre las acciones
que se suceden. Un ejercicio de este estilo se podria realizar con un grupo de vifietas como el de la
figura 12.

Figura 12 (Jan, 1981)

Si recuperamos la pagina de la figura 10 y ahora solicitamos del alumno que intente escribir
una narracion combinando el indefinido y el imperfecto, quizd todavia no se sienta preparado,
quiza piense que aun no entiende bien cédmo y cuando usar estos tiempos verbales; pero es
posible que le sirva de ayuda que le digamos que puede entender la sucesién de las acciones, el
paso de una vifieta a otra, como una indicacion de emplear indefinido y el detenerse a describir lo
que sucede en una o varias viiletas como una indicacién de emplear imperfecto. Otra directriz que
se le podria dar al alumno es que asuma que las acciones que ve destacadas a medida que avanza
la narracién, y que realizan los personajes protagonistas, han de ir en indefinido, mientras que las
acciones del fondo, dentro de una misma vifieta, realizadas por personajes no ya secundarios sino
anecdoticos, han de ir en imperfecto, al igual que todas las descripciones de personajes, lugares y
objetos.

La transicion momento-a-momento puede interpretarse tanto en indefinido como en
imperfecto, con lo cual dependeria del docente usarla de un modo u otro. El resto de las
transiciones pueden dar igualmente mucho juego con el enfoque adecuado para tratar esta
cuestion.
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Proyecto comunicativo "Sobreviviendo en Espana”.
Aplicacion de las TIC en la ensenanza de ELE en la Educacion
Superior de la China continental

JOHANNA WALTER
Universidad de Hezhou (China)

Son multiples los factores contextuales y metodoldgicos que dificultan el desarrollo de la
competencia comunicativa y sociocultural de estudiantes sinohablantes de Filologia Hispanica en
las universidades de la China continental. Entre estos, destaca la falta de coordinacién en los
contenidos de las clases y métodos de ensefianzas aplicados por los profesores chinos y los
profesores nativos, usualmente encargados de impartir clases de Espafiol Oral. Asimismo, juega un
papel importante la escasa exposicién de los alumnos a lengua auténtica, para la mayoria limitada
a las posibilidades que pueda brindarles la Web de interactuar con hablantes nativos de espanol.

En este contexto, y tomando en cuenta las grandes inversiones que China estd llevando a
cabo en materia de informatizacién de la enseflanza de lenguas extranjeras, se inserta el presente
proyecto comunicativo apoyado por las TIC: Un curso de espafol oral nivel A1 para alumnos del
primer semestre de Filologia Hispanica en la China continental. Se propone el uso de tres utiles
herramientas tecnolégicas: el video, el blog online, y la WebQuest, siendo esta ultima el medio de
coordinacién que permitira poner en practica oral parte de los contenidos lexicales y gramaticales
aprendidos en la clase impartida por el profesorado chino a través del manual Espafiol Moderno.

1. Objetivos del Curso

1. Comprender y realizar actividades de interaccién oral relacionadas con la tematica
correspondiente al nivel A1 del Marco de Referencia Europeo y cuyo contenido sobre la
competencia comunicativa oral e intercultural se corresponda al estipulado a este nivel.

2. Usar e integrar las herramientas TIC y la técnica del role play en el aula china de ELE, a fin de
fomentar en el aula el trabajo en cooperacién, la interdependencia, interaccién
significativa, responsabilidad individual y grupal y socializacién, que conlleven al
desarrollo de las destrezas oral y auditiva de la lengua, y la autonomia en el aprendizaje.

3. Usar en el aula material audiovisual en espafol, como complemento al manual Espanol
Moderno, a fin de exponer a los alumnos a lengua y cultura hispana auténtica, y usar lo
aprendido en tareas comunicativas con objetivos claramente definidos, desarrollando con
ello su competencia sociocultural y comunicativa.

4. Coordinar por medio de las TIC los contenidos trabajados en la clase impartida por el
profesor nativo con los estipulados en el programa del profesorado chino, de modo que
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en la clase de espanol oral se practique, de forma coherente, actividades comunicativas
que correspondan con algunos de los contenidos tedricos aprendidos con el profesor
chino al usar el manual Espariol Moderno.

2. Contexto de Aplicacion

Universidades de la China continental que impartan la Filologia Hispanica.

PERFIL DEL ALUMNADO

Estudiantes del primer semestre de Filologia Hispdnica provenientes de todo lo largo y
ancho de la geografia politica y linguistica china, cuyas edades oscilen entre 18 y 24 anos, y que
hayan sido formados en el sistema educativo tradicional chino.

3. Necesidades Detectadas’

En el contexto social chino la motivacidén que empuja a una gran parte de los estudiantes de
espafol a aprender la lengua no es integrativa, sino mas bien instrumental. La mayoria de estos
alumnos trabajara en China, en empleos relacionados con los negocios, la traduccidn o el turismo.
El lograr la competencia comunicativa en el idioma no es visto como una prioridad, por lo que las
clases carecen de actividades que propicien la interaccién oral, lo cual, aunado a la separacién por
destrezas linglisticas, la falta de autonomia de los estudiantes y la descoordinacion del trabajo con
los profesores extranjeros, encargados de ensefiar la oralidad, repercute en que sea tan
complicado el desarrollo de las habilidades comunicativas de los estudiantes chinos. Asimismo, es
escasa la exposicidon de estos alumnos a muestras auténticas de cultura de los paises
hispanoparlantes, lo cual dificulta el desarrollo de su competencia intercultural.

4. Duracion del Proyecto

Las 16 semanas correspondientes al primer semestre, y de ser positivos los resultados
alcanzados, se continuara la dinamica durante todo el segundo semestre.

5. Contenidos del Curso

El proyecto Sobreviviendo en Esparia abarca 11 tépicos del nivel A1 con un enfoque
primordial en la comunicacién e interaccion oral a través del uso de las TIC y ha sido disefiado para
alumnos chinos que poseeran una base gramatical y lexical acorde a este nivel, pero careceran de

' Para mayores detalles: http://www.educacion.gob.es/exterior/cn/es/cr/actividad/Memoriafinal.pdf
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habilidades comunicativas orales. Como material primordial de trabajo se usaran los episodios de
Mi Vida Loca, una secuencia de populares videos provistos gratuitamente por la BBC en su pagina
Web?. Mi Vida Loca narra las aventuras de un turista que llega a Madrid sin saber espafol, y que
podra ser personificado por cada estudiante, tanto en clase (a través de la presentacion de role
plays) como trabajando autbnomamente al realizar las actividades de refuerzo del vocabulario,
gramatica y escritura propuestas en cada episodio.

Para la seleccidon de Mi Vida Loca se ha partido del hecho de que este es un material
audiovisual de excelente calidad, con imagenes innovadoras y atractivas, y que presenta
claramente muestras auténticas de habla y comportamiento de los habitantes de Espafa,
trayendo con ello la cultura hispanica al aula de ELE en China. Igualmente se han tenido en
consideracién algunos puntos importantes propuestos por Corpas (2000: 786-787): 1. Duracion (10
minutos cada episodio, permitiendo trabajar un tépico por leccién); 2. jPara quién? (Alumnos
chinos estudiantes de Filologia Hispanica, intrinsecamente interesados por los temas alli
expuestos); 3. ;Cémo integrarlo en la clase? (la secuencia de videos estd especialmente disefada
para responder a los requerimientos de alumnos principiantes en la lengua) 4. ;Para qué? (la
exposicion a cada topico permitira reforzar el [éxico y la gramdtica aprendidos durante el semestre,
pero especialmente, serd el recurso a partir del cual los alumnos trabajaran la expresién y
comprension oral). Estos seran también la base para la creacion de videos de 3 minutos de
duracién en los que los estudiantes, a través de la representacion de role plays, se enfocaran en
brindar a un amigo que visita Espafia informacién sobre los tépicos tratados.

Estos Role play grabados en video, los criterios incluidos en cada WebQuest, y las ribricas de
evaluacion y autoevaluacion seran el medio para evaluar el desempefio de los alumnos, y la base
para llevar a cabo el proyecto final de grupo, un blog® en Sina. De esta forma se busca capacitar a
los estudiantes para trabajar con diferentes dinamicas usando las TIC para intercambiar sus
opiniones en la lengua meta, contribuyendo al desarrollo de sus competencias comunicativas,
especialmente la competencia sociocultural e intercultural. Durante todo el curso el uso de las TIC,
tanto en clase como fuera de ella, jugara un papel importante en el desarrollo de la expresion e
interaccion oral de los alumnos, siendo el blog el medio de almacenamiento de sus producciones
a lo largo del ano, y el medio de comprobacion del progreso en las destrezas orales de los
alumnos.

En cuanto a la eleccion de las WebQuest como medio de coordinacién de contenidos en las
clases de recapitulacién, se han tenido en cuenta numerosas investigaciones” realizadas en el
contexto educativo de la China continental, destacando el estudio llevado a cabo por Shaojing,
Song, Zhang y He (2009) en la Ningbo University of Technology. Durante los afios académicos
2007 y 2008, investigaron la efectividad de la WebQuest combinada con la técnica del role play en
clases bilingles inglés-mandarin a nivel universitario, buscando reformar el modelo tradicional de
ensefanza/aprendizaje con la incorporacion de las TIC en el aula china. Las conclusiones de esta
investigacion sugieren que el uso de la WebQuest contribuye a la mejora de las habilidades

2 Disponible en: http://www.bbc.co.uk/languages/spanish/mividaloca/

3 Disponible en: http://blog.sina.com.cn/u/2486866190

4 Sobre el uso de la WebQuest en el contexto de la China continental cabe destacar las investigaciones
realizadas por Zhou y Zhu (2010), Zhaoming y Wei (2010), y Zhang (2011). Todas ellas sugieren que el uso de
esta herramienta en el aula china de lenguas extranjeras da resultados positivos.
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linglisticas y motivacion de los alumnos sinohablantes, y facilita el aprendizaje colaborativo. En
este sentido, conviene mencionar la definicion de Herndndez (2008), quien sostiene que la
WebQuest es una herramienta idénea para el aula de ELE, debido a que esta es:

Una metodologia didactica de aplicacion racional de las TIC
(concretamente, de Internet) en el aula, basada en el constructivismo y en
los principios del aprendizaje cooperativo. En ella, se propone un modelo
de uso educativo de los recursos y de su integracién en el aula,
caracterizado por ser coherente, asequible, sencillo y rico. Es también un
protocolo, dado que se estructura con unas partes fijas y unos
convencionalismos (indicacion de nivel, el area, etc.), perfectamente
reconocibles e identificables por toda la comunidad de usuarios
(Hernandez, 2008: 4).

6. Metodologia

Cada clase semanal de Espafnol Oral estara compuesta por un bloque de 80 min., en los que
se llevardn a cabo actividades que seguiran tres fases: preactividad-actividad-postactividad. Para
comenzar, el profesor compartird con los alumnos los objetivos de la clase, buscando generar
motivacién en ellos al percibir la utilidad de la tarea que realizaran y comprender su dinamica.
Luego procedera a activar los conocimientos del ultimo tema practicado por medio de una lluvia
de ideas, en la que preguntara a los estudiantes de qué se traté el dltimo episodio de la secuencia
Mi Vida Loca. A partir de alli, las actividades variaran segun el tema de cada semana, intercalandose
con la resolucién grupal de las actividades interactivas que acompanan al episodio.

En cuanto a las clases de recapitulacién, a llevarse a cabo cada cuarta semana, los alumnos
realizaran, en parejas o grupos, las actividades planteadas en formato Webquest. Los productos
generados contendran aspectos aprendidos en esta clase y del manual Espafiol Moderno, con lo
cual se lograra la integracion parcial de los programas de ambas clases, y se fomentara la practica
oral de los contenidos del mencionado manual. Esta clase finalizara con la produccién de un role
play, que serd grabado y colgado por el profesor en el blog de clase, junto a los materiales
producidos en la WebQuest.

En este blog de curso los alumnos podran encontrar los enlaces propuestos por el profesor
para las WebQuest y verificar cudnto han podido mejorar a lo largo del semestre, en base a la
secuencia sus producciones orales en los videos alli colgados. A modo de ejemplo se incluye la
Clase N° 7, explicando detalladamente la metodologia a seguir con el uso de los videos de Mi Vida
Loca en el aula de Espaiiol Oral, y la clase de recapitulacién N° 9, con su respectiva WebQuest®
modelo. Esta WebQuest abarca algunos temas de las tres clases anteriores, tanto de Mi Vida Loca
(Clases 6, 7 y 8) como de lo estudiado paralelamente en el manual Espafiol Moderno (lecciones 11,
12,13y 14).

5 Disponible en: http://webquest.carm.es/majwag/waq/ver/18329
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7. Evaluacion

Proyecto comunicativo “Sobreviviendo en Espafia”...

EPES 2012

Las producciones orales en los role plays seran evaluadas con el uso de rubricas®,
eventualmente traducidas al chino, que daran a los alumnos la ventaja de conocer previamente los
criterios con los cuales deberdn cumplir para obtener una buena calificacién. La evaluacién
perioddica y parcial se ird haciendo cada semana, y el profesor se acercara individualmente a los
estudiantes cuando considere necesario hacerles observaciones sobre puntos especificos que
deben mejorar. Asimismo, a través del uso de rubricas de autoevaluaciéon’se animara a los
alumnos a que ellos mismos monitoreen su propio aprovechamiento y el logro de objetivos, a fin
de fomentar la autonomia y autorresponsabilidad en su proceso de aprendizaje. Cabe destacar
que los criterios de calificacién se han diseflado de tal manera que sélo una parte del peso de la
nota final descansara sobre los role plays presentados, contando también factores como la actitud,
el esfuerzo y el interés hacia el proyecto.

CONTENIDOS Y ESTRUCTURA DEL CURSO?®

PRIMER SEMESTRE

Clase de Espanol Clase de Funciones Puntos .
L. ~ L. . Vocabulario

Informatica® | Moderno Espanol Oral Comunicativas Gramaticales

Informatica Leccion 1 Clase 1 (80 min) | Presentar el Entrega de un Situaciones
basica {Quién es él? proyecto de listado con los | sociales
Conocemos clase: “Guia de temas ha simples;
Leccion 2 nuestro supervivencia en | estudiar Términos
:Qué es? proyecto Espafa”; durante el informaticos
secuenciaa semestre, basicos.
seguir con “Mi lectura grupal
Vida Loca” de la de los mismos.
BBC; trabajo con
Movie Maker y
Sina.
Informatica Leccion 3 Clase 2 (80 min) | Lidiar con Pronunciar ¢, h, | Situaciones
basica ¢(Donde esta situaciones Il j, g; formular | sociales
la casa? En Madrid sociales simples. | y responder simples: hola,
Decir siy no. preguntas gracias, perdon,
Leccién 4 Decir no simples. adids, si, no;
entiendo. informacion

¢Comoesla
familia de

personal y de la

Paco? casa: quién,
6 Descargable en: http://www.slideshare.net/jjms0309/rubrica-evaluacion-role-play
7 Descargable en: http://www.slideshare.net/jjms0309/ficha-autoevaluacion
8 Los contenidos de la clase de Espafol Oral se han adaptado del Website:

http://www.bbc.co.uk/languages/spanish/mividaloca/syllabus.shtml

9 Programa de la materia Informatica, cursada durante el primer semestre de Filologia Hispanica en

las

universidades de China. Se buscara manejar estas mismas herramientas en los ejercicios de las WebQuest.
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eres, soy,
amigo/a de..., el
piso, la casa.

Informatica

Leccion 5

Clase 3 (80 min)

Ordenar en un

Pronunciarv, b,

Comiendoy

basica ¢De quién es café. z,9,Cu,r, I bebiendo: un

esto? ¢Un amigo? Usar el femenino | decir un, una. agua con/sin

y masculino. gas, un café, un
Leccién 6 té, una tostada.
{Cuantos son
y cuantos
anos tienen?

Sistema Leccion 7 Clase 4 (80 min) | Direcciones Decir el, 13; los Comiendoy

Operativo ¢Adonde bésicas: acentos en las bebiendo:

Windows XP | van? Kilémetro cero | Entender letras. ndmerosy

direcciones direcciones; la
Leccion 8 simples; leer las cuenta, uno,
En clase sefales de la calle dos, tres, todo
y el metro; usar recto, ala
los nimeros del 0 izquierda, ala
al 3. derecha la
estacion, el
centro.

Sistema Leccion 9 Clase 5 (80 min) | Repaso de los Todos los Todo el

Operativo Pepe y Paco temas puntos vocabulario

Windows XP iNos aprendidos hasta | aprendidos aprendido serd
Leccién 10 divertimos el momento. seran practicado a
El hijo esta recapitulando! | Aquiseincluiran | practicados a través de
enfermo juegosy través de juegosy

dindmicas juegosy dindmicas
grupales dindmicas grupales,
sugeridas por los | grupales, enfatizando la
estudiantes. enfatizando la comunicacién
comunicacién oral.
oral.

Word 2003 Leccion 11 Clase 6 (80 min) | Conociendoy El alfabeto; Situaciones
Enla saludando: decir el/ellaes. | sociales
biblioteca Nuevos Saludar y decir su simples:

amigos nombre; ;Qué tal?
Leccién 12 preguntas i{Cémo te
Luciay Ema simples acerca de llamas? ;Y ta?
nacionalidad; Informacion
deletrear personal:
nombres. nacionalidad,
nombre,
apellido

Word 2003 Leccion 13 Clase 7 (80 min) | Ordenar en un Decir yo, ty, él, | Comiendoy

Mis padres bar: Leer un ella; sustantivo | bebiendo:
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Tapas menu de tapas; +de + Quiero..., jPara
preguntar porel | sustantivo. comer? ;Para
bano; pedir la beber? un vino.
cuenta.

Excel 2003 Leccion 14 Clase 8 (80 min) | Comprar: Plural; Numeros del 4
Acerca del Preguntar precios | numeros; al 10; nUmeros
horario Un regalo icuanto es?; decimales; del 11 al 15;
entender precios; | cambios de accesorios:
contar dinero; moneda. pendientes,
usar los nimeros pulsera,
4 al 15; comprar abanico.
boletos para una
atraccion.
PRIMER SEMESTRE
Clase de Espaiiol Clase de Funciones Puntos .
L. . L . Vocabulario
Informatica Moderno Espanol Oral Comunicativas | Gramaticales
Excel 2003 Leccion 15 Clase 9 (80 min) | Repaso de los Todos los Todo el
La comida temas puntos vocabulario
iNos aprendidos hasta | aprendidos aprendido serd

divertimos el momento. seran practicado a

recapitulando! | Aquiseincluiran | practicados a través de juegos
juegosy través de y dindmicas
dindmicas juegosy grupales,
grupales dindmicas enfatizando la
sugeridas por los | grupales, comunicacién
estudiantes. enfatizando la oral.

comunicacion
oral.
PowerPoint Leccion 16 Clase 10(80 La hora y dias: Decir la hora; Expresar el
2003 De compras | min) Preguntar por los | saludar: buenos | tiempo: dias de
horarios de dias, buenas la semana;

La oficina de apertura; tardes / noches. | partes del dia.

turismo Expresar el
tiempo, la hora;
lugares para
visitar en el
tiempo libre.

PowerPoint Lecciéon 17 Clase 11 (80 Comprar billetes | Niumeros: 16-99 | Viajar: taxi, bus,
2003 Una visita min) de viaje: Usar para & a Tipos de
Destinacién billetes

Un billete de Compra de Numeros: 16-

ida billetes 20, decenas.
Tiempo de salida
y llegada.

Infraestructura | Leccion 18 Clase 12 (80 Reservar una Preguntar Viajar: dénde,
min) habitacion {Hay...? habitacion
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de redes La casa Preguntar por un | Decir: es, esté Informacion
informaticas ¢Hay un hotel? | hotel cercano personal:
Reservar una fecha de
habitacion en nacimiento,
una casa de sexo, firma
huéspedes.
Llenar una
forma.
Infraestructura | Lecciéon 19 Clase 13 (80 Repaso de los Todos los Todo el
de redes Un dia min) temas puntos vocabulario
informaticas atareado aprendidos hasta | aprendidos aprendido sera
iNos el momento. seran practicado a
divertimos Aqui se incluirdn | practicados a través de juegos
recapitulando! | juegosy través de y dindmicas
dindmicas juegosy grupales,
grupales dindmicas enfatizando la
sugeridas por los | grupales, comunicacién
estudiantes. enfatizando la oral.
comunicacion
oral.
Ingenieria del Leccion 20 Clase 14 (80 Aprender a Introduccién a Situaciones
software Unas min) presentarse: las formas sociales simples:
semanas Encantado, verbales: 1ra Encantado,
WinRAR 3.8 intensas La clase de mucho gusto. 2day 3ra mucho gusto
espanol Decir donde persona del La casa: salon,
trabaja. singular. bafo,
Verbos ventana...
regulares -ar:
trabajar
Verbo irregular:
ser
Ingenieria del Leccion 21 Clase 15 (80 Aprender la Decir: tu, usted Informacion
software El trafico de | min) forma “usted” Decir: éste, ésta, | personal:
la ciudad Cudando usar tu & | éstos, éstas padres, padre,
Google La familia de usted madre.

Esther

Alrededores:
norte, sur, este,
oeste

Ingenieria del
software

Antivirus

Leccion 22
Mi infancia

Clase 16 (80
min)

iDespedimos
el semestre al
estilo espanol!

Reunién grupal
de caracter
informal para
celebrar el final
del semestre en
la que los
alumnos
practicaran el
espanol

Todos los
puntos
aprendidos
seran
practicados a
través de
conversaciones
informales.

Todo el
vocabulario
aprendido sera
practicado a
través de
conversaciones
informales.
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aprendido.

MODELO DE CLASE CON EL USO DE Mi VIDA LOCA

TEMA DE LA CLASE

Clase 7 jVvamos de Tapas!

AUTORA

Johanna Walter

GRUPO META

Estudiantes del primer semestre de Filologia Hispanica en una universidad de la China
Continental.

NIVEL

A1 del MCER

TIPO DE ACTIVIDADES

Visionado y comentario de videos “iVamonos de Tapas!” y Episodio 5 de Mi Vida Loca, “Las
Tapas”. PowerPoint con vocabulario de bebidas y tapas, lectura “Las Tapas”, practica controlada
con el juego de mesa “;Vamos de Tapas?”. Cierre de clase con role play cartas de bebidas y tapas.
Retroalimentacion.

OBJETIVOS

e Adquirir conocimiento sociocultural sobre la costumbre espafiola de ir de tapas.
e Encontrar puntos en comun con la cultura china de salir a comer y beber con amigos.
e Dominar el vocabulario de las tapas y bebidas tipicas.

e Saber desenvolverse en un bar espanol, ordenar bebidas, pedir tapas y la cuenta.

DESTREZAS QUE DOMINAN

e Comprensién audiovisual.
e Comprensién lectora.
e Expresién oral.

e |nteraccién oral.

CONTENIDO GRAMATICAL

e Querer + sustantivo

e Sustantivo + de + sustantivo

CONTENIDO FUNCIONAL
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e Ordenar bebidas y comidas en un bar de tapas.

e Pedir la cuenta.

CONTENIDO LEXICO

o Nombres de tapas y bebidas tipicas de Espafa.
e Quiero...

e ;Para comer?; jPara beber?

MATERIAL NECESARIO

e Video “iVamonos de Tapas!”

e Episodio 5 “Las Tapas” de Mi Vida Loca.

o PowerPoint “Las Tapas”. Lectura “Las Tapas”.

e (Cartas con vocabulario de tapas y bebidas tipicas. Juego de Mesa “;Vamos de Tapas?”

o Conexidn aInternet, una computadora, retroproyector, pizarrén.

DURACION

Un Bloque de clase de 80 minutos.

FUENTES

e Episodio 5 del Curso interactivo “Mi Vida Loca”, de la BBC Language. Disponible al
13/11/2011 en: http://www.bbc.co.uk/languages/spanish/mividaloca/ep05/

e (Cancién “iVamonos de Tapas!” de Combolinga. Disponible al 13/11/2011 en:
http://www.youtube.com/watch?v=boNAI_20ZQg&feature=related

o A tapear! Disponible en: http://www.atapear.com/cultura-del-tapeo/historia-de-las-tapas

DESARROLLO DE LA CLASE

Inicio de clase

Explicacion de los objetivos de la clase (2 minutos).
Actividad 1
Se pretende comenzar la clase partiendo de la conexion entre lo que el alumno conoce, la tipica

costumbre china de salir a comer y beber con amigos y sus puntos en comun con la cultura espanola de
salir a tapear. Para ello se hace una lluvia de ideas, preguntandoles a los alumnos qué suelen hacer en
las noches o fines de semana cuando salen con amigos, y conduciéndoles a hablar de los banquetes
chinos (4 minutos).

Actividad 2

A continuacion el profesor comentard que los espafioles suelen hacer algo similar con sus amigos, y
escribe en la pizarra “Vamos de Tapas”. Buscando despertar la curiosidad de los estudiantes, les

preguntard si alguno sabe lo que son las tapas. Entonces les dird que van a ver un video relacionado con

el tema, que deben prestar atencidén a las imadgenes procurando reconocer las que aparecen, sin
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preocuparse por tratar de entender la letra de la cancién. Se procede al primer visionado del video
“iVamonos de Tapas!”'°, sin subtitulos (4 minutos).

Actividad 3

Segundo visionado del video con subtitulos. Se les entregard la letra de esta canciéon con algunos
espacios en blanco, que deberan llenar con las palabras faltantes. A continuacion el profesor preguntara

nuevamente si alguien sabe qué son las tapas, entonces comentara que son pequenos aperitivos que
los espaioles suelen comer junto con una cafia o vaso de vino, y en compafia de amigos. (4 minutos).
Actividad 4

Se practica en grupo la pronunciacién del vocabulario, contenido en una hoja con los nombres de las
tapas del video “Vdmonos de Tapas” acompafadas de una imagen de cada una. Por parejas, deberan

clasificar las tarjetas en tapas vegetarianas, tapas con carne y tapas del mar (7 minutos). Una vez hecho
esto se les explicara rdpidamente los dos puntos gramaticales, pues ambos han sido ya cubiertos por el
profesor chino con el manual Espariol Moderno, en el tema 2 de la clase 1 ;Qué es? y en el tema 9 de la
clase 5 Pepey Paco (2 minutos).

Actividad 5

El profesor les dice que como ya conocen las tapas y bebidas mas populares y en qué consiste la
costumbre de tapear, todo el grupo puede irse de tapas con Merche, siguiendo el Episodio del dia.

Proyeccion de la primera parte del video interactivo 5 de Mi Vida Loca, sobre el tema “Las Tapas™''.
Después del visionado deberan llenar un cuadro de verdadero y falso sobre el contenido visto (3
minutos).

Actividad 6

Se proyectarad un PowerPoint'?, correspondiente a las tapas y bebidas, y seguin las diapositivas avancen,

cada alumno responderd segun la diapositiva en pantalla. Para esto, el profesor pregunta a cada uno
“;Para comer / beber?” y el alumno deberd responder “Yo quiero...” seguido del nombre de la tapa /
bebida elegida. Si el alumno no recuerda el nombre de la tapa / bebida el profesor haré clic y el nombre
aparecera, entonces el alumno pronunciara la frase completa. (7 minutos).

Actividad 7

Visionado en grupo de los siguientes 2.5 minutos del video interactivo de Mi Vida Loca', resolviendo de

forma grupal y por consenso las interrogantes alli planteadas. Hecho esto, los alumnos, reunidos en
parejas, deberan ordenar un didlogo modelo seguin lo que han visto en el video. (5 minutos).

Actividad 8

Proyeccién de los siguientes 1.10 segundos del Episodio de Mi Vida Loca™, en que se explica
brevemente la costumbre de ir de tapas en Espana. Lectura en grupo “Las Tapas”'®, para proceder a una

lluvia de ideas sobre afirmaciones verdaderas y falsas de la lectura. (4 minutos).
Actividad 9
Proyeccidn de los siguientes 60 segundos del Episodio de Mi Vida Loca'®, explicando brevemente la

costumbre de que cada integrante del grupo paga una ronda, y preguntando a los alumnos si esto
también se hace asi en China. Con sus respuestas se llenard un cuadro sobre con los puntos que en
comun con la costumbre de salir a comer y beber con amigos en China (4 minutos).

Actividad 10

Antes del visionado de la ultima parte del video interactivo, los alumnos discutiran cual de los finales

10“:vVamonos de Tapas!”: http://www.youtube.com/watch?v=boNAI_20ZQg&feature=related

1 Visionado del minuto 1.00: http://www.bbc.co.uk/languages/spanish/mividaloca/ep05.shtml

12 Descargable en: http://www.slideshare.net/jjms0309/dinamica-tapas

13 Visionado del minuto 1. 00 al 2.50: http://www.bbc.co.uk/languages/spanish/mividaloca/ep05.shtml
4 Visionado del minuto 2. 50 al 4.00: http://www.bbc.co.uk/languages/spanish/mividaloca/ep05.shtml
15 Alvarez et al. (2008: 97) Suefia 1. Libro del alumno

16 Visionado del minuto 4.00 al 5.00: http://www.bbc.co.uk/languages/spanish/mividaloca/ep05.shtml
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propuestos sera el del episodio de hoy, y sus respuestas serdn anotadas en la pizarra. (2 minutos).

Actividad 11

Se invitard a los alumnos a ver el final de la aventura de hoy, procediendo al visionado de los ltimos 40
segundos del video'. A continuacion, se preguntara al grupo qué creen que ocurrird en el siguiente
episodio (3 minutos).

Actividad 12

El profesor dividira a los estudiantes en dos equipos de 11 alumnos cada uno, para proceder a jugar
“;Vamos de Tapas?'®, usando las tarjetas (dobladas) provistas. El profesor moderara y animara el juego,
anotando en la pizarra la cantidad de puntos. (9 minutos).

Actividad 13

Se entrega a cada alumno dos cartas, que deberd mostrar a cada companero, con el nombre en la parte
posterior, de modo que el compafero no pueda verlo, preguntdndole “;Para Comer?” a lo cual el
estudiante deberd responder “Yo quiero una racién de...” & “Yo quiero una porcién de...” seguido del
nombre de las dos tapas que el compariero le ha mostrado. Después, el alumno que antes respondid
mostrara sus dos cartas a su companero, repitiendo la dindmica anterior, Los alumnos deberan circular
por el aula tratando de interactuar con la mayor cantidad posible de compaferos. (15 minutos).

Cierre de clase

El profesor da una retroalimentacién recordando al grupo los puntos mds importantes sobre la cultura
de tapeo en Espafa y como esta tiene mucho en comun con la costumbre china de salir con amigos a
comery beber (5 minutos).

MODELO DE CLASE DE RECAPITULACION CON EL USO DE WEBQUEST Y ROLE PLAY

TEMA DE LA CLASE

Clase 9 jNos divertimos recapitulando!

AUTORA

Johanna Walter

GRUPO META

Proyecto comunicativo “Sobreviviendo en Espafia”... EPES 2012

Estudiantes del primer semestre de Filologia Hispanica en una universidad de la China

continental.

NIVEL

A1 del MCER

TIPO DE ACTIVIDADES

Resolucién por parejas de la WebQuest “Vamos a hacer una fiesta de tapas”. Uso de los

materiales creados para practicar ir de tapas y conocer nuevas personas.

OBJETIVOS

e Practicar lo aprendido en situaciones sociales simples: ;Qué tal? ;Como te llamas? ;Y tu?

17 Visionado del minuto 5. 00 al 5.40: http://www.bbc.co.uk/languages/spanish/mividaloca/ep05.shtml
8 Descargable en: http://www.slideshare.net/jjms0309/juego-de-mesa-10985890
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e Practicar lo aprendido preguntando informacién personal: nacionalidad, provincia,
ciudad, nombre, apellido.

e Practicar lo aprendido sobre la costumbre de ir de tapas: Quiero..., ;Para comer? ;Para
beber?

e Practicar lo aprendido acerca de los nimeros, usandolos del 1 al 15.

e Probar algunas tapas.

DESTREZAS QUE DOMINAN

e Comprensién audiovisual. Comprension lectora. Expresién oral. Interaccién oral.

CONTENIDO GRAMATICAL

e ;Quétal? ;Como te llamas? ;Y tu?
e Querer + sustantivo
e Sustantivo + de + sustantivo

e Plural; nUmeros; decimales

CONTENIDO FUNCIONAL

e Conocery saludar.
o Pedir la cuenta y entender los nimeros

e Ordenar bebidas y comidas en un bar de tapas.

CONTENIDO LEXICO

e Situaciones sociales simples; conocer y presentarse.
o Nombres de tapas y bebidas tipicas de Espana.

e Lista de compras.

MATERIAL NECESARIO

¢ WebQuest “Vamos a hacer una fiesta de tapas”.
e Conexidn aInternet, 11 computadoras, 1 impresora, 1 videocdmara, 1 mesa.

o Diferentes tipos de tapas simples preparadas el dia anterior.

DURACION

Un Bloque de clase de 80 minutos.

FUENTES

e Video disponible en:
http://www.youtube.com/watch?v=sHqdH5HKQuA&feature=related

o Video disponible en: http://www.youtube.com/watch?v=gbjPwITe7ql&feature=related

o Listado de tapas: http://www.atapear.com/recetario-de-tapas/orden-alfabetico
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e Formato de actividades imprimibles adaptado de:
http://www.edelsa.es/webquest/Webquest%20Cumple/cumple/pasos.htm

e Menu de tapas de: http://www.elite-
concepts.com/Promotions/1949/Taverna/TavernaTapas.html

e Imagenes de invitaciones de: : http://www.myexpression.com/

DESARROLLO DE LA CLASE

Inicio de clase

Explicacion de los objetivos de la clase, enfatizando que después de tanto escuchar acerca de las tapas,
hoy por fin podran tener la oportunidad de probarlas, y de conocer un poco més a sus compareros de
clase (2 minutos). A continuacion se explicara también el funcionamiento de la WebQuest'?, y se dividira
el grupo en parejas de trabajo (3 minutos).

Actividad 1

Los alumnos resolveran por parejas las tres actividades planteadas en la WebQuest, contando para cada
una con 13 minutos. Durante este tiempo, el profesor se ird moviendo por el aula aclarando las dudas y
verificando que el trabajo planteado se haga en equipo. Igualmente mantendra el control procurando
que la lengua hablada en el aula sea el espaiol, recorddndole que estos puntos ya los aprendieron en
las tres clases pasadas. (40 minutos).

Actividad 2

A continuacion el profesor les dice que ha llegado el momento de conocerse un poco maés, y poner en

practica las frases que aprendieron en clase y a través de la WebQuest acerca de como pedir y dar
informacioén personal. Dicho esto, les entrega una hoja e indica que deberdn moverse por el aula,
buscando a uno de sus companeros que esté libre, y preguntarle su nombre y apellido, provincia de
origen, ciudad de donde viene. El alumno deberd anotar las respuestas dadas en la hoja provista, y una
vez haya hablado con 4 companieros o finalice el tiempo, concluye la actividad. (7 minutos).

Actividad 3

El profesor les pide dividirse en 4 grupos. Luego les explica que cada grupo debe ubicarse en una
esquina del salén, donde podran interactuar con sus compareros de equipo. Hecho esto, los alumnos
deben proceder a explicar al resto de sus companeros de equipo, uno a la vez, los datos de las 4
personas que pudieron encontrar en la actividad 2, y que anotaron en la hoja provista. (10 minutos).
Actividad 4

Para esta actividad el profesor, con ayuda de los alumnos, ubica en el centro del aula una mesa con
diferentes tipos de tapas que ha preparado el dia anterior, procurando incluir las que aparecen en el
menu de tapas que luego entregara (aprovechando la ventaja de que en Beijing es posible encontrar
casi cualquier ingrediente necesario). Entonces, les dice que ha llegado el momento de irse de tapas,
practicando lo que aprendieron sobre cémo ordenar en un bar de tapas, y procede a ejemplificar el role
play que los alumnos deberdn representar, tomando un par de estudiantes como ejemplo de
camareros, y haciéndose pasar por un cliente que ordena una tapa diferente a cada uno de ellos. Una
vez los alumnos han visto el modelo de lo que deben hacer, les entrega instrucciones escritas que rezan
de la siguiente manera:

1. Eres cliente: Vas a ordena tres tapas diferentes a tres camareros diferentes. Camina libremente por
el aula. Entonces, cambia tu papel para ser camarero.

19 Disponible en: http://webguest.carm.es/majwag/wa/vert/18329
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2. Eres camarero: Vas a servir tres tapas diferentes a tres clientes diferentes. Muéstrales el ment para
que elijan las tapas. Diles el precio de las tapas. Entonces, cambia tu papel para ser cliente.

El profesor lee con los alumnos las instrucciones, aclarando términos desconocidos, y les explica que la
dinamica funcionara asi: Del grupo de 22 alumnos, 11 serdan camareros a los que el profesor les dara un
menu de tapas auténtico, de un bar en Beijing, y 11 serdn clientes. Los camareros (que llevaran una
servilleta de tela en el brazo para poder ser reconocidos) y los clientes deberan moverse libremente por
el aula, mezclandose entre si.

Cada cliente deberd hablar con tres camareros, ordenando cada vez una tapa del mend, segun el
esquema aprendido “quiero...”. El camarero tomara una de estas tapas de la mesa central y la traera al
cliente. Entonces este le preguntard “;jcudnto es?” o le pedird la cuenta, a lo que el camarero le
responderd el precio que aparezca en el menu. Una vez el cliente ha logrado ordenar tapas a tres
diferentes camareros, intercambia papel con algin camarero que ya haya atendido a tres clientes. Aqui

se repite la dindmica pero en sentido inverso, ordenando las tapas del menu y la cuenta.

Durante todo el proceso el profesor, con su camara de video, se ird moviendo por el aula grabando las
producciones de sus alumnos y corrigiendo la dindmica del role play que representan, sélo cuando lo
considere estrictamente necesario. (15 minutos).

Cierre de clase

El profesor da una corta retroalimentacién felicitindoles por sus producciones e invitandoles a
acercarse nuevamente a la mesa y finalizar juntos las tapas que aun queden alli. (5 minutos).
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Analisis comparativo sintactico (chino-espanol)
para la ensefianza del espanol para sinohablantes

WANG TING
Universidad de Estudios Internacionales de Shanghdi

Resumen

El analisis de las semejanzas y diferencias de las estructuras sintacticas entre el espafiol y el
chino es el eje de este trabajo. En él se desarrolla la idea de que la comparacién entre ambas
lenguas puede contribuir a facilitar el aprendizaje del espanol a los sinohablantes. Después de
sefalar la similitud de la estructura sintactica basica (Sujeto+Predicado), la comunicacion se centra
en algunas de las principales diferencias estructurales sintacticas entre ambas lenguas: la
importancia de la explicitacion del sujeto; el orden de la colocacién del sujeto, el verbo y el objeto;
la estructura “modificador + nucleo”, y la construccidon de las oraciones compuestas en ambas
lenguas. Finalmente se proponen unas soluciones didacticas a fin de ayudar a los alumnos
sinohablantes a que superen con mas facilidad los obstaculos analizados.

Palabras clave: sintaxis, chino, espafol, ensefianza.

Introduccion

Tal como he constatado en mi experiencia docente como profesora de chino para
hispanohablantes, uno de los mayores problemas que encuentran los alumnos espanoles que
intentan aprender nuestra lengua, es la estructura sintactica: les cuesta mucho entender y manejar
el orden de las palabras en chino. Este fendmeno me ha recordado mis propios estudios de
espanol en la universidad y mis inicios en la ensefianza del mismo a los alumnos chinos: el proceso
de asimilar la estructura sintactica del espafnol fue, para mi y para otros estudiantes, muy costoso,
ya que los dos idiomas son bastante diferentes en este aspecto.

De ahi el interés que tiene el andlisis de las semejanzas y diferencias de la estructura
sintactica en estos dos idiomas, tal como se pretende hacer en este trabajo. En concreto se plantea
como objetivo de estas paginas la reflexion sobre aquellos aspectos que provocan mas
dificultades de aprendizaje para los alumnos principiantes. Por ello me centraré en la
presencia/omisidn de sujeto, en el orden de las palabras y en la estructura sintactica general de los
dos idiomas, poniendo énfasis en las caracteristicas de la del espafiol. Con este analisis se pone de
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manifiesto que los diferenciadores sintacticos entre los dos idiomas pueden suponer un obstaculo
significativo para los estudiantes. Finalmente, se plantean propuestas para ayudar a los alumnos a
que superen estos obstaculos. Igual que no existe una medicina magica que cura todo tipo de
enfermedades, tampoco hay una Unica solucion para estos problemas. Para que los alumnos
sinohablantes superen las dificultades de distintos aspectos aunque dentro del mismo marco de
sintaxis debemos ofrecer diversas metodologias para que asimilen mejor esos conocimientos.

Espero, a través de este trabajo, despertar el interés de otros docentes e investigadores
sobre el analisis comparativo sintactico, y animar a que se realicen estudios con mas profundidad y
detalles.

1. La estructura sujeto + predicado

La lengua espanola y la china, a pesar de ser extremadamente diferentes en cuanto a la
estructura sintactica, comparten un punto comun que es su esquema sintactico basico: sujeto +
predicado. Partimos de esta estructura (en adelante S+P) para empezar nuestro andlisis.

El chino es un idioma descriptivo, es decir, el narrador primero propone un tema y luego en
la misma oracién da mas explicaciones, argumentos o descripciones. Dentro de una oracién,
podemos encontrar varias estructuras S+P.

Por ejemplo:
- MhEE AL L E, ZEA.
- Su padre trabaja en el hospital. Es médico.

Esta oracion se convierte en dos oraciones independientes en espafiol ya que consta de dos
estructuras S+P:

- e e LTE.

- Su padre trabaja en el hospital.
- e ERLEE

- Su padre es médico.

En este caso, en ambos idiomas, la estructura basica es la misma: Sujeto (i #55/Su padre) +
predicado (E=A:/es médico; 77/ 7 1 /E/ trabaja en el hospital).

A partir de este elemento comun de la estructura sintactica entre el chino y el espafiol, que
da sentido al estudio comparativo, a continuacion analizaremos algunas de las principales
diferencias sintacticas entre ambos idiomas, que constituyen en el objetivo principal de este
trabajo.

2. La omision del sujeto en espaiiol

La primera cuestion que sorprende a los alumnos sinohablantes cuando se inician en el
estudio del castellano es la ausencia de sujetos en muchas oraciones, ya que tanto en su lengua
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materna como en la lengua extranjera que primero aprenden (generalmente el inglés) el sujeto
nunca falta en las oraciones. Veamos algunos ejemplos:

- ¢;Cémo os llamdis?
- Esmuy madrugador.
- Aunque habia cumplido ya 55 arios, estaba tan bien conservado, que parecia mucho mds joven'.

Ante estas oraciones los alumnos principiantes tienen que detenerse a pensar cual es el
sujeto. Se precisa un cierto dominio de la conjugacién de los verbos para identificar
automaticamente “de quién” o “de qué” estd hablando cada texto, como hacen los hablantes
espanoles. Sin embargo, lo mas dificil no es la lectura, sino cambiar la forma de construir las
oraciones. Dado que los sinohablantes estan acostumbrados a poner siempre primero el sujeto y
luego a desarrollar el resto de la oracion, es habitual que el sujeto aparezca como en la estructura
sintactica de su lengua nativa. Es mas, como una forma de memorizar la conjugacion de los verbos,
acostumbran a repetir férmulas en las que los pronombres siempre preceden a los verbos: “yo me
llamo, tu te llamas, él se llama, etc”. Esto contribuye a explicar la resistencia de los alumnos
sinohablantes a abandonar los sujetos, y a reconocer que ya estan presentes de forma implicita en
los verbos.

Para que los alumnos se mentalicen con la estructura sintactica “sin” sujeto en espafol, y
abandonen la mala costumbre de abusar de los sujetos, primero deben saber qué efectos puede
tener ese abuso, ademas de pensar en la economia linguistica.

Los alumnos principiantes, aunque saben que los espafoles omiten el sujeto en muchos
casos, creen que si éste se afade explicitamente no se altera el sentido de la frase. Es preciso hacer
que reconozcan que, en muchos casos, la aparicion del sujeto si puede variar el sentido o la
connotacion de la oracion. Comparemos los siguientes ejemplos:

- ¢Quieresvino?/ ;Tu quieres vino? (1)
- ¢Pagamos?/ ;Pagamos nosotros? (2)

En el ejemplo (1), con la primera estructura (sin el sujeto) se pregunta a una segunda
persona si quiere vino como bebida u otra cosa; mientras que si se anade el pronombre “t0”, la
oracion adquiere otros matices: puede llegar a insinuar “yo quiero vino, ;y ta?” o “jvas a querer
vino? (pero si no te gusta)”. En el ejemplo (2), en el primer caso (sin el sujeto) simplemente se
pregunta a la audiencia que escucha si es oportuno pedir la cuenta; mientras que con la segunda
formulacién se insinda si invitamos a todos los que han consumido (en una comida de amigos por
ejemplo).

Con estos dos ejemplos se aprecia lo que se queria demostrar: aunque la omisiéon o la
aparicién del sujeto no es obligatoria, tampoco es aleatoria o indiferente. En este caso es
conveniente poner mas énfasis en la omisidon del mismo ya que ésta es la diferencia entre los dos
idiomas y lo que mas les cuesta entender a los alumnos chinos.

T Ejemplo extraido de & /7, (PUBEIREALE) , SMBEZE S A, bR, 2005 4 p.36.
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3. El orden del sujeto, el verbo y el objeto

Excepto en las estructuras especiales “f” y “#%” y en las oraciones imperativas, en chino en
las estructuras sintacticas simples tienen siempre la misma secuencia: Sujeto+Verbo+Objeto,
orden que predomina en el inglés también. Al aprender espaiiol, los alumnos chinos se
encuentran de nuevo con una sorpresa ya que estos componentes no tienen por qué seguir este
orden. Aparentemente esto parece un obstaculo menor. Al ser mas libre el orden de estos
elementos, parece una regla menos que seguir. Pero, en realidad, tanto en la lectura como en los
ejercicios auditivos, el libre orden del sujeto, el verbo y el objeto supone un gran impedimento
para los alumnos, porque a priori esperan después del sujeto, el verbo, y después del verbo, el
objeto.

En la comprensién, y especialmente en la comprensién oral, la capacidad de predecir el
contenido segun lo oido es muy importante. Esta habilidad se adquiriria mas facilmente si los
diferentes elementos siguiesen un orden determinado, lo que no parece que ocurra en el espanol.
Ante este “desorden” los alumnos principiantes se preguntan si no existe alguna norma a sequir.
Deben aprender que igual que la omisién o la presencia del sujeto no es aleatoria ni indiferente, el
orden del sujeto, el verbo y el objeto tampoco es tan libre como creen.

En general, las oraciones en espafiol siguen la secuencia légica de S+P pero ya hemos visto
que el sujeto se convierte en un elemento prescindible en ciertos casos. En cuanto al predicado
también tiene alteraciones. Es el caso de los complementos directos o indirectos, que aparecen
delante o detrds del verbo. Si el verbo es un infinitivo, los complementos van detras del verbo; y en
caso del verbo conjugado, al revés. Ahora bien, los verbos infinitivos aparecen en las oraciones
porque normalmente van precedidos por otros verbos modales, como poder, querer, pensar,
desear, etc. Por ejempilo:

- Nomelo quiere dar porque es de su madre y le tiene mucho carifio.
- No quiere ddrmelo porque es de su madre y le tiene mucho carifio.

Las dos oraciones expresan el mismo significado, y son correctas gramaticalmente ambas,
pero en general se tiende a utilizar mas la primera estructura®. Entonces los pronombres “me, te,
le/lo/la, nos, os, les/los/las, se” o “a mi, a ti, a él/ella/ello, a nosotros, a vosotros, a ellos/ellas” son
normalmente los que lideran la oracion a pesar de ser realmente pasivos, y van seguidos por los
verbos. Es preciso explicar claramente a los alumnos chinos en que estos pronombres, aunque se
refieren a personas, no son sujetos.

Aparte, en espafiol existe un grupo de verbos especiales, como “gustar’, “parecer”,
“apetecer”, etc. que tienen una estructura sintactica totalmente distinta a la que aparece en el
chino o en el inglés, porque el complemento indirecto se coloca al principio de la oracion, ademas
porque ese componente en chino es el sujeto. Es decir, quienes manifiestan las opiniones, que son
las personas, en lugar de ser activas son pasivas. El sujeto en chino se convierte en el objeto en
espanol. Es un caso especial que es preciso mencionar cuando se comparan las estructuras

2 Busquedas realizadas (con fecha 15 de noviembre 2011) en Google de las dos estructuras, de la de “me lo
quiere dar” sale 96.500.000 resultados mientras que la de “quiere darmelo” 5.220.000.
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sintacticas entre el chino y el espanol, pero no profundizamos en ella en este trabajo, ya que se
trata de una diferencia sintactica fuera de lo que es el orden de los elementos que se abarca aqui.

4. Los modificadores adjetivales y los sustantivos

En chino, los modificadores de los sustantivos —los adjetivos— al no ser el nicleo de la
estructura, se ponen delante de ellos. Mientras que en espafiol, los nucleos son los factores que
aparecen antes. Es decir, la secuencia habitual es adjetivo + sustantivo en chino que se convierte
en sustantivo + adjetivo en espanol. Por ejemplo:

- El coche rojo/4 o {iR 2
- Los pantalones sucios//Ji 1 T

El inglés comparte esta estructura con el chino. Por otra parte, en algunas ocasiones

especiales los adjetivos aparecen delante del sustantivo. Esto hace que muchos alumnos piensen

que el orden del adjetivo y el sustantivo es libre. Por eso es preciso poner abundantes ejemplos
para comprobar la diferencia de significado que implica la diferente colocacién del adjetivo:

- elgran hombre = el hombre grande

- los dichosos vecinos # los vecinos dichosos

- la pobre chica # la chica pobre

- untriste fin de semana # un fin de semana triste
- unviejoamigo # un amigo viejo

Sin embargo, a pesar de estos casos, es preciso explicar a los alumnos que en espanol
normalmente los adjetivos se colocan detras de los sustantivos. Cuando aparecen los adjetivos
delante de los sustantivos, se aplican sus significados extendidos que muchas veces tienen poco
que ver con el significado original.

5. La estructura sujeto + predicado en espanol

Como se ha mencionado en el primer apartado, el chino y el espafiol en el aspecto sintactico
tienen poco en comun, especialmente en el caso de las oraciones compuestas. En chino las
oraciones compuestas pueden tener varias estructuras S+P sin ningun tipo de conjuncién por
medio. En espafiol las oraciones compuestas, sean coordinadas o subordinadas, presentan una
gran variedad de casos que generalmente requieren el uso de conjunciones.

Por ejemplo:

- Nuestra relacién con China se inicia a principios de 1996, cuando nos fuimos a una gira por
Japoény China.

- 1996 FEF], TN HARITEHE T B A1, Zell]-5 7 H R K F EEMASIT TG HT > 3

3 Ejemplo extraido de % /7, (PUMEIIREALE) , SMBEHE SR, bR, 2005 4. p.36
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- Sus padres trabajan en el hospital, y su hermana mayor también.
- MEEBGEELLE .

En estos dos ejemplos, para unir las oraciones simples se han tenido que utilizar las
ugn

conjunciones “cuando” e “y”, sin embargo, en chino las dos estructuras S+P simplemente se han
separado con una coma.

Esta diferencia de la estructura sintactica puede llegar a confundir a los alumnos
sinohablantes, y es preciso insistir en la explicacion de las distintas estructuras existen en
castellano.

6. Sobre la ensefianza

El andlisis realizado anteriormente ha demostrado las diferencias de la estructura sintactica
entre el chino y el espafol mas destacadas por las dificultades que afiaden al aprendizaje. Estos
obstaculos son muy dificiles de superar especialmente para los principiantes. Para aprender bien
un idioma extranjero, es conveniente excluir las influencias de la lengua materna, especialmente si
se trata de casos tan diferentes como el chino y el espaiol. Pero para la ensefianza de las lenguas
extranjeras es preciso ser conscientes de su existencia.

Quizas la clave de la solucién se encuentre en entender las diferencias a través de la
comparacién. Hemos sefialado en este trabajo las principales estructuras diferenciadoras: la
presencia imprescindible del sujeto en chino y la posible omisién del mismo en espafol que obliga
a explicar la no aleatoriedad de su aparicion; el orden lineal del sujeto, el verbo y el objeto
normalmente en chino y el “libre” orden en espafol; la estructura “adjetivo + sustantivo” en chino
y la contraria en espafol advirtiendo de la connotacion diferente que conlleva su uso al revés; y la
estructura sintactica descriptiva del chino con la estructura sintactica S+P y su Unica presencia en
una oracioén en espafol.

A partir de la comprensién de las diferencias y de la tendencia de los errores de los alumnos,
aplicaremos un enfoque diferenciador en la practica de cada caso. En cuanto a la apariciéon u
omision del sujeto insistiremos con los alumnos en la omisién puesto que los estudiantes
principiantes tienden mas al abuso al mismo. Para el manejo del orden de los elementos: sujeto,
verbo y objeto, se propone hacer mas practicas para que los alumnos se acostumbren a ver o
escuchar los complementos directos o indirectos antes del verbo y, en muchas ocasiones al
principio de una frase. En el caso del adjetivo + sustantivo, ademas de hacer hincapié en la practica
de la estructura “ndcleo+modificador”, es importante también hacer practicas comparativas de las
dos posibilidades —sustantivo+adjectivo, o viceversa— para que capten mejor las diferencias del
significado que subyacen en las dos estructuras. Y por ultimo, respecto al posible error de
multiples estructuras Sujeto + Predicado en una Unica oracidon, se propone recomendar a los
alumnos que utilicen las oraciones unidas por las conjunciones, y que eviten oraciones demasiado
largas.

En definitiva, se ha intentado argumentar que la comparacién de las estructuras del espafiol,
a través del analisis comparativo con las estructuras en chino, puede facilitar el aprendizaje de esta
lengua a los alumnos sinohablantes.
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