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Introduccion’

Hasta el momento se ha empleado el cdmic como recurso en las aulas de E/LE y de E/L2 muy
escasamente; prueba de ello es que la bibliografia relacionada no pasa de un pufado de titulos. Lo
que representa un contrasentido si se piensa que, como consecuencia de las poquisimas
experiencias llevadas a cabo con cémics, en mds de una ocasiéon se han vislumbrado unas
posibilidades pedagdégicas que apenas si han comenzado a explorarse; al menos, asi lo
demuestran los trabajos de Alonso Cuenca et al. (2001), Altarriba (2003), Catala Carrasco (2007),
Diaz Trivin (2008), Escudero Medina (2006) y Montero (1993). Por otra parte, demasiado a menudo,
el comic se ha utilizado solo con la idea de que resultaba motivador para determinado tipo de
alumnos, ninos, adolescentes? o jovenes adultos que se habian criado leyéndolos o que incluso los
seguian leyendo®. Nuestro trabajo no pretende en ningun caso que se deje de contar con este
caracter motivador que sin duda ejerce el cdmic en algunos estudiantes; lo que pretende es que,
sin dejar de lado ese caracter, se le preste una mayor atencién al potencial que supone la
yuxtaposicién de representaciones figurativas que incluye el cémic para ensefiar y explotar de
forma eficiente muchos aspectos de la lengua espanola, tanto culturales como linguisticos y no
verbales; de ese modo, consideramos que podrian explorarse mucho mejor las posibilidades
pedagdgicas que ya se han vislumbrado en él, y las que se pudieran vislumbrarse a partir de ahora,
y que los resultados de estas exploraciones quizas sirvieran para llegar no solo a algunos alumnos
de E/LE y de E/L2 sino a todos.

1 Esta publicacion es una adaptacion del trabajo no publicado de fin de Master del autor: Propuesta para
ensefiar con cémics el contraste de los pretéritos indefinido e imperfecto en la narraciéon escrita en espafiol a
alumnos extranjeros.

2 En realidad, buena parte de la ya de por si breve bibliografia existente sobre explotacion didactica del
comic no pertenece al ambito de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera o como segunda lengua, sino
al de la ensefianza de la asignatura de lengua y literatura castellana en primaria y secundaria, en los colegios e
institutos. Véase, en relacion a esto, Prado Aragonés (1995) y Barrero (2002).

3 Téngase en cuenta, a este respecto, en contraposicion, que en algunos paises, incluso europeos, como por
ejemplo en Francia, el cémic forma parte de una cultura de gran calado que abarca a todas las edades y
publicos.
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1. ;Comics para ensefar espanol a extranjeros?

Segun se desprende de la bibliografia examinada, cuando los cédmics se han utilizado —
aunque poco— en las aulas de E/LE y de E/L2, se han obtenido excelentes resultados. Se han
utilizado sobre todo para introducir o explotar cultura y diferencias dialectales, como en Catala
Carrasco (2007); interculturalidad, como en Escudero Medina (2006); cultura, vocabulario, gestos,
didlogos y elementos generales de la narracion (su estructura tipica: introduccién, desarrollo y
desenlace; el orden de los acontecimientos; los personajes y el lenguaje que los caracteriza; el
lugar o los lugares que aparecen) como en Alonso et al. (2001); pero muy rara vez se han utilizado
para introducir o explotar gramatica directamente (Montero, 1993).

En especial, no se ha encontrado ningun trabajo en la bibliografia que se haya dedicado,
como el nuestro, a buscar una manera mas eficiente de ensenar y afianzar el contraste en la
narracién escrita de los pretéritos indefinido e imperfecto mediante el uso de cémics. Sin embargo
no se podria decir tampoco que somos pioneros en usar los cédmics para explotar aspectos
gramaticales concretos relacionados con la narracién escrita; Garcia Granados (2001: 28-29), por
ejemplo, aporta un par de experiencias llevadas a cabo en clase con cémics para que los alumnos
incorporen de forma natural la coherencia contextual y la cohesidn en sus narraciones, y Alonso et
al. (2001: 23), por otro lado, apuntan, que

si se quiere orientar [el objetivo] hacia un enfoque gramatical, los comics
estan repletos de construcciones enfaticas y expresivas. Destacamos
algunas formas que también pueden ser tratadas en el comic con respecto
a la gramatica: las formas de persuasion, las formas comparativas y
superlativas, el contraste de pasados y especialmente el uso del imperativo
del que es muy rico el comic.

Su sugerencia puede ser muy productiva, y en este trabajo haremos caso de ella en parte al
tratar al menos un contraste de pasados.

En lo que respecta a las mejores actividades que presentan los manuales para explicar y
explotar a continuacién el contraste narrativo entre los pretéritos indefinido e imperfecto, éstas
suelen pretender que los alumnos, primero con ayuda de pautas prestablecidas, induzcan la
naturaleza de este contraste en textos narrativos creados para la ocasidon o sacados de obras
literarias, para que luego tengan que utilizar alternativamente las formas de indefinido e
imperfecto en ejercicios que van de practicas mas a menos controladas, dandoles cada vez mayor
libertad de resolucién, hasta permitirles un desarrollo absolutamente libre de su creatividad y de
sus intereses personales dentro de lo que se esta trabajando®. Pero la experiencia nos dicta que si
este proceso funciona bien al principio, pues normalmente los alumnos llegan a percibir la
diferencia que existe en el contraste narrativo entre indefinido e imperfecto y a realizar, sin
cometer demasiados errores, los ejercicios iniciales que se les proponen, cuando tienen que
relacionar o extraer de si mismos una informacién y expresarla sea de forma oral o por escrito

4 En Aula Internacional 2 (2005: 82-88) y Gente 1 (2004: 110-119) hay buenos ejemplos de esto.
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usando este contraste surgen los problemas; no consiguen seleccionar las formas adecuadas. Y
estos mismos problemas aparecen también en las actividades que explotan de manera directa la
narracién escrita, incluso a pesar de que se les hayan suministrado a los estudiantes las
instrucciones y los modelos oportunos.

2. La narracion en los comics. El poder de la clausura.

Comic: ilustraciones yuxtapuestas y otras imagenes en secuencia
deliberada, con el propdsito de transmitir informacion y obtener una
respuesta estética del lector (McCloud, 1993: 9).

En los cémics, para que la narracion sea un hecho, es decir, llegue a producirse, se cuenta
basicamente con tres elementos: la pagina, la vifeta y, sobre todo, con el espacio entre vifietas,
que, en adelante, siguiendo a McCloud (1993: 66) denominaremos “calle”. De estos tres elementos,
los verdaderamente esenciales (pues un coémic puede constar de una Unica pagina) son los dos
ultimos: la vifeta y la calle; ya que es una especial combinacién de vifietas y de calles lo que
permite, en un primer momento, que los creadores de cémics puedan construir una historia de
una forma concreta, y, en un segundo momento, que los lectores puedan reconstruirla, o,
dependiendo del punto de vista, construirla también a su vez.

Ha de contarse también con el orden de lectura, que marcara en buena medida como seran
percibidos los sucesos narrados, y no sélo en cuanto a su desarrollo. La especial combinacion de
vifietas y calles a la que nos referiamos ha de incluir necesariamente las ventajas, limitaciones y
exigencias de un orden especifico y convencional de lectura, incluso para transgredirlo en
ocasiones. Y no ha de olvidarse que el orden de lectura en los cdmics no es universal; de manera
que si pretendemos utilizarlos con unos fines didacticos bien delimitados conviene que nos
aseguremos de que las personas que van a trabajar con él conocen su orden de lectura.

Asi, el orden de lectura en cdmics habitual en occidente, andlogo al orden de lectura de
textos alfabéticos, es de izquierda a derecha y de arriba a abajo’, tal y como se observa en las
figuras 1y 2.

5 El orden normal de lectura en general en algunos paises asiaticos y africanos es distinto, de derecha a
izquierda y de arriba abajo. En Japén, por ejemplo, los comics se crean y se leen de acuerdo con este orden.
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Figura 1 Figura 2 (Jan, 1981)

Se trata de un orden que no solo afecta a la sucesién de vifietas y de paginas, sino que afecta
de la misma manera a la informacién que incluye cada vifeta; cada vifieta es vista y leida, entonces,
igualmente de izquierda a derecha y de arriba abajo, en un sentido que, esquematizado, se podria
traducir trazando una linea diagonal desde el extremo superior izquierdo de la vifieta hasta el
extremo inferior derecho (ver figura 3). Asi, siguiendo esta linea, es como se percibe, o ha de
percibirse, toda la informacién de cada vifieta: imagenes, bocadillos, onomatopeyas, etc.
Compruébese en la figura 4.

NO WA DEREHO
AQUE SUPERLOPEZ
SUEGUE CON NOSO-

Figura 3 Figura 4 (Jan, 1981)

El orden de lectura va a guiarnos en la sucesién de los hechos narrados, lo que pasa primero,
lo que pasa después, mas tarde, en el siguiente “lugar”, etc. Ademas, dentro de cada vifieta, nos
indicara el desarrollo de lo que sucede en ella, si es que sucede algo en ella (porque perfectamente
puede ocurrir que no suceda nada, es decir, que en la vifieta no pase algo, sino que haya, se
presente algo: una situacién, un objeto, un lugar, un detalle de un lugar, uno o varios personajes),
y, por ultimo, pero no menos importante, el orden de lectura, en el interior de la vifeta, va a
marcarnos también, en muchos casos, al menos en parte, un ritmo temporal, que tiene que ver con
el tiempo que tardamos en verla y leerla, si es que incluye texto. En cuanto a las vifetas, la
cantidad de informacion narrativa y descriptiva que puede aportar cada una de ellas es muy
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variable, pero suele ser elevada. Las calles, por su parte, entre las vifietas, tienen el papel mas
importante, pues son las que nos llevan a hacer la clausura.

McCloud (1993: 63) describe la clausura como «el fenémeno de ver las partes, pero percibir
el todo». Cada calle entre dos vifietas es precisamente lo que activa en nosotros la clausura, la que
nos dice que hemos de percibir como un todo las dos partes que estamos viendo, la que nos dice
qgue hemos de juntar las dos vifietas que estad separando y establecer una relacién entre ellas, de
continuidad, de causa y efecto, de accion y reaccion, de lo que sea; forzandonos, de este modo, a
conferir unidad, sentido, tiempo y movimiento a lo que no lo tiene, o lo tiene, sin la
correspondiente clausura, de una manera muy distinta. Como consecuencia, los detalles de la
narracién en los cémics se estructuran a través de las clausuras que se producen por medio de las
calles. «<Puede decirse que, en realidad, jel comic es la clausural», afirma McCloud (1993: 67), y justo
antes en la misma pdgina sugiere que «si la iconografia visual es el vocabulario de los cémics, la
clausura es su gramatica».

Si le damos el debido crédito a McCloud, la gramatica de los comics la conformarian las
clausuras mds usuales que estos exigen por parte del lector, clausuras que dependerian
basicamente de seis tipos de transicion vifieta a vifieta, que definimos a continuacién siguiendo a
McCloud y ejemplificamos con muestras localizadas por nosotros del cémic hispanico de
Superlépez:

1. «La primera categoria, que llamaremos Momento-a-momento, requiere una clausura muy
pequeia [énfasis nuestro]» (McCloud, 1993: 70).

CUESTION DE SEGUNDOS SE REALI-
LA INCREIBLE TRANSFORMACION...

Figura 5 (Jan, 1980)

Este tipo de transicién es poco habitual; en ella el tiempo se ralentiza, o se enfatiza una
accion dividiéndola en diversos momentos; en ocasiones se percibe lo que sucede en las vifietas
que une como si pasara a camara lenta.

2. «Le siguen las transiciones que representan a un solo elemento que progresa Accién-a-
accion [énfasis nuestro]» (McCloud, 1993: 70).
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Figura 6 (Jan, 1981)

3. «La siguiente categoria nos lleva de Tema-a-tema, siguiendo una escena o idea. Nétese el
grado de participacién del lector que se requiere para dar sentido a estas transiciones [énfasis
nuestrol» (McCloud, 1993:71).

VI WA ESTADO MUY
BUENA LA PIZZA !

Figura 7 (Jan, 1981)

4. «<Hay que echar mano del razonamiento deductivo cuando se presentan las transiciones
Escena-a-escena, que nos transportan a distancias considerables de tiempo y espacio [énfasis
nuestrol» (McCloud, 1993:71).

Figura 8 (Jan, 1981)

5. «Una quinta transicién, a la que llamaremos Aspecto-a-aspecto, suele pasar por alto el
tiempo, recreandose en diferentes aspectos de un lugar, idea, o disposicién de animo [énfasis
nuestrol» (McCloud, 1993:72).

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
DIFICULTADES DE LA LENGUA ESPANOLA PARA SINOHABLANTES



Propuesta para ensefiar con cémics... EPES 20'2

JQUE LATA! —Z A | |/ TENA VO GaNAS
i OTRA VEZ 0! DE JUGAR AL BILLAR
BLECOON 6 . )| | GON BOLAS REDONDAS...

Figura 9 (Jan, 1983)

6. «jY por ultimo tenemos la transicién Non-sequitur, que no ofrece ninguna relacién légica
entre vifetas! [énfasis nuestrol» (McCloud, 1993: 72).

No aportamos una muestra de este ultimo tipo de transicién, porque es muy dificil encontrar
ejemplos, de no ser en raros pasajes oniricos de determinados cémics; por sus caracteristicas, su
frecuencia de aparicién es muy baja, en la mayoria de los cémics incluso inexistente. Pero en su
falta de légica reside un poder de sugestidon que ofrece posibilidades expresivas muy interesantes.

Todas estas transiciones pueden ser muy Utiles para ensefiar o trabajar el contraste narrativo
entre indefinido e imperfecto.

3. Propuesta para ensefar con comics a alumnos chinos el contraste de los
pretéritos indefinido e imperfecto en la narracion escrita en espanol

El orden de ensefianza de los tiempos verbales de pasado que se sigue actualmente en las
aulas de E/LE y de E/L2 prescribe que se comience por el indefinido, con lo que, en principio,
hemos de dar por supuesto que el alumno se haya familiarizado bastante con sus formas y que si
de entrada le pedimos que nos cuente algo en pasado recurrird a éste y lo usara con correccion sin
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demasiados problemas. Pasar de ahi a narrar varias acciones o acontecimientos sucesivos no
deberia suponer para él una dificultad insalvable, siempre que le permitamos hacerlo en
indefinido y que, en caso de que lo precise, le proporcionemos el vocabulario adecuado y los
oportunos conectores temporales (primero, después, mds tarde, por ultimo, etc.). Asi que podriamos
pedirle que lo hiciera escribiendo una breve narracién que explique lo que sucede en una pagina
de un cémic. La pagina seleccionada deberia ser una en la que la mayor parte de las transiciones
vifieta a vifieta fueran, segun la clasificacion de McCloud, accién-a-accion, pues ésta es un tipo de
transicion que remite de manera directa al indefinido. La figura 10 representa una pagina de estas
caracteristicas.

DEJA.. DEJA QUE DUERMA. \ 7
HEMOS LLEGADO A LA GRUTA
DE MARRAS .. ACAMPARE! =4

. MO
AQULI A REFONER FUERZAS
=

Figura 10 (Jan, 1987)

Con este modelo el alumno escribird un escueto texto en indefinido que le mostrara la
capacidad de este tiempo verbal para narrar.

Seguidamente, le ofreceremos unas cuantas vifietas de otra pagina de un cdmic en la que
las transiciones sean exclusivamente aspecto-a-aspecto (ver figura 9), con la idea de que sea
consciente de que el paso del tiempo, el avance argumental, no tienen importancia en esas vifetas,
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que lo que estan haciendo es describir una situacion, un momento, un lugar, y de que para contar
cuanto ve y lee en ellas deberia usar el imperfecto, acompafando a la conjuncién de
simultaneidad temporal mientras, por ejemplo. También seria bueno que escribiera un escueto
texto en imperfecto con estas vifietas como modelo.

A continuacion, le mostraremos al alumno una Unica transicién entre vifietas accién-a-accion
que nos permita introducir un primer contraste entre indefinido e imperfecto; para ello sera
necesario seleccionar una pareja de vifietas en las que la accién que aparece en la segunda vineta
interrumpa claramente la accién que se estaba produciendo en la primera vifieta, como ocurre en
la figura 11.

o o e [y o - - ~ W
-iLA MALDAD ACECHA ESCONDI- 7 LR 3
DA EN LA SOMBRA! o g o o 4 ::
ATACA DE NUEVO!
IOAJADA ./ i ML BASTON!/
/ DEVUELVANME
i M BASTON, QUE
ME LA PEGO...”
ot | .,] =
u e,
g e iy
< ) e
| / '. 2 < [
i £y = S
z/ et o am
: : L D, =
o & e OOQ W
W f TN

Al A AT N N

Figura 11 (Jan, 1980)

Si suministramos al alumno enunciados que pueda asociar a las vifietas y que relacionen un
imperfecto con un indefinido, enunciados del estilo de: “Cuando el ciego caminaba
tranquilamente por la calle, un ladrén le robé el bastén”, éste deberia ser capaz de iniciar por si
mismo una contraposicion entre los usos en narracion de estos dos tiempos verbales; se describe
una situaciéon en pasado que es repentinamente interrumpida por una accién. Por supuesto, lo
que sucede en estas dos vifetas se podria contar en pasado, también con indefinido y/o
imperfecto de otras maneras, dependiendo de las pautas que demos al alumno; pero esta
circunstancia es signo de la polivalencia del material que estamos usando, no un demérito, y
podemos aprovecharla para que el alumno tome conciencia de otro uso del imperfecto si le
solicitamos que entienda ambas vifietas como un solo momento y lo describa; esta situacién
podria ser un hecho que se repetia en el pasado, un habito antiguo de este enmascarado, un mal
habito. Seria conveniente que, conforme vamos avanzando al mostrar la contraposicion entre el
indefinido y el imperfecto, fuéramos sistematizando estos avances en la pizarra y nos
asegurasemos de que el alumno va tomando nota.

Muchas veces el estudiante extranjero al narrar en espafiol no entiende que el principio de
una narracion se haga en imperfecto. En relacion a esto, y entroncando con lo anterior, podemos
mostrarle un grupo de vifietas con transiciones accién-a-accién, y pedirle al alumno que comience
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por describir la situacion que se le presenta en la primera vifieta y, a partir de ahi, narre las acciones
que se suceden. Un ejercicio de este estilo se podria realizar con un grupo de vifietas como el de la
figura 12.

iBANG! JAY ! IME HAN
IPPRETMAPO LOg
PILLOS (SVISTE.. 2

=

7 {CORRE, ESCAPA EN
EL CARRO QUE VO TE
SIGO CORRIENDO!

/ iPARATE AW( MISMO,
7 PILLO! i CAISTE !

Figura 12 (Jan, 1981)

Si recuperamos la pagina de la figura 10 y ahora solicitamos del alumno que intente escribir
una narracion combinando el indefinido y el imperfecto, quizd todavia no se sienta preparado,
quiza piense que aun no entiende bien cdmo y cuando usar estos tiempos verbales; pero es
posible que le sirva de ayuda que le digamos que puede entender la sucesién de las acciones, el
paso de una vifieta a otra, como una indicacion de emplear indefinido y el detenerse a describir lo
gue sucede en una o varias vifietas como una indicacién de emplear imperfecto. Otra directriz que
se le podria dar al alumno es que asuma que las acciones que ve destacadas a medida que avanza
la narracién, y que realizan los personajes protagonistas, han de ir en indefinido, mientras que las
acciones del fondo, dentro de una misma vifieta, realizadas por personajes no ya secundarios sino
anecdoticos, han de ir en imperfecto, al igual que todas las descripciones de personajes, lugares y
objetos.

La transicion momento-a-momento puede interpretarse tanto en indefinido como en
imperfecto, con lo cual dependeria del docente usarla de un modo u otro. El resto de las
transiciones pueden dar igualmente mucho juego con el enfoque adecuado para tratar esta
cuestion.
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