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1. Introduccion

Cuando nos planteamos realizar este taller y tras haber estudiado la literatura relacionada con el
tema, se nos plantea la duda de cuan importantes son las creencias para el profesor a la hora de
abordar la pronunciacion en clase. Verdia (2002) estudia los factores afectivos relacionados con el
aprendizaje de la pronunciacién en clase de ELE sefialando la relevancia de las creencias de los
alumnos. Utilizaremos algunos de sus resultados para introducir nuestro tema, ademdas de poner
en evidencia algunas creencias de profesores de ELE —como docentes (sin perder de vista que
también las tienen como discentes')— y alumnos sinohablantes que se han obtenido a través de
dos encuestas realizadas a tal propdsito.

No obstante, queremos que quede patente que esta es una mera introduccién que permita
al profesor de idiomas reflexionar acerca de la importancia de la pronunciaciéon para, después,
seflalar algunas de las dificultades mas comunes en la pronunciacién a las que se enfrentan
nuestros estudiantes chinos en el aula, asi como considerar algunas técnicas para ensefar
pronunciacién, para finalizar con una propuesta didactica.

Comencemos este taller mostrando a los profesores presentes ciertas afirmaciones?
relacionadas con el aprendizaje de la pronunciacién y preguntandoles si se identifican con las
mismas. Como la investigadora citada subraya, es cierto que los factores biolégicos, asi como los
psicolégicos o los socioculturales pueden condicionar en cierta manera el aprendizaje de la
pronunciacién, aunque «ninguna de estas variables impone un limite absoluto» (Verdia, 2002:
226).Y lo que es mas importante para ejemplificar nuestro propésito:

De la misma manera que las creencias de los alumnos afectan a su
aprendizaje, las creencias que tienen los profesores respecto a sus
alumnos y al aprendizaje de la pronunciacion influiran en su forma de
ensenar y, por ende, en los resultados que alcancen sus alumnos. El
profesor debe ser el primero en creer que el aprendizaje de la

1 Us6 (2009) sefiala que las investigaciones de Golombeck (1998) muestran lo mucho que estan
influenciados los docentes en la practica de su ensefianza por sus propias experiencias de aprendizaje, ademas
de por su experiencia como profesores.

2 Relacionadas con la nacionalidad: «Los espafioles tenemos mala pronunciacién», «A estas alturas de mi
vida es dificil que yo mejore mi pronunciacién»; con la edad: «<Empecé a estudiar esta lengua demasiado tarde»;
con un autoconcepto positivo: «Tengo buen oido»; con un autoconcepto negativo: «Yo en particular, soy mala
pronunciando; soy incapaz, a veces» (Verdia, 2002: 226-227).
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pronunciacion es posible independientemente de los factores
condicionantes, y de que no tiene por qué ser especialmente duro (Verdia,
2002: 226).

A continuacién, se les mostraran a los presentes cuatro preguntas® relacionadas con sus
propias creencias acerca de la importancia de la ensefanza de la pronunciacion, su introduccién
en el aula y el grado de satisfaccion con dicha actuacién®. Posteriormente se contrastaran las
reflexiones de los presentes con los resultados que ha arrojado dicha encuesta al realizarla a doce
docentes de ELE/L2 previamente. Asimismo, se contrastaran dichos resultados con las respuestas
obtenidas de otra encuesta® realizada por doce estudiantes sinohablantes de espafol con
diferentes niveles de aprendizaje.

En cuanto al nivel de importancia (primera pregunta de ambas encuestas), la nota minima
que se encontrd entre las respuestas de los docentes fue de un 2, mientras que la maxima fue un 8,
siendo la nota media de los doce participantes un 6,5. Esto contrasta con las respuestas de los
estudiantes —aunque la pregunta no sea exactamente la misma, si se encuentran aqui ciertas
similitudes—, cuya nota minima fue de un 8, la maxima de un 10 y la media de todos los
estudiantes, de un 9,25. Estos resultados concuerdan con las afirmaciones que los investigadores
realizan (Verdia, 2002, entre otros) acerca del interés que siempre han mostrado los alumnos
acerca de su correccion fonética.

En lo referente al porcentaje relacionado con la introduccién de la pronunciacion que hacen
los docentes en el aula, la puntuacién minima es del 5%, la maxima, del 80%, aunque la nota
media final es de 29,60%. ;Consideras que es suficiente? era la tercera pregunta; casi un 60% de los
profesores encuestados afirman que no. De esta forma, se podria subrayar que, de acuerdo con
estos resultados, los docentes no se sienten satisfechos con el tratamiento de la pronunciacién en
el aula. Estas son algunas de las afirmaciones que nuestros informantes realizaron: «no tengo
tiempo, he de cumplir antes otros objetivos»; «la pronunciacién sélo es una pequena parte de la
expresién oral»; «<en los primeros estadios del aprendizaje si la enseno explicitamente, después, a
través de la lectura y la audicidn»; «s6lo ensefo pronunciacion si encuentro problemas de
inteligibilidad»; «<me falta preparacion para hacerlo»; <necesito mejorar las técnicas que utilizo para

3 1. Como profesor de ELE/L2, ¢qué importancia le darias a la ensefianza de la pronunciacién en el aula?
(Puntda del 1 al 10, siendo 10 la puntuacién maxima y 1, la minima); 2. De los contenidos que impartes en tus
clases, ¢qué porcentaje, aproximadamente, le dedicas a la ensefianza de la pronunciacién o su correccién tanto
de forma implicita como explicita? 3. ¢ Lo consideras suficiente teniendo en cuenta tu respuesta en la pregunta
1? 4. En caso de respuesta negativa, ¢a qué crees que se debe?

4 Nos gustaria aclarar aqui que, aunque somos conscientes de que las reflexiones estaban dirigidas por las
cuestiones propuestas —en ambos cuestionarios—, otros temas relevantes surgieron de sus respuestas.

5 Las preguntas que se les propuso a estos doce estudiantes fueron: 1. ¢Es importante aprender
pronunciacion para aprender espafiol? (Puntta del 1 al 10, siendo 10 la puntuacion maxima y 1, la minima); 2.
¢Por qué es importante para ti? 3. En lo referente a la pronunciacion, ¢qué te crea mas dificultades (b/p, t/d, s/c,
g/k, r, rr, otras consonantes, las vocales, acento, entonacion, etc.)? ¢Sigues teniendo que trabajarlos o ya los
has superado?; 4. ¢ Cuando es mas importante aprender fonética?

- Al principio de mis estudios de esparfiol (1° afio de la carrera); - En un nivel intermedio (2° y 3° afio de la
carrera); - Siempre es importante.; - No es realmente importante.
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que las actividades sean mas divertidas y no se repitan tanto»; «el material deberia ser mas
adecuado»; «deberia trabajarla mas, tanto de forma explicita como implicita»®.

A partir de estas afirmaciones, surgen las siguientes dudas: ;Son otros objetivos mas
importantes? ;Qué relevancia tiene la pronunciacién en relacion con otras actividades de la
lengua? ;jCudndo es necesario ensefiar pronunciacién? ;Sélo hay que hacerlo en caso de
incomprension? jQué preparacion necesita tener el profesor? ;Cémo puedo ensefar
pronunciacién? ;Qué técnicas puedo utilizar? De esta forma, este taller pretende, si no aclarar
todas estas dudas, arrojar un poco de luz a este respecto.

2. Breve historia de la ensefnanza de la pronunciacion en el aula de idiomas’

Para comenzar, parece importante hacer un breve repaso general al tratamiento que se le ha
dado a la ensefianza de la pronunciaciéon en el aula de idiomas a lo largo de los afios, como
recordatorio y como base para ofrecer un apropiado estado de la cuestion.

Hasta el siglo XIX, el método gramatica-traduccion obvié completamente la ensefanza de la
pronunciacién al tener como Unico objetivo el desarrollo de la expresidn escrita y la competencia
lectora. Fue a partir de 1890 con el Movimiento de Reforma, el desarrollo del Método Directo y la
fundacién de la Asociacion Fonética Internacional (AFl) cuando los investigadores situaron la
pronunciacién en una posicidon central en el aprendizaje (Iruela, 2007a) a través de la creacion del
alfabeto fonético internacional y los estudios fonéticos de las lenguas y andlisis contrastivos entre
las mismas.

Con la llegada de los enfoques audiolingual, situacional y audiooral en los afios 50, se unian
las imitaciones y las repeticiones al trabajo con pares minimos, actividad derivada del método
anterior, siendo el objetivo alcanzar el acento nativo. No obstante, y como sefiala Gil (2007) en
palabras de Villaescusa (2010b), estas actividades resultaban aburridas y no conseguian la finalidad
propuesta. Por su parte, los estudios de Chomsky y los englobados dentro de la psicologia
cognitivista ya en los 60 consideraron que los esfuerzos para alcanzar dicho objetivo no
compensaban tras la definicién por parte de Lenneberg (1967) del llamado periodo critico —
momento en el que dejan de darse las condiciones bioldgicas para alcanzar una pronunciaciéon
nativa— (Verdia, 2002).

Paralelamente, aparecié el Método Verbo-Tonal, fundamentado en los estudios del croato
Guberina en los que se investigaban tratamientos para personas con problemas auditivos. En los
afos 60, un profesor de linglistica francés, R. Renard, aplicé las investigaciones de Guberina al
ambito de la ensefianza/aprendizaje de lenguas extranjeras enunciando el Método Verbo-Tonal y
que se fundamenta en el concepto de sordera fonoldgica, por el que los aprendientes de un
idioma no son capaces de percibir sonidos si no forman parte del sistema fonolégico de su lengua

6 Usd (2009) realiza una investigacion muy exhaustiva sobre las creencias en la ensefianza de la
pronunciacion en docentes de ELE que puede encontrarse en:
http://www.marcoele.com/descargas/uso_creencias.pdf

7 Como sefiala Verdia (2002), Celce-Murcia et al. (1996) dedican un capitulo completo a la historia de la
pronunciacion en el aula de idiomas en su libro Teaching Pronunciation. A Reference for Teachers of English to
Speakers of Other Languages.
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madre®. Dicho método sigue siendo actualmente pilar fundamental de muchas investigaciones y
aplicaciones didacticas®.

Asi, y como sefala Iruela (2007b) «la ensefianza de la pronunciacién tuvo una definicién
metodoldgica y unos objetivos muy claros hasta los afos setenta». La aparicion del Método
Comunicativo, por su parte, defendia, sobre todo en sus primeras etapas, propuestas centradas
exclusivamente en la comunicacién, en las que la pronunciacién quedase integrada, por lo que la
ensefanza de la pronunciacién como tal quedé relegada a un segundo plano.

En la década de los 90, y desde entonces, se ha dado un resurgimiento del estudio de la
pronunciacién en el ambito de la enseianza de lenguas extranjeras (Morley, 1991, Murphy, 1991,
Brown, 1995, Celce-Murcia et al. 1996 en Iruela, 2007b), en el ambito de la ensefianza del espafiol
(Poch, 1999; Verdia, 2002; Llisterri, 2003a, 2003b; Gil, 2007; Iruela, 2007a, 2007b) y en el ambito de
la ensefanza del espanol en el alumnado chino (Cortés, 1998, 1999, 2000, 2001a, 2001b, 2002,
2003, 2005, 2007, 2009a, 2009b; Wang, 2001, 2007; Blanco, 2004; Planas, 2009; Villaescusa, 2010a,
2010b; Chen, 2011 o Briz, 2011, entre otros).

De esta forma, y aunque durante décadas la ensefianza de la pronunciacién ha sido tratada
de diferentes maneras, parece evidente que los autores estan de acuerdo en que su tratamiento
en el aula es necesaria. Iruela (2007a), a través de su articulo ;Qué es la pronunciacién?'’ nos lo
demuestra claramente al relacionar la pronunciaciéon con el resto de actividades de la lengua
enunciadas por el MCER.

3. Propuesta de trabajo

Como hemos sefialado previamente, y partiendo de las indicaciones metodolégicas de Llisterri
(2003, también puesta en practica en cuanto a patrones melédicos por Briz, 2011), comenzaremos
esta propuesta con un somero estudio de los problemas, sobre todo en su vertiente productiva,
que enfrentara el estudiante chino de espafiol desde el andlisis contrastivo de ambas lenguas. Mas
tarde, pondremos en evidencia la importancia de la observacién de la interlengua de los alumnos
que debe realizar el profesor, e incluiremos algunos ejemplos, para continuar con una breve
elaboracién de una posible jerarquia de errores, ademds de realizar una reflexién acerca de la
progresion de los contenidos; finalizaremos con la presentaciéon de algunas técnicas a través de
una propuesta didactica basdandonos en el material ;Sabes?1 de la editorial SGEL. De esta forma,
intentaremos cumplir con algunas de las necesidades que tiene un profesor de idiomas a la hora
de ensefnar pronunciacion segun Cortés (2010c), y que serian conocer los conceptos basicos sobre
fonologia espafola, los principios generales sobre los procesos de aprendizaje y procesamiento
del componente fénico, ademas de técnicas de ensefanza y correccion de la pronunciacion.

8 Para saber sobre los principios del Método Verbo Tonal: Gil (2007). También puede encontrarse un
aclaratorio resumen de los mismos en Villaescusa (2010b).

9 Un ejemplo lo encontramos en la propuesta de Briz (2011), aunque ampliada basandose también en otras
teorias, en el que se trabaja la entonacion de las interrogaciones en el aula de espafiol en el contexto chino.

10 No nos pararemos aqui a enumerar los beneficios del aprendizaje de una correcta pronunciacion. Para
saber mas, puede consultarse el citado articulo de Iruela (2007a) en
http://www.educacion.gob.es/redele/revistaRedEle/2007/primera.html
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3.1. Principales dificultades que encontrard el alumno chino partiendo del andlisis
contrastivo

Segun la teoria propuesta por Fledge (1987a, en Llisterri, 2003) basada en el criterio de
similitud fonética, los sonidos idénticos en la L1 y en la L2 no supondran dificultades en el
aprendizaje; aquellos sonidos totalmente nuevos, sin equivalencia en la L2 tampoco; seran los
sonidos similares en la L1y en la L2 los que produciran el efecto de interferencia y que tendran
como resultado problemas en el aprendizaje. Sin embargo, dicha teoria no se muestra plausible en
su totalidad considerando las lenguas que nos ocupan, pues nuestra propia experiencia nos
muestra como estudiantes chinos encuentran dificultades en la articulacién de la vibrante alveolar
multiple /r/, en particular, en los niveles iniciales, aunque no sélo, y este sonido no es propio de su
sistema.

Gracias a los estudios sobre el componente fénico en el aula de ELE y al detallado andlisis
contrastivo chino-espafiol realizado, en primer lugar, por Cortés (2009c) como, mas tarde, por
otros autores citados anteriormente podemos pasar a enunciar directamente cuales son las
dificultades de pronunciacién tanto en el plano segmental como en el suprasegmental que se
encontrard el estudiante chino de espafol a partir de la comparacién tedrica que estos
investigadores realizan, y que se ha mostrado mas eficaz en el ambito practico.

Aunque se ha considerado el completo listado de aspectos que Llisterri (2003:6) enuncia
como necesarios para realizar una evaluacion sistematica de la pronunciaciéon de ELE/L2, y por
tanto, que deberian ser considerados en la fijacién de objetivos, asi como en los apartados que
propone Planas (2009) en su trabajo Ensefianza y evaluacién de la pronunciacion de E/LE en alumnos
chinos, en este trabajo hemos optado por trabajar, en el plano segmental, las dificultades
articulatorias de vocales y consonantes y en el plano suprasegmental, los patrones melédicos
ligados a la modalidad oracional.

3.1.1. Plano segmental

En lo referente a los fonemas vocalicos, y al estar el sistema vocalico espafol incluido dentro
del chino, se predice que el estudiante de espafol en este pais no se enfrentard a ninguna
dificultad en su pronunciaciéon (Cortés, 2009c). No obstante, Planas (2009) nos advierte que,
debido a la multiplicidad de equivalencias entre grafia y sonido en las vocales chinas, «los
estudiantes chinos tienden a articular la e espafiola de forma mas abierta y mas posterior» (Planas,
2009:12)".

En cuanto a los fonemas consonanticos'?, y tras estudiar las diferencias fonémicas entre
ambos idiomas, los investigadores (Cortés, 2002; Chen, 2011) llegan a las siguientes conclusiones':
el estudiante sinohablante encontrard dificultades entre:

11 para una explicacion mas detallada, puede consultarse dicho articulo en linea en la direccion:
http://www.educacion.gob.es/dctm/redele/Material-RedEle/Revista/2009 17/2009 redELE 17 04Planas.
pdf?documentld=0901e72b80dd6fd8

12 para una ampliacion del estudio contrastivo entre ambos idiomas: Cortés (2009¢).

13 puede consultarse un cuadro de los fonemas consonanticos contrastados en Cortés (2009c: 6).
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1. la fricativa alveolar sorda /s/ y la fricativa dental sorda /6/, que no existe en chino;

2. la aproximante lateral alveolar /I/, la vibrante alveolar simple /r/ y la vibrante alveolar
multiple /r/./1/'y /t/ son dos al6fonos en chino y /r/ no existe en chino;

3. la oclusiva bilabial sorda /p/ y su correlata sonora /b/, la oclusiva alveolar sorda /d/ y su
correlata sonora /t/ y la oclusiva velar sorda /k/ y su correlata sonora /g/. Todas las
oclusivas en china son sordas, siendo la oposicién fonoldgica entre no aspiradas y
aspiradas: /p/-/ph/, /t/ - /th/ y /k/ - /kh/ (Cortés, 2009e).

Por su parte, Chen (2011) analiza en profundidad estos errores en los niveles iniciales y nos
aporta los siguientes datos': en cuanto a la oposicién entre oclusivas sordas /p, t, k/ y sus
correlatas sonoras /b, d, g/, este autor sefiala que un 94% de los alumnos analizados sustituye las
sordas por las sonoras, mientras que un 62% pronuncia las sonoras como sordas, indicandonos
que estos estudiantes son mas capaces de hacer vibrar las cuerdas vocales, aunque sea un
fendmeno que no estd presente en la lengua china.

Siguiendo con las oclusivas sonoras, Chen sefala que un 29% de los alumnos no realizan el
proceso denominado relajamiento cuando las oclusivas sonoras se encuentran en posicidon
intervocalica transformandose en fricativas /B, 8, y/ al cambiarse el punto de articulacién.

En cuanto a la vibrante alveolar multiple, el estudio de este autor sefiala que un 81,5% de los
analizados no son capaces de producirlo, mientras que un 18,5% lo pronuncian como la vibrante
simple /r/, afirmando que esta laguna fonoldgica es la razén de esta dificultad, lo que se muestra
incoherente con los dictados de Fledge tratados previamente. También se sefala en este estudio
la confusién entre la aproximante lateral alveolar /I/, la vibrante alveolar simple /r/, que como se ha
dicho son alofonos en chino, es decir, «variantes contextuales de un mismo fonema» (Gil, 2007:
536), siendo el rasgo distintivo su continuidad. Los alumnos que presentan esta dificultad articulan
/t/ como /I/ (Chen, 2011). Es mas, nuestra experiencia nos dice que este error persistira en estadios
mas avanzados del aprendizaje, al haberse analizado durante las exposiciones orales de un grupo
de 60 alumnos del tercer aflo académico y en donde se muestra persistente.

Para finalizar, y en lo relativo a la oposicién de la fricativa alveolar sorda /s/ y la fricativa
dental sorda /6/, ningun estudiante muestra problemas en la pronunciacion de esta ultima. Su
autor, ademas, sélo sefala que uno de los estudiantes «hace interdental la s en la palabra sincero»,
atribuyendo este error «al comportamiento adelantado de interdentalizar el sonido alveolar, ya
que si hay un sonido [0] al inicio de la siguiente silaba» (Chen, 2011: 60). Esto unido a la propia
experiencia y al analisis previamente seflalado nos permite asegurar que, siguiendo, ahora si, la
teoria de Fledge, los estudiantes, en realidad, no se enfrentan a grandes dificultades en la
pronunciacion de /6/ ni en su oposicién con /s/.

3.1.2. Plano suprasegmental

Como hemos indicado previamente, sélo trataremos aqui las dificultades que encontraran
los estudiantes chinos en relaciéon con los patrones melddicos ligados a la modalidad oracional.

14 Sefialaremos aqui los datos que, a nuestro juicio son mas relevantes; no obstante, seria interesante para
el profesor consultar otros problemas que apunta este autor.
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Segun Planas (2009), los errores de articulacién no suponen un problema de comunicacién grave,
no obstante, si que lo serian aquellos relacionados con la entonacién. De esta forma, Cortés (2005)
a través de un andlisis experimental del aprendizaje de la entonacién espafola nos informa de
que: 1. la entonacién enfatica es aquella mas problematica para los sinohablantes, tanto en su
percepcién como en su produccion; 2. la entonacién interrogativa sin marca gramatical (preguntas
absolutas) también plantea dificultades; 3. el orden natural de aprendizaje es, en primer lugar, de
los enunciados declarativos, en segundo, de la entonacion relativa a las preguntas con marca
gramatical, en tercer lugar, de las preguntas absolutas y, en ultimo lugar, de los enunciados
enfaticos, hecho que puede deberse a que este tipo de entonacion es menos sistematica y aparece
en menor numero en el discurso de los nativos, por lo que los aprendientes estdan menos
expuestos a la mismay, por lo tanto, su fuente de input es menor.

3.2. Observacion de la interlengua

Como Llisterri (2003, en Briz, 2011) sefala, tras conocer las posibles problematicas a las que
el alumno podra enfrentarse gracias al estudio contrastivo de ambas lenguas, el docente debera
realizar un analisis de la interlengua de los estudiantes, aun mas, al encontrarse en un pais como
China, con una gran variedad linguistica gracias a su amplio abanico de lenguas y dialectos.

A modo de ejemplo, recogeremos algunos de los apuntes que los autores consultados
sefialan en relacién con los problemas de articulaciéon de ciertas zonas. Segun Cortés (2010¢), los
alumnos taiwaneses no encontraran problema alguno en la produccién de la nasal palatal /n/, al
afirmar que dicho sonido existe en taiwanés (dialecto de la lengua min) y, por lo tanto, no supone
alguna dificultad para sus alumnos. Para Chen (2011), los Unicos que podrian ser capaces de
pronunciar la vibrante multiple de una manera natural en los primeros estadios de aprendizaje del
espanol, y siempre considerando la teoria contrastiva descriptiva, serian aquellos que hablasen
algun dialecto de la zona de Xinjiang (dentro del alfabeto del kazajo, por ejemplo, —lengua de la
familia turquica— si esta presente la /r/) pues dichos estudiantes no sufririan la llamada sordera
fonolégica. Asimismo, este autor, que realiza una comparacién entre un grupo de estudiantes
provenientes de Shanghdi y sus alrededores, y otro grupo de alumnos que provienen de otras
zonas de China, indica que es posible que el hecho de que el primer grupo sea el que muestre
menos dificultades en la distincién de las oclusivas sordas y sonoras se deba a que estos alumnos
comparten el dialecto wu, que se caracteriza por la presencia de la sonoridad, asi como de la
sordez, en sus consonantes. Por otro lado, y tras una entrevista personal con una docente china de
espanol en la provincia de Sichuan, se nos indicé que los estudiantes de espainol de aquella zona
se enfrentaban a dificultades en la diferenciacion de la nasal alveolar /n/ y la aproximante lateral
alveolar /I/, problema con el que ya se enfrentaban en la pronunciacién del chino mandarin.

Como puede observarse, cada zona, regién, provincia o ciudad de China poseera
caracteristicas particulares en su sistema fonico, por lo que se muestra necesario que, antes de que
el docente realice una intervencién didactica en el aula, conozca cudl es la interlengua de sus
estudiantes. Para ello, Llisterri (2003: 6) sefala algunas pruebas que podrian ayudar al docente a
realizar el estudio de la interlengua que nos ocupa matizando que, aunque no se trate de pruebas,
en algunos casos, creadas con tal propdsito, pueden ayudar al docente en esta tarea.
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3.3. Jerarquia de errores y progresion de los contenidos

Como Llisterri (2003: 8) sefala, seria apropiado establecer un criterio comunicativo a la hora
de jerarquizar los errores, creando tres categorias: 1. problemas que imposibilitan la comunicacién;
2.aquellos que la dificultan; y 3. aquellos que no la dificultan aunque no coincidan completamente
con el sistema objeto de estudio. Aunque esta sistematizaciéon nos parece adecuada, pues atiende
a la inteligibilidad de la produccién oral, hasta ahora no se han realizado estudios exhaustivos que
clasifiquen exhaustivamente los errores segun esa jerarquia. Briz (2011) realiza una aproximacién
en cuanto al error en la entonacion en las preguntas de respuesta si/no; no obstante, y como esta
misma autora indica, se muestra necesario un andlisis mas detallado que arroje luz entre la
comunidad docente. Lo que si se recomienda desde aqui es que, mientras que el profesor realice
la observacién de la interlengua, tenga presente dicha jerarquia con el objetivo de tomar medidas
en préximas clases, siguiendo el Principio zoom que mas tarde se explicara.

En cuanto a la progresiéon de los contenidos, Cortés (2002, en Villaescusa, 2010b) expone
que pueden secuenciarse los contenidos, en particular los prosédicos, considerando su facilidad,
su frecuencia o su utilidad. No obstante, otros autores (Iruela, 2007b; Briz, 2011, entre otros)
apuestan por la adaptacion de la secuenciacién de actividades que propone Littlewood (1992) por
la que se realizard una progresién comenzado por actividades capacitadoras: 1. conocer los
elementos fénicos; 2. ser capaz de percibirlos y producirlos, y 3. utilizarlos en un contexto en el que
no sea necesaria la comunicacion; hasta llegar a actividades propiamente comunicativas: 1.
comunicar utilizando elementos fénicos predeterminados y 2. comunicar usando esos elementos
fénicos sin determinar'™.

De esta forma, los investigadores (Peris, 1996; Iruela, 2007b; Villaescusa, 2010b, entre otros)
coinciden en que tanto la atencién a la forma como al significado deben estar presentes siempre
en el aula, basandose tanto en los datos de los que dispone previamente el docente —gracias al
andlisis contrastivo de los sistemas fonoldgicos de ambas lenguas y al estudio de la interlengua—,
como al establecimiento previo de unos objetivos y a la observacién que el propio profesor haga
de las intervenciones de sus alumnos en el aula. Firth (1992, en Iruela, 2007b: 8), por su parte,
enuncia el llamado Principio zoom, por el que el docente pasa «del interés por la efectividad
general de la comunicacion a la atencidén a un aspecto especifico y viceversa». Ante esto, se
recomienda utilizar un método ecléctico, basado en la observacion de las necesidades de nuestros
estudiantes.

En lo referente a la oposicion plano segmental-plano suprasegmental, siempre Iruela sefiala
varias investigaciones (Anderson-Hsieh et al, 1992; Bannert, 1995; Jilka, 2000, entre otros) que
demuestran que las dificultades en la prosodia influyen mas en la inteligibilidad de los
aprendientes que aquellas en los elementos segmentales; tesis que, por otra parte, apoya Planas
(2009). Asimismo, Villaescusa (2010b) expone que el Método Verbo-Tonal prioriza la ensefanza de

15 En su articulo, Iruela (2007b) expone como esta division en las actividades (capacitadoras y
comunicativas) ha sido enunciada y nombrada de diferentes maneras segun el autor: Rivers y Temperley (1978)
lo llaman adquirir y usar una habilidad; ensefianza analitica y ensefianza experiencial seran las elecciones de
Stern (1992); Ellis R. (1992) lo enunciara como intervencion indirecta y directa; todas ellas siguen la misma
linea: actividades centradas en la forma y actividades centradas en el significado.
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los elementos suprasegmentales pues, segun esta teoria, los nifios aprenden a identificar la
entonacion, el acento y el ritmo antes que los sonidos'®.

Por otro lado, los materiales que se encuentran en el mercado presentan los contenidos
partiendo del plano segmental hasta llegar al suprasegmental (Llisterri, 2003; Cortés, 2009¢). Ante
esta situacion, lo que se propone es que el docente adopte un punto de vista pragmatico,
integrando ambos contenidos y realizando una progresién de ambos planos en paralelo. Ademas,
a este respecto, no podemos olvidar que los estudiantes posiblemente nos demanden ese
contenido relacionado con lo segmental, al ser mas conscientes de las diferencias.

3.4. Aplicacién diddctica

Para la elaboracién de esta aplicacion didactica, se ha decidido tomar el consideracién el
manual ;Sabes? A1, de la editorial SGEL al ser uno de los primeros materiales creados y elaborados
considerando el destinatario sinohablante. En particular, hemos seleccionado el nivel inicial
atendiendo a las creencias que, tanto profesores como alumnos, enunciaron en la encuesta
mencionada al principio de este articulo'.

Asimismo, y por cuestiones de tiempo y espacio, sélo seleccionaremos las dificultades
segmentales y suprasegmentales que resulten mas problematicas para los estudiantes
sinohablantes atendiendo a los estudios de Chen (2011), que se ocupa del plano segmental, y de
Cortés (2005), que hace lo propio en el plano suprasegmental. El primero, recordemos, nos sefalé
que era la vibrante multiple aquella que produce mas dificultades —al menos en los niveles
iniciales—'%; el segundo, nos informé de que la entonacion enfatica es la causante de mas
inconvenientes.

16 En relacién con este tema, en 2006, la Universidad de Wurzburgo (Alemania), bajo la direccién de
Kathleen Wermke, estudio los patrones de entonacién en neonatos demostrando que los lloros de estos
presentaban patrones diferentes (ascendente para nifios franceses, descendente para nifios alemanes) durante
sus primeros dias de vida.

17 Recordemos que los docentes afirmaban que sélo en los primeros estadios del aprendizaje realizaban una
ensefianza explicita, mas tarde lo harian de forma implicita. En cuanto a los estudiantes, més del 60%
consideraron que la pronunciacion debia aprenderse durante el primer curso académico; el resto apuntaron, sin
embargo, que la pronunciacion debia perfeccionarse siempre.

18 Nos parece interesante sefialar aqui que, de la encuesta mencionada y dirigida a estudiantes chinos de
espafiol, y en relacién con la pregunta 3 En lo referente a la pronunciacion, ¢,qué te crea mas dificultades (b/p,
t/d, slc, g/k, r, rr, otras consonantes, las vocales, acento, entonacion, etc.)? ¢ Sigues teniendo que trabajarlos o
ya los has superado?; de los doce estudiantes encuestados, cinco afirmaron que la vibrante mdltiple habia
supuesto un problema que ya habian superado, dos declararon la misma situacién respecto a las consonantes
oclusivas, mientras que cinco manifestaron que todavia tienen dificultades en la produccion o la percepcion de
dichas consonantes oclusivas.
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3.4.1. En cuanto a la vibrante multiple

3.4.1.1. Actividades capacitadoras

3.4.1.1.1. Conocer los elementos fonicos

En este caso, podriamos exponer el sonido de una forma deductiva, como en este ejemplo:

R r ere /r febrero 1
/ref perro #j
S 8 @58 solo 46811
T t te 1474 tarde I, F
U u u A uva i 4§
v v uve /bf vaso # [
w w uve doble /i
W
X X equis /ks/
/sf
Y y i griega N/
i
Z z zeta 0/ zarahona /!

Fuente: Ding et al. (2010: 9)

« Asi se escriben: &4/ 1IXFEAE T

/r/ tiene una sola letra: r
W RE— RS r

/rr/ tiene dos letras segun su posicion en la
palabra. /rr/ RYEH AL EAT BRI E RS

en posicion inicial de  risa

palabra 7Ei 2k
en posicion inicial de  faro
2 silaba £ i rf1
En combinacion con  charla
::'n' nsn y “n” #?"‘J farsa
nlxtyusu‘nnn Zﬁﬁ carpe
Enrique
entre vocales barra
r

FEMASTCEZ i)

Fuente: Ding et al. (2010: 16)

También podriamos utilizar la enseflanza inductiva para que fueran los propios estudiantes
los que encontrasen la regla en relacién con su representacion ortografica:
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Encuentra la regla

e/
caro pera hora mira verano
brazo abril octubre tres trece
corto arte perdén arma charla
cantar senor mar vivir amar

Ir/
risa roto ruido rusa Raton
perro corre guitarra carro parra
Enrique alrededo Israel sonrisa honrado

3.4.1.1.2. Ser capaz de percibir y producir elementos fénicos

@ Ejercicio 1. #:>] 1.
® Escucha y repite. il ji- 42

/r/ Irr/

cara ramo

triste tierra

bero . carrera
para perro

Fuente: Ding et al. (2010: 16)

Las consonantes (9) 45 (9)

£ 1. Escucha y elige la palabra correcta. i1 &7 Jf- i 45 (F4fl (¥ #2371 .
46

4 | barra

1 | pero perro | ‘ vara
2 |ere eme | 5 |camo l caro ‘
3 | moro morro | |6|para | |para |

Fuente: Ding et al. (2010: 158)

Esta actividad, ademas, la podriamos ampliar utilizando tarjetas de dos colores. Cada
estudiante tendria un par y asociaria un sonido a cada color. El docente tendria que seleccionar
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uno de los pares y los estudiantes tendrian que mostrar la tarjeta de color relativo al par. Después,
serian los propios estudiantes los que escogiesen una de las palabras y sus compaferos tendrian
que sefalar, siempre a través de las tarjetas, el sonido elegido por el companero.

3.4.1.1.3. Usar elementos fonicos predeterminados sin comunicar

& 2. Escucha y escribe la frase correcta. &V 5 1 st TiE RO R ¥
55

£ 3. Escucha las frases y marca en cudles de ellas reconoces el sonido indicado.
56 IR T AL A bRt ZEME LA R T A 0 BT

—Tl /r/ | Dame la barita, ¥ 3| et jQue risal J
Dame la varita. jQué lisal |

2 | s | Es un carro. s £ | fr/ | Esunrabo. I
| Es muy caro. Es un loba. L

Fuente: Ding et al. (2010: 173)

3.4.1.2. Actividades comunicativas
3.4.1.2.1. Comunicar utilizando elementos fonicos predeterminados de antemano

Escucha las palabras y completa. Después lee en voz alta.

== ]
1. ZANAHO IA 6. REF__ESCO 11. T_UCHA
2. PUE_O 7. CO_DE_O 12. TE_NE_A
3. ALBA ICOQUE 8. _APE 13, ME__ LUZA
4, CE_EZA 9. B_ECOL 14. CI__UELA
5. LICO 10. CE__DO 15 ON
Clasifica las palabras anteriores segun lleven el sonido [r] & [7).

Lonad

Ir] : (]
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Clasifica los alimentos antesiones

Carne Poescado Verduras Frutas Bebidas

Fuente: Gbmez (2008: 54 y 55)

Juego de rol: Ahora, con tu companero, crea un didlogo entre un tendero y un cliente
utilizando estos alimentos.

En este punto, también podriamos utilizar trabalenguas, escribir poemas en grupo o, en
definitiva, realizar actividades enfocandonos en la percepcion y produccién de la vibrante
multiple.

3.4.1.2.2 Comunicar usando esos elementos fonicos sin determinar

Como Villaescusa (2010b) apunta, podrian proponerse juegos de rol, dramatizaciones,
dictados, comprensiones auditivas de diversa indole, etc. Dichas actividades podrian completarse
con evaluaciones y correcciones por parte tanto del profesor como de los propios compafieros.

3.4.2. En cuanto a la entonacion enfatica
3.4.2.1. Actividades capacitadoras

3.4.2.1.1. Conocer los elementos fénicos
Un tono ascendente seguido de uno descendente marca una exclamacion.
T T R B I R
@ Ejercicio 3. #.] 3.
= Escucha y repite. i L4
iOué bien! KFET ! iQué penal AR T ! iFelicidades! #L7% !

P PP e W T

Fuente: Ding et al. (2010: 17)

Aunque también, podriamos presentar las exclamaciones de forma inductiva, pidiéndoles
que dibujasen ellos mismos las curvas de entonacion.
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3.4.2.1.2. Ser capaz de percibirlos y producirlos
.\-h-._51r_' Iy

Escucha y repite,
T

1. jHasla luego!
2. jQué bien!

3. |Uff!

4. |Buenos dias!
5. jEstupendo!

Fuente: Gbmez (2008: 13)

3.4.2.1.3. Usar elementos fonicos predeterminados sin comunicar

" Escucha las siguientes frases y elige la opcidon correcta.

|3 __3}

. ¢Como? 4. ¢ Como?
2. Puede repetir. 2. ¢, No entiendo?
b. ¢ Puede repetir? 5. No entiendo.
c. jPuede repelir! c. iNo entiendo!

2. Me llamo Carlos, 5. Un momento,
a. gy ta? a. ¢por favor?
b. jy ta! b. jpor favor!
c. y tu. <. por favor.

3. Y g,

a. gque haces?
b. jque haces!
g 2. C-Qque haces.

Fuente: Gbmez (2008: 14)
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3.4.2.2. Actividades comunicativas

3.4.2.2.1. Comunicar utilizando elementos fonicos predeterminados

el
oG ”
QW /(‘»’

Escucha los siguientes dialogos y selecciona.
[ S-S

|, —¢Manuel? jManuel!
—jHombre! ;Cuanto tiempo!

Fuente: Gbmez (2008: 15)
Y ahora, con tu companfero, completad el didlogo utilizando mas frases con exclamaciones.

3.4.2.2.2 Comunicar usando esos elementos fonicos sin determinar

Produccién escrita &3 {E\k

1. Imagina que eres Ménica y es tu Gitimo dia en Malaga. Escribe una postal a tu amigo Alvaro

contandole todo lo que has hecho.
HMERRAERRE, IRFESHMMRE—K. 5K FSEOEAR RN, &iFih
RET R —1).

\(////////////////////////////////////////////////////////
iHola Alvaro!

V////////////////////////////////

Fuente: Ding et al. (2010: 172)
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Y

Ana: jFelicidades, Luisa! jQue cumplas
muchos anos mas! Mira, eslo es para fi.
Luisa: Un pastel de chocolate! {Mi favorito!
Ana: Por eso te lo he traido.

Luisa: Muchas gracias, Ana.

Ana: Estas muy guapa hoy. Y, jqué collar
mas bonito!

Luisa: Me lo ha regalado Carmen. ;No es
precioso?

Ana: Me encanta.

Fuente: Ding et al. (2010: 104)

Podemos también utilizar videos sin sonidos que se presten a la entonacién enfatica, por
ejemplo, por la mimica de los personajes (http://www.youtube.com/watch?v=hT2MGTvhQtY).

4. Conclusiones

Siendo conscientes de los problemas a los que se enfrenta este articulo, esperamos haber aclarado
algunas de las dudas a las que el profesor de espafiol en China se enfrenta en su dia a dia cuando
se plantea el ensefar pronunciacién. Una vez conocida la historia de la pronunciacién en la
ensefanza de lenguas y evaluados los principales problemas, desde el analisis contrastivo de las
lenguas, que afrontard el estudiante, se hace recomendable un estudio de la interlengua de los
propios alumnos para, después, aplicar las diferentes técnicas considerando una jerarquia de
errores y una progresién de los contenidos que habran de integrarse de una forma equilibrada, de
forma implicita y explicita, siguiendo los objetivos marcados, asi como las necesidades que
muestre el estudiante durante el curso. Esperamos que tanto la informacién aqui dada como la
propuesta que se realiza sirvan en un futuro a los docentes de ELE en China.
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