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La enseflanza-aprendizaje de espafiol académico es un ambito que estd experimentando
una creciente demanda en los ultimos tiempos. El caso concreto que presentamos aqui es el de un
grupo de estudiantes que esta realizando en su totalidad el Grado de Traduccion e Interpretacién
en la Universidad de Cérdoba. Esta particular situaciéon conlleva unas dificultades por parte del
alumnado relacionadas fundamentalmente con la comprensiéon oral (terminologia y discurso
académicos) y con la produccién escrita. Partiendo de un nivel de espafol general en torno a un
B1, el alumnado se enfrenta a la necesidad de realizar actividades como lectura y redaccién
especializada en espanol académico, en forma de resiumenes, definiciones de conceptos,
examenes o trabajos cientificos, si bien carecen de las herramientas gramaticales y del
conocimiento sobre el registro necesarios para llevarlas a cabo con éxito. De igual forma, el
profesorado se enfrenta a la dificultad de proporcionarles estas herramientas a pesar de que
superan su competencia real de espafol’.

1. Descripcion del grupo

Se trata de un grupo de once estudiantes que ha estudiado espafiol un ano en China y entre
dos y tres anos en Espafa. El nivel en el que se encontraban en el momento de la realizacién de la
prueba inicial (noviembre de 2011), a principio de nuestro curso, corresponde a un B12 Este nivel
lo han conseguido tras el desarrollo de un curso de espafol de 700 horas aproximadamente
impartido por Ucoidiomas?. Presentan un conocimiento de la lengua aplicado a la comunicacion

1 Aunque el trabajo que se presenta ha sido realizado de forma conjunta, a efectos de acreditaciones y
juridicos, la responsabilidad de cada epigrafe es la siguiente: Garcia: los epigrafes que contiene el capitulo 3;
Martinez-Atienza: epigrafes 1, 2 y los contenidos en 2.2; Perea: 1.1y los epigrafes de 2.1.

2 En el comienzo del curso realizamos una prueba para comprobar el nivel de espafiol que presentaban de
acuerdo con el Marco Comun Europeo de Referencia de las Lenguas. En esta, el alumnado se encontraba con
una primera parte tipo test en la que se le planteaban cuestiones de gramatica y una segunda parte en la que
los alumnos, a partir de una propuesta tematica, redactaban una composicién con el fin de evaluar su
competencia en expresion escrita.

3 Nos referimos aqui al centro lingliistico que se encarga de la ensefianza-aprendizaje del espafiol y de otras
lenguas a estudiantes extranjeros; es una empresa perteneciente a la Corporacion Empresarial de la
Universidad de Cérdoba. El alumnado sinohablante al que nos referimos llegdé a Cérdoba un afio antes de
empezar el Grado de Traduccion e Interpretacion, con el objetivo fundamental de adquirir un conocimiento de la
lengua espafiola que les permitiera cursar el Grado.
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(resultado de un enfoque comunicativo intensivo, descuidando el registro formal vy
especificamente el registro académico).

Gracias a que viven en Espafa y a que la mayoria de sus compaferos y companeras de
universidad son espafioles, su competencia de espafiol en un registro coloquial es bastante buena,
superior sin duda a su nivel de competencia de espafol en un registro formal.

En este contexto, se plantea la necesidad de realizar una docencia en la que
proporcionemos al alumnado las herramientas necesarias para mejorar la produccién escrita y
comprension oral en espanol académico, asi como proponer actividades que les faciliten y
potencien su uso.

Estamos, por tanto, ante un grupo muy homogéneo y, al mismo tiempo, con unas
necesidades muy especificas y, en este sentido, nos resulta muy dificil hallar un material adecuado
con el que enfrentarnos a sus necesidades del aula en el dia a dia.

1.1. Contextualizacién del curso de espariol con fines académicos (EFA)

La Universidad de Sichuan tiene un convenio con la Universidad de Cérdoba por el que
desde hace tres cursos un grupo de estudiantes chinos puede estudiar todo el Grado en Cérdoba.
Las carreras en las que se matriculan son Administracién y Direccion de Empresas, Turismo y
Traduccién e Interpretacién. Transcurridos tres anos, los resultados académicos de este alumnado
son dispares, aceptables en las dos primeras carreras, y menos satisfactorios en Traduccién e
Interpretacion. Ante esta situacion, la Oficina de Relaciones Internacionales de la UCO ha decidido
proporcionar a los estudiantes de los dos primeros anos académicos de esta ultima titulacién un
curso de espanol académico, organizado por el Departamento de Ciencias del Lenguaje. El curso
consta de 45 horas a lo largo de dos cuatrimestres.

2. Analisis de necesidades

El alumnado del Grado de Traduccién e Interpretacién, y por tanto también el alumnado
sinohablante sobre el que se esta tratando, ha de cursar una serie de materias especificas junto a
las materias dedicadas al estudio de lenguas distintas del espafol (inglés, francés, aleman, italiano
o arabe dependiendo de la eleccién por parte del discente). Entre las materias que ha de cursar el
primer afo, figuran las siguientes: “Herramientas informaticas profesionales”, “Documentacion”,
“Fundamentos tedricos de la Traduccion y la Interpretacion” y “Linguistica”, a la que se ha hecho
referencia ya arriba. En el segundo curso, de nuevo junto al estudio de otras lenguas, han de
superar materias como “Herramientas profesionales para la traduccién”, “Terminologia”,
“Informatica aplicada a la traduccion” y “Culturas y civilizaciones panhispanicas”.

En lo que sigue de este epigrafe, reflexionaremos sobre las destrezas que deberan
desarrollar especialmente nuestros estudiantes, y analizaremos el caso concreto de las dificultades
que les ha supuesto la ultima de las asignaturas del segundo afio a las que nos hemos referido:
“Culturas y civilizaciones panhispanicas”.
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2.1. Las destrezas implicadas

Un curso de EFA*comparte necesidades con los cursos generales de ELE, a la vez que
aparecen otras necesidades especificas propiciadas por el contexto académico. Estas
caracteristicas propias se deben a un circuito de la comunicaciéon con rasgos marcados en todos
sus constituyentes: los papeles de emisor y receptor, la situacion, los canales utilizados y el cédigo,
que utilizando las reglas propias de la lengua general, reconoce un porcentaje elevado de recursos
especificos. Obsérvese, en consecuencia, que un enfoque adecuado a las destrezas que deben
dominar los estudiantes de EFA debe fijarse no en la lengua académica sino mas bien en la
comunicacién en medios académicos.

Los nucleos de dificultad a la que se enfrentan nuestros estudiantes en las aulas
universitarias se presentan principalmente en las destrezas de comprensiéon oral y expresidon
escrita, si bien la comprension escrita y la expresion oral se muestran fundamentales para la
consecucion de los objetivos formativos. Veamos cada destreza de forma particularizada.

2.1.1. Comprensién oral

La relevancia de la compresién oral se justifica por la propia dinamica de las clases, en las
gue una buena proporcién de tiempo tiene al profesor como emisor y al alumno como receptor. El
factor principal es el discernimiento de las unidades significativas en la cadena hablada. En este
sentido, nos preguntamos si en la comprensién de nuestro alumnado influye el acento andaluz de
la mayoria de los docentes, si bien es cierto que buena parte del aprendizaje de la lengua lo han
adquirido en Andalucia.

Hay que sefnalar que entre los factores que determinan el discernimiento de las unidades
significativas en la comprension oral (como en la escrita) interviene de forma importante el
reconocimiento de la terminologia propia de la disciplina y la comprensidon y organizacion
jerarquica de los conceptos que constituyen la disciplina misma-.

El problema de la terminologia se relaciona directamente con el conocimiento de los
contenidos disciplinares. Este aspecto merece una reflexién detenida. En el caso de los estudiantes
chinos de la Universidad de Sichudn, se da la circunstancia de que acceden a las aulas de la
universidad espafiola tras un solo afio en su Universidad, donde aprenden espafiol, por tanto, sin
conocimientos disciplinares previos. Este factor es compartido con los estudiantes espafoles con
los que se integra el grupo; sin embargo, es de suponer que la continuidad metodoldgica y
disciplinar entre educacion secundaria y universitaria debe ser mayor en el grupo de los espanoles.

En el caso concreto de las disciplinas linglisticas que estudian en el Grado de Traduccién e
Interpretacion, aparece otra dificultad, que consiste en la diferente tradicion en el estudio de la
lengua. En Espanfia, el estudio de los contenidos linglisticos durante la educacién preuniversitaria

4 El EFA debe entenderse como una de las posibilidades del espafiol con fines especificos (EFE). Desde
esta perspectiva, véanse los estudios dedicados por Sanz (2007) y Vazquez (2004) y el volumen coordinado por
Véazquez (2005).

5 Sobre el problema que supone la terminologia en las clases de EFE, vid. Calvi (2004), que también
propone algunas pautas para trabajar este aspecto en el aula.
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presenta una buena dosis de ensefianza gramatical, por lo que en cierta medida los estudiantes
que cursan el Grado ya conocen conceptos metalinglisticos minimos, a partir de los que el
profesorado hace avanzar el conocimiento. En lo que concierne al alumnado sinohablante, su
gramatica y, por ende, instrumentos y metalenguaje, es mucho mas sencilla, pues, por ejemplo,
desconocen la morfologia verbal, tan compleja en espaiol, o la variacidon de género, aspectos que
no solo implican dificultades en su comprensién del espanol, sino también en el estudio de la
propia materia desde un punto de vista disciplinar.

Tales condicionantes presentan un importante corolario, y es la necesidad de una
planificacién en la que no se presuponen conocimientos disciplinares previos al alumnado. A
diferencia de otros cursos de EFE, en los que el alumnado suele presentar una base académica
suficiente y un dominio basico de la lengua meta, nuestros estudiantes chinos deben aprender a la
vez la lengua especializada y los contenidos disciplinares metalinguisticos.

2.1.2. Expresion escrita

Si la compresion oral presenta graves dificultades a nuestros estudiantes chinos, lo cierto es
que la expresion escrita va a resultar mas relevante en los resultados académicos finales, pues
suele llevar aparejada la evaluacion de conocimientos de las asignaturas. Atendiendo a este factor,
el curso de EFA debe prestar atencion a esta destreza de forma prioritaria. En la redaccion de
textos podemos fijarnos en los niveles diferentes de dificultad que aparecen, dependiendo de las
subcompetencias implicadas. A continuacién, intentamos dar cuenta de ellas, siguiendo la
terminologia de Coseriu®:

. El dominio de la competencia lingliistica general. Se trata de respetar las reglas de la
congruencia que son anteriores al dominio de la lengua particular. Es de suponer que los
estudiantes chinos, como los espaioles, ain no dominan de forma suficiente las convenciones
que ordenan la coherencia externa (o congruencia) y la coherencia interna (estructuracién del
texto, secuencia de parrafos, etc.).

. El dominio de la competencia lingliistica particular, que recoge especificamente las
reglas de la lengua, en este caso, de la espafiola, en todos sus niveles: ortografico, gramatical y
Iéxico. A pesar de que se trata de un curso de EFA, el incremento del dominio general de la
lengua debe constituir un objetivo en si mismo, habida cuenta del nivel de partida de nuestros
estudiantes chinos.

° Finalmente, el dominio de la competencia lingliistica textual, que se refiere a las
convenciones propias de la comunicacion, en este caso académica, de la que surgen los
géneros empleados: principalmente, examenes, pero también resimenes y resefas de libros,
junto a pequenos trabajos de investigacion, entre otras posibilidades.

6 Vid. Coseriu (1992 y 2007). Abundamos en los componentes de esta triple competencia en Perea (2011),
trabajo dedicado al desarrollo de la escritura en el @&mbito universitario.
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2.1.3. Comprensién escrita y expresion oral

En relacion con el desarrollo de la expresion escrita y la comprensidn oral, se encuentra otra
destreza fundamental en la comunicacion en el marco de la universidad: la comprension escrita.
En efecto, la adquisicién de la terminologia y los conocimientos disciplinares involucrados, la
adquisicién misma del discurso académico, pasan por la lectura y comentario pormenorizados de
textos escritos por y para universitarios. En este sentido, para la programacién de nuestro curso de
EFA, hemos intentado partir en todo momento de los mismos documentos, o de otros parecidos,
que los estudiantes chinos deben leer o estudiar para las asignaturas que cursan.

En cuanto a la expresién oral, observamos en nuestro curso que la interacciéon oral es un
aspecto en que los estudiantes chinos pronto se sienten capacitados, gracias a la formacién que
han recibido anteriormente. Por otra parte, en los medios académicos en los que se desenvuelven
nuestros estudiantes, esta destreza se suele limitar a la comunicacién directa entre alumno y
profesor, normalmente como demanda de informacién, por parte del primero, sobre aspectos de
la teoria que acaba de ofrecerse en clase.

Sin embargo, los/las estudiantes sinohablantes del primer afio de Traduccion e
Interpretacion, en la asignatura de Linguistica han de superar una prueba de produccién oral que
supone por parte del alumnado la comprensién de un texto escrito de caracter académico: de
modo individual cada estudiante debe hacer una exposicion oral delante del profesor de uno de
los capitulos del libro de Milagros Ferndandez Pérez Introduccién a la Lingliistica. Junto a esta
prueba oral, la comprension del texto escrito por parte del discente ha de quedar reflejada con la
redaccién de un resumen escrito del capitulo que hayan expuesto ante el profesor. Hemos de
sefalar que ambas pruebas son fruto de una adaptacion del programa de la asignatura de
Linguistica por parte del profesor al alumnado sinohablante.

2.2. El caso de “Culturas y civilizaciones panhispdnicas”

Esta asignatura es obligatoria para todo el alumnado del segundo afio del Grado de
Traduccion e Interpretacién. El enfoque metodolégico es tedrico-practico, y su objetivo
fundamental es la pragmatica intercultural. Se pretende que los discentes adquieran un
conocimiento cientifico de la lengua y la cultura espafolas de tipo panhispanico desde las
perspectivas de la Linguistica, la Pragmatica, la Etnolinguiistica y la Etnografia de la comunicacion.
Entre los contenidos de la asignatura figura la variacién diacrénica: se realiza un estudio histérico
de su normalizacion y normativizacién. Se estudia la situacion linglistica actual del espanol
peninsular, las variedades dialectales y su traduccién, asi como el espafiol de América. Junto a la
variacién diatopica, se estudian también la variacion diastratica y la diafasica. El bloque tematico
fundamental es el dedicado a la pragmatica y a la traduccién, en el que se estudia el concepto de
inferencia e implicatura, la relevancia de los elementos pragmaticos en el proceso de traduccién y
la teoria de la cortesia verbal, entre otros temas.

La evaluacién de la asignatura se rige por tres criterios: en primer lugar, la asistencia a clase y
la participaciéon; en segundo lugar, un examen final escrito sobre los contenidos, y en tercer lugar
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un trabajo escrito cuyo tema ha de versar sobre los problemas de traduccién relacionados con la
pragmatica. Para el trabajo, en el presente afio académico, algunos alumnos y alumnas han
elegido corpus como folletos turisticos, libros de gastronomia, carteles publicitarios, etc. Era
necesario que el espanol fuera en este trabajo la lengua meta o la lengua origen, pero podian elegir
como otra lengua la que quisiesen.

Las principales dificultades para afrontar la asignatura son las siguientes:

- Se ha observado que el alumnado sinohablante (siete en esta asignatura del segundo
ano del Grado) en las clases resulta poco participativo, quiza debido tanto a la escasa
confianza en sus posibilidades comunicativas en el contexto académico, como a
factores culturales, a saber, la distancia social entre el alumnado y el profesorado en
China. Los aprendientes han manifestado, ademas, su dificultad de comprensién oral
durante las clases, lo cual hace mas dificil el seguimiento de la materia.

- Dificultades en la produccién escrita. Su nivel de conocimiento de espafiol no parece
suficiente para el desarrollo por escrito de las exigencias académicas especificas de la
materia.

- Su escasa participacién ha quedado también clara en que no han entregado por
escrito el trabajo final de curso, a pesar de su caracter obligatorio, y tampoco han
entregado los ejercicios realizados durante las clases practicas, entrega que también
era obligatoria.

Comprobamos por lo tanto que este alumnado tiene unas necesidades para el desarrollo
exitoso de sus estudios universitarios que son superiores al nivel que han alcanzado de espafiol, lo
cual supone un reto para su profesorado de lengua espafola. A partir del nivel B1 logrado, se
encuentran con la necesidad de trabajar con unos textos de Linguistica y de Lengua que les
dificultan la comprensién lectora y, por tanto, la elaboracién del trabajo que los distintos
profesores de las asignaturas les exigen a partir de estos textos’. En concreto, los problemas
fundamentales son:

- Dificultad en la comprensiéon de la terminologia linguiistica.
- Dificultad en la comprensién del contenido del texto.
- Escasa familiarizacién con la variedad del discurso académico.

- Problemas en cuanto a la produccién de textos escritos de discurso académico.

3. Algunos problemas concretos y propuestas de trabajo en el aula

En este marco, hemos trabajado, entre otros aspectos, los marcadores discursivos, como
mecanismo procurador de coherencia textual, las diferencias de registro, las técnicas de creacion y
formacién de palabras y el uso del contexto para inferir contenidos y aprovechar al maximo lo
conocido, para llegar a lo desconocido, especialmente en el ambito de la adquisicidon de Iéxico

7 En los anexos de este trabajo se presentan algunos fragmentos de los textos que el alumnado ha utilizado
en las asignaturas del Grado de Traduccién e Interpretacion, y en el apartado 3 se ilustran algunas de las
actividades realizadas en el aula con los estudiantes sinohablantes y las dificultades que han supuesto.
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especifico, junto con la competencia textual. La seleccion de tales aspectos se ha realizado tras una
reflexién acerca del punto de partida y de las posibilidades que pudieran tener los discentes para
conseguir el objetivo académico ya mencionado. De esta forma, se considera que tales aspectos
son los que mejor se adecuan a la situacion de partida, ya que, con un cierto grado de esfuerzo
hacen posible una considerable mejora, tanto de la comprensién como de la produccién escritas,
en el tiempo reducido del que disponemos, a saber, 45 horas presenciales a lo largo de todo el
curso académico.

A continuacion estudiaremos de manera pormenorizada cada uno de estos bloques
tematicos.

3.1. Marcadores discursivos

Los marcadores discursivos resultan unidades muy convenientes a nuestro propdsito, esto
es, colmar un vacio existente entre el nivel B1 y la competencia textual, escrita u oral, necesaria
para llevar a cabo con éxito las tareas académicas universitarias que se les presentan cada curso en
la Universidad de Cordoba.

A partir de la explicacién y presentacién razonada de los diferentes tipos de marcadores
discursivos y sus funciones, pasamos a su ejemplificacién en contextos reales de produccién de
textos cientifico-técnicos. Generalmente se trata de muestras de registro formal que, cuando es
posible, se presentan en contraste con otras unidades pertenecientes al registro coloquial. Ya en la
primera fase de presentacion de contenidos aprecidbamos la dificultad de transmitir tales
conceptos y, a menudo, nos veiamos obligados a recurrir al inglés como lingua franca, dada la
dificultad del objeto de analisis.

Una vez presentadas las unidades de trabajo, recurrimos al texto n° 1. Consiste en una
resefa, subgénero discursivo formalizado en registro técnico-cientifico que trabajamos también
desde la competencia discursiva. Sobre este texto realizamos un analisis de marcadores, asi como
de otros mecanismos de cohesidn textual, como los deicticos endoféricos, el 1éxico técnico, de
valoracién. Al mismo tiempo, tratamos de inferir el sentido del Iéxico desconocido®, sin uso del
diccionario y a partir del contexto y de los mecanismos de formacién de palabras. También
analizamos cuestiones de despersonalizacién y objetivacién de contenidos expresados en este
registro. En cuanto a los marcadores del discurso, identificamos y sefialamos los marcadores y
determinamos el sentido que adquieren en el mismo, asi como realizamos posteriormente un
ejercicio de sustitucién de tales elementos por otros y un posterior “enriquecimiento” con nuevas
unidades. Seguidamente, trabajamos la produccion auténoma de un resumen (tipo de texto del
que se supone que conocen las caracteristicas, trabajando asi mismo su competencia textual) de la
resefa en la que pondrian en practica los conocimientos y destrezas adquiridas. Efectivamente, se
observé una mejora de su competencia en la produccién escrita, si bien es necesario potenciar
siempre su uso en cada composicion de nuevos textos.

8Aludimos aqui a sentido, y no a significado, porque tratamos de buscar el contenido contextualizado y no el
significado linglisticamente formalizado. Nos movemos, pues, en el ambito discursivo, comunicativo, donde se
sitlan los procesos de inferencia, y no en el de las potencialidades sistematicas.
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3.2. Formacién de palabras

Los mecanismos de formacion de palabras, desconocidos en gran medida por parte de este
alumnado, es un complemento esencial en el aula de ensefianza-aprendizaje del espafiol cuando
los discentes pertenecen al universo cultural indoeuropeo. Estos funcionan como herramienta
generadora de nuevas unidades e incluso resultan esenciales para la interpretacion de léxico
desconocido a partir de un nimero reducido de unidades.

En nuestro caso, la inferencia a partir, por ejemplo, de prefijacién y/o sufijacién culta (latin y
griego), asi como las referencias y relaciones significativas (metaféricas y metonimicas) al mundo
grecolatino es practicamente imposible, pues es general el desconocimiento de tales referentes
culturales. De esta forma, tratar de evitar el uso excesivo del diccionario en el aula® es un reto que,
no obstante, hemos logrado en ocasiones. Para nosotros ha sido esencial insistir y potenciar el uso
de la inferencia contextual como ayuda para la comprension y adquisicion de Iéxico, tratando de
motivarlos para lograr un aprendizaje significativo contextualizado que, creemos, posibilitara el
alcance de nuestros objetivos por parte del alumnado, esto es, que superen las asignaturas con
éxito en la realizacion de examenes, trabajos, ejercicios orales, etc.

Podemos mencionar los casos mas significativos de trabajo en el aula:

e Sanjuanista (texto n° 1): el alumnado desconocia por completo la unidad tanto desde el
punto de vista formal, del significante, como del contenido. La falta de referentes
culturales (la figura de San Juan de la Cruz), junto con el desconocimiento de los
procedimientos de formaciéon de palabras, dificultan adn mas la labor. No obstante,
presentamos en clase tales procedimientos de forma que puedan ser utilizados en otros
contextos de aparicion posteriores, tanto de la figura de San Juan, como del sufijo —ista™.

o Interdisciplinariedad (texto n° 1): unidad muy productiva a la hora de explicar diferentes
mecanismos de formacién de palabras, herramienta util, como venimos mencionando,
para posteriores usos tanto en recepcién e interpretacion como en produccién.

e (Cronoldgico (texto n° 1): de nuevo, el desconocimiento de referentes culturales y
linguisticos clasicos provoca que el alumnado desconozca el significado de esta unidad.
Planteamos en clase el analisis morfolégico razonado en el que incluimos referencias a la
mitologia clasica (Cronos, dios del tiempo) que incidan en el caracter significativo del
aprendizaje.

e Interaccional e interlocutor (texto n° 2): nos hallamos en el mismo caso, con la salvedad de
que tales unidades pertenecen al metalenguaje cientifico-técnico de Linguistica,
especialmente el de la Pragmatica.

9Alcoholado (2011: 20), entre otros, llama también la atencién sobre esta tendencia entre los estudiantes
sinohablantes, y cita al respecto a Lamarti (2011), quien al parecer afirma que dicha tendencia se observa
incluso entre los estudiantes de nivel mas avanzado.

10 A este respecto, Bosque y Gutiérrez-Reixach (2009: 18) definen la morfologia productiva como el
«conjunto de pautas que nos permiten ampliar las palabras que conocemos». En nuestro caso concreto, el
conocimiento del proceso de derivacién adjetival a partir del sufijo —ista capacitara en un futuro al alumnado para
entender un tipo de derivacion similar a partir de otras bases Iéxicas.
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3.3. Registro técnico-cientifico y académico

En cuanto a las diferencias de registro, nos planteamos la necesidad de proporcionar al
alumnado los diferentes mecanismos de la lengua espafiola que implican una despersonalizacion
y objetivacion, comun del espafnol académico. De esta forma, desconocen el uso del plural
mayestatico, lo cual hace que, por una parte, no logren interpretar adecuadamente articulos
cientificos sobre los que necesitan trabajar en su Grado y que, por otra parte, tampoco puedan
producir textos adecuados que mantengan la objetivacidn propuesta en este registro. Asi, el uso
de las estructuras impersonales y la pasiva, por ejemplo, resulta muy complejo para estos alumnos.

También es esencial la ampliacion de léxico referido a determinados campos semanticos
que les ayudaran en su competencia en este registro. Nos referimos, por ejemplo, al léxico
valorativo asi como al campo semantico correspondiente los verbos dicendi. Con respecto al léxico
valorativo, podemos tratarlo en el texto n° 1, pues la resefa serd uno de los subgéneros que con
mayor probabilidad presente este tipo de unidades (ejemplos en negrita). En cuanto al campo de
“decir”, realizamos un andlisis exhaustivo de las diferencias y similitudes practicas de elementos
como: exponer, referirse, manifestar, expresar, pronunciarse, describir, enunciar, relacionar, etc. Tales
unidades y el aprendizaje de su uso adecuado, utilizadas muy a menudo como sinénimos
contextuales, enriquecen la redaccidn y les proporcionan una herramienta muy eficaz en la
expresién de sus propias ideas.

3.4. Competencia textual: géneros

Igualmente, la organizacion super y macroestructural de los diferentes textos segun la
finalidad y la tipologia discursiva ha de ser un objeto de aprendizaje para nuestras clases. Sefidlese
que el desconocimiento de este aspecto también esta presente en buena medida en los alumnos
nativos del Grado. Desde un enfoque comunicativo, en el que nuestro alumnado se ha movido
principalmente, se suelen tratar determinados textos: cartas en diferentes registros, peticiones,
saludos, conversaciones contextualizadas (telefénica, con compaferos de colegio, saludos, en la
compra, etc.), pero rara vez se plantea la necesidad de estudiar y saber estructurar un resumen,
una resefa, un trabajo cientifico, etc., fundamentales para la competencia textual que necesita
nuestro grupo.

En este sentido, el texto n° 1 es utilizado en clase como modelo de resefia. A partir de su
lectura y comprension, identificamos sus secciones, su organizacion, asi como las caracteristicas
formales y significativas que lo hacen muestra de este tipo de texto. Seguidamente, se les propone
que realicen una resefa de alguna de las obras o articulos obligatorios en sus asignaturas. Nuestra
labor, por tanto, se encuadra en la linea de su actividad académica; de este modo, el alumnado
otorga a su quehacer un sentido util, y asi redundamos en su motivacion.
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4. Conclusiones

Hemos examinado en este trabajo las principales cuestiones sobre las que hemos trabajado
en el aula con el alumnado sinohablante, a saber: los marcadores discursivos de registro formal, la
mayoria de ellos desconocidos por parte de los estudiantes; los principales mecanismos de
formacién de palabras, también desconocidos; el registro técnico-cientifico y académico,
imprescindible para el desarrollo de las distintas materias universitarias y, por ultimo, la
competencia textual, especialmente, la tipologia discursiva y la organizacién super y
macroestructural de los distintos textos segun su finalidad.

A partir de esta experiencia en el aula que se ha expuesto, llegamos a la conclusién de la
necesidad de ensenarles a los discentes sinohablantes los principales procedimientos
morfolégicos, de gramatica oracional y de gramatica textual en espanol, de modo que aprendan
los mecanismos gramaticales caracteristicos de nuestra lengua. Ello les capacitard para la
comprension lectora, en particular la de textos académicos como a los que se ha hecho referencia.
De este modo, por otra parte, se lograra disminuir la distancia existente entre este grupo de
estudiantes y aquellos que, por las caracteristicas de su propia lengua, estan mas habituados a
utilizar en el proceso de comprensién lectora mecanismos como la derivacion morfolégica, entre
otros. Defendemos esta propuesta como método para lograr un aprendizaje activo que capacite al
alumnado para la comprensién lectora de textos académicos, evitando de este modo, ademas, la
tendencia por parte de estos estudiantes, ya destacada por algunos autores'', a memorizar no solo
Iéxico sino también fragmentos de discurso.

Estos conocimientos que propugnamos, superan los adquiridos en las clases de ELE que les
han permitido llegar al nivel B1, cuyo enfoque de ensefanza-aprendizaje ha sido
fundamentalmente comunicativo.
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Anexo. Textos®

TEXTO 1

SANCHEZ, Manuel Diego, San Juan de la Cruz. Bibliografia sistemdtica, Madrid: editorial de
espiritualidad, 2000, 734 pags.

Hay obras necesarias. Una de ellas es esta bibliografia sanjuanista recopilada por el
carmelita descalzo Manuel Diego Sanchez. Mas de 20 afios de ardua labor investigadora y
recopilatoria, pero el fruto es sobresaliente. El siglo XX, al calor de centenarios y efemérides
sanjuanistas, ha contribuido de forma notable a la edicion del texto sanjuanista y no menos a la
hermenéutica del mismo. Todo lo cual ha producido una “desmesura” bibliografica de grandes
proporciones, dificil de controlar y valorar, o, como ya afirmé en su dia la profesora de Literatura de
la Universidad de Salamanca Maria Jesis Mancho, una verdadera “selva bibliografica”. Y asi, la
moda del acercamiento al mistico continda desde las vertientes mas insélitas. De la Ultima década
del siglo XX y de los dos afios que del nuevo siglo llevamos se ha recibido una postura intelectual
mas integral, la de la “interdisciplinariedad”, como método valido y necesario para profundizar
en las enormes posibilidades de nuestro autor.

Esta bibliografia sistemdatica de San Juan de la Cruz que abarca desde los inicios hasta la
produccion del afio 1999 (el recopilador afirma que seguramente el afio 99 no esta completo),
mejora sustancialmente la situacion en cuanto a repertorios bibliograficos se refiere, y nos
permite unas condiciones éptimas para controlar eficazmente la produccién sanjuanista. La
consulta de este volumen resulta imprescindible, por tanto, para cualquier informacion si lo que
se quiere es emprender un estudio cientifico sobre el mistico de Fontiveros.

Por otra parte, la pretensién fundamental de Manuel Diego consiste en ofrecer un
panorama bibliogréafico esencial, selectivo y, por lo tanto, siempre incompleto, Aquello que el
mismo autor juzga como mas importante desde la ladera de la investigacién. Y lo realizara de
acuerdo a varios apartados, en los que prefiere seguir, dentro de cada uno de ellos, el orden
cronolégico al alfabético. La obra se estructura de la forma que sigue:

0. Bibliografias (1-9).- 1. Ediciones del texto sanjuanista: obras completas (10-13).-.2.
Concordancias (14-15).- 3. Diccionario tematico (16).- 4.- Biografias (17-25).- 5. Miscelaneas (26-50).-
6. Introducciones generales (51-67).- 7. Estudios literarios (68-104).- 8. Fuentes e influjos (105-121).-
9. Filosofia - Psicologia - Estética (122-162).- 10. Estudios misticos (163-224).- 11. Obras
sanjuanistas: libro por libro (225-287).- 12. Estudios doctrinales (288-371).- 13. Estudios
comparativos: El Oriente no cristiano (372-380).- 14. Reconocimiento eclesial y conmemoraciones
(381-391).- 15. San Juan de la Cruz ylas Bellas Artes (391-411).

12 La negrita es nuestra. La utilizaremos para marcar aquellos términos sobre los que debemos trabajar en el
aula con la finalidad de proporcionar al discente un acopio de elementos imprescindibles para la comprension-
produccién escrita.
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La sistematizacion de la presente bibliografia es excelente. Dotada, incluso, de un esquema
basico de distribucion de titulos, de indice analitico y hasta de reenvios internos a toda la obra, lo
cual facilita, sin duda, una consulta rapida y eficaz. Con mas de seis mil entradas, es la bibliografia
mas completa y organizada de San Juan de la Cruz.

[ANTONIO JOSE MIALDEA DAENA).
Alfinge, n° 14,2002, pp. 203-204.

TEXTO 2

“La cortesia es uno de los temas sobre los que gira actualmente una parte del analisis del
discurso, sobre todo, oral. (...) Todo este interés de los analistas del discurso por la cortesia
verbal se explica de manera simple: se trata de uno de los principios que rige la dindmica
interaccional. Sin duda, el éxito en la comunicacién, la felicidad o infelicidad de los actos de
habla a la que se referia Austin, es fruto de una actividad conjunta de los interlocutores
participantes en una interaccion. De ahi que la actividad linguistica sea también actividad social. Y

la cortesia, una de estas principales actividades sociales que colabora al éxito conversacional.” (A.
Briz Gdmez, 2007:6).
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