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PRESENTACION DE LA EDICION EN LINEA EN SINOELE

En los Ultimos afios han sido varias las ocasiones en gue nos han preguntado por la
posibilidad de subir las actas de los EPES a la plataforma de SinoELE, dado el obvio interés
gue tienen los trabajos contenidos en ellas para el campo que nos ocupa. Pues bien, gracias a
la generosidad de la Universidad de Jaén, empezamos ahora a cumplir este deseo con la
publicacion en linea de este primer volumen monogréfico, que en realidad es una edicion
completamente renovada de las actas de los dos primeros encuentros (2010 y 2011). Un
volumen que —lo avanzamos ya— pronto ird seguido de otros dos: uno con los articulos
presentados en el lll EPES (también una reediciébn completa de los textos de 2012) y otro con
las actas del IV EPES (en este caso como primera edicidon), que es el tltimo de los celebrados
hasta el momento (2013).

Desde SinoELE, agradecemos al Servicio de Publicaciones de la Universidad de Jaén en
la persona de su Director, José Angel Marin Gamez, el habernos autorizado a publicar las
actas de los tres primeros EPES. Al mismo tiempo, expresamos nuestra mas profunda gratitud
a los editores originales de las actas en CD, Narciso M. Contreras lzquierdo e Isabel Sdnchez
Lépez, por haber acogido favorablemente desde el principio nuestra propuesta y por habernos
ayudado a gestionar la necesaria autorizacién con la Universidad de Jaén. Esperamos no
defraudar la confianza que todos han depositado en nosotros.

La presente edicién ha corrido a cargo de Mariona Anglada Escudé, lectora AECID del
Departamento de Espariol de la Facultad de Lenguas Extranjeras de la Universidad de Nanjing,
Jiangsu, China, y miembro del equipo de SinoELE. Este volumen es fruto de su generosa
colaboracion y de su gran saber y buen hacer en el manejo informatico. Se lo agradecemos de
todo corazon.

José Miguel Blanco Pena
Alberto Sanchez Grifian
Nicolas Arriaga Agrelo



SOBRE LA PRESENTE EDICION

Para la presente edicién hemos partido de la versién en CD maquetada en 2011 por la
Universidad de Jaén, a cargo de Narciso M. Contreras Izquierdo e Isabel Sanchez Lopez
(dirs./eds.). Se ha mantenido la organizacion de los articulos segun la estructura de la version
original: EPES 2010 (Parte I) y EPES 2011 (Parte Il), asi como la subdivision en “Conferencias
Plenarias” y “Comunicaciones y Talleres”.

En ningln caso se ha alterado el contenido de los articulos mas alla de la correccion de
errores tipograficos o de la modificacion de tamano de alguna imagen o cuadro para una mejor
composicion de pagina. Los principales cambios de esta edicion, pues, no son de contenido
sino de forma:

En el proceso de edicion, se ha cambiado la tipografia y, tratandose de una edicion digital,
hemos considerado pertinente afadir color al formato, utilizando las gamas de amairillo y rojo
utilizadas por SinoELE. Al mismo tiempo, hemos reducido el interlineado y modificado la
justificacion y las sangrias para optimizar el espacio de impresién (en caso de que el lector
decida utilizar el formato papel).

El nombre de cada uno de los articulos y el Encuentro de Profesores de Espafiol para
Sinohablantes al que fueron presentados (EPES 2010 o EPES 2011) ha sido introducido en el
encabezado de las paginas para facilitar el manejo del volumen, teniendo en consideracion la
larga extensién de la revista (327 paginas). Para terminar, tratdndose de una edicion digital, se
han mantenido los hiperenlaces, con el fin de facilitar el acceso a las referencias (tanto
bibliograficas como intratextuales). El indice, ademas, esta dotado de accesos directos a cada
uno de los articulos para un mejor acceso y navegacion por el documento.

Mariona Anglada Escudé



PRESENTACION DE LA EDICION ORIGINAL EN CD

Los nuevos mercados economicos y linglisticos nos acercan a unos espacios del planeta
ciertamente desconocidos para muchos de los profesionales de ELE. Los paises sinohablantes
son todo un mundo por explorar, ademas de una potencia econdmica, y su poblacion
universitaria demanda cada vez mas la formacion linguistica en nuestra lengua.

Sin embargo afrontar un programa de estudios de espafnol para este colectivo entrana
una serie de dificultades anadidas a las ya derivadas del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Conseguir un alto rendimiento en este grupo de estudiantes requiere formularse una serie de
preguntas sobre su cultura de aprendizaje, su proceso de adquisicion y el papel del profesor
entre otras cuestiones. De ahi que esta obra vaya dirigida principalmente a aquéllos que se
encuentran en la actualidad desarrollando su docencia en programas linguisticos para estos
discentes.

Presentamos aqui la mayoria de los materiales presentados en los dos primeros
Encuentros de Profesores de Espariol para Sinohablantes celebrados en la Universidad de
Jaén durante los afios 2010 y 2011' con el objetivo de proporcionar una formacion
especializada a los profesionales en la ensefianza de espafiol como lengua extranjera o
segunda lengua en estos contextos.

De este modo, la principal finalidad de la obra que ahora presentamos es poner en
comun la palabra de los expertos y compartir las dudas y experiencias de los docentes para
poder establecer unos criterios claros y eficientes e incorporarlos a nuestra labor educativa.

Igualmente, nos propusimos responder a las cuestiones y dudas que puedan surgir en
torno a dicho proceso de ensefianza-aprendizaje, haciendo hincapié en conflictos concretos y
reales del aula que frenan el desarrollo de la interlengua de nuestros alumnos.

Ha sido nuestra intencién analizar, con la ayuda de los expertos, el perfil de este tipo de
estudiante y el disefio de programas linguisticos rentables desde su propio estilo de
aprendizaje. De ahi que los dos encuentros cuyos materiales se presentan ahora estuvieran
destinados unicamente a profesionales que trabajan con hablantes de chino como primera
lengua. Consideramos que otros asiaticos difieren de este perfil de estudiante, aunque puedan
coincidir en algunos aspectos. Es por ello por lo que igualmente se revisan materiales
especificos de espanol para sinohablantes: su utilidad tanto en su confeccion y redaccién como
en la consecucién de objetivos.

En cuanto a los contenidos que se recogen en este volumen, éstos han sido divididos en
dos partes, que corresponden a los materiales (conferencias plenarias, comunicaciones y
talleres) que fueron presentados en el primer y segundo encuentro respectivamente. De este
modo podemos encontrar un amplio abanico de temas que pasan por el enfoque comunicativo
en la ensefianza-aprendizaje de ELE, las dificultades de la lengua espafiola, la cultura,
estrategias y estilos de aprendizaje, asi como los manuales, recursos y materiales de ELE, todo
ello siempre centrado en la figura del sinohablante.

" EI | Encuentro de Profesores de Espafiol para Sinohablantes (I EPES) se celebré en Jaén el 15y 16 de febrero de
2010, mientras que el || Encuentro de Profesores de Espafiol para Sinohablantes (Il EPES) tuvo lugar en Jaén del 3
al 5 de febrero de 2011.



No podemos dejar de agradecer la inestimable ayuda y colaboracion de todas aquellas
instituciones que han participado en la organizacién de estos encuentros, asi como en la
edicion de esta obra, y en especial a Alicia Arjonilla Sampedro, Sergio de la Torre Cruz, Fran
Fuentes Martinez, Alejandro Castellano Merino y Laura Gutiérrez Peinado.

Los Editores
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Adaptaciones del enfoque comunicativo y de los materiales... EPES 2010

Adaptaciones del enfoque comunicativo y de los materiales
didacticos comunicativos a los alumnos chinos como estrategias de
motivacion

DR. MAXIMIANO CORTES MORENO
Universidad Catélica de Fujen (Taiwdn)

1. Introduccion

En este trabajo nos proponemos presentar una serie de materiales didacticos de orientacion
comunicativa disefados para la ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE), en especial,
los concebidos para alumnos hablantes nativos de chino (sinohablantes). Ademas de describir el
producto, nos interesa analizar, al menos brevemente, el proceso, con el fin de ofrecer una visién
mas cabal. Como paso previo, reflexionaremos sobre el enfoque comunicativo y las posibilidades
de adaptacién a los alumnos chinos. El presente estudio queda enmarcado en nuestro proyecto de
investigacion 98-2410-H-165-004, patrocinado por el Taiwan National Science Council, al que
reiteramos nuestro mas sincero agradecimiento.

2. Aplicabilidad del enfoque comunicativo a los alumnos chinos

Determinados ensefantes consideran que el enfoque comunicativo es inviable con los
alumnos chinos porque estos estan acostumbrados a los métodos tradicionales. Por otro lado,
insisten en que lo fundamental es que los alumnos aprendan bien la gramatica. Convendr3, pues,
aclarar qué es el enfoque comunicativo y qué papel desempefia el aprendizaje de la gramatica en
dicho enfoque (v. Diccionario de términos clave de ELE).

El enfoque comunicativo (Communicative Approach), también conocido como ensefanza
comunicativa de la lengua (Communicative Language Teaching), enfoque nocional-funcional
(Notional-functional Approach) o enfoque funcional (Functional Approach), se inspira en la
comunicacién real, que se lleva a cabo con un propdsito claro, entre unos interlocutores
determinados, en una situacién concreta, es decir, en un contexto comunicativo preciso. En
consecuencia, este enfoque tiene como objetivo general capacitar al aprendiente para una
comunicacién auténtica con otros usuarios de la LE. Obviamente, la comunicacién puede ser tanto
oral como escrita.

Siguiendo el modelo real, el enfoque comunicativo adopta caracteristicas como las
siguientes: (1) los aprendientes utilizan la LE como un medio para alcanzar un fin, p. ej., hacer unas
preguntas a los compaferos para rellenar un plano de la ciudad; (2) entre los interlocutores existe
una necesidad real de comunicacién, puesto que cada uno tiene que averiguar algo que sé6lo su(s)
companero(s) sabe(n), y si no lo averigua, no podra realizar su propia tarea; (3) el alumno decide
con libertad el contenido (qué va a decir), la forma (cémo va a decirlo), el tono, etc. de su mensaje;
(4) el aprendizaje de la cultura va ligado al de la lengua.

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
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Adaptaciones del enfoque comunicativo y de los materiales... EPES 2010

Al enfoque comunicativo con frecuencia se le toma como modelo frente a los métodos y
enfoques tradicionales, centrados en la gramatica. A pesar de que sus principios y técnicas son
bien distintos de los tradicionales, en modo alguno niega la importancia de la competencia
linglistica, sino que, sencillamente, va mas alld, en busca de una auténtica competencia
comunicativa. Teniendo presente esta cuestion, lo que nos interesa saber a los profesores de ELE
es si la enseflanza comunicativa es viable en clases de ELE con alumnos chinos. Para ello conviene
saber como son, en general, los alumnos chinos. Si bien es cierto que estos alumnos estan
habituados a un tipo de ensefanza/aprendizaje que los occidentales denominamos tradicional, no
es menos cierto que la inmensa mayoria respetan la figura del profesor y creen en lo que este les
presenta y transmite. Por ello, una vez que el profesor se gana su confianza, los alumnos suelen
aceptar las innovaciones didacticas que el profesor les propone (al menos, asi ha sido en nuestro
caso particular).

Ahora bien, el asunto no es tan simple. Los resultados pueden diferir sensiblemente de una a
otra situacion de enseflanza/aprendizaje. Si comparamos un grupo de alumnos sinohablantes que
estudia ELE, p. ej., en Jaén con otro que lo estudia, p. ej., en Tainan, convendremos en que las
circunstancias son totalmente distintas. En Jaén los alumnos estdn inmersos en un ambiente de
lengua y cultura espafnolas: pueden (o, tal vez, necesitan) hablar con nativos a diario, tienen acceso
permanente a la radio, televisién, prensa en espafiol, etc. En Taindn, muy al contrario, su contacto
con lengua y cultura espafiolas se limita, salvo en contadas excepciones, a unas horas de clase por
semana. Si hilamos un poco mas fino, en cualquiera de las dos ciudades mencionadas, podemos
distinguir situaciones bien distintas entre si: en un Departamento de Espaiol (con varias horas de
ELE al dia), en un Departamento de Lenguas Extranjeras (con 2-4 horas de ELE por semana como
asignatura optativa), en una academia de idiomas, etc.

En esencia, lo que nos interesa destacar aqui es, por un lado, los diferentes tipos y grados de
motivacién que llevan a cada alumno a estudiar ELE en cada una de las situaciones mencionadas y,
por otro lado, las oportunidades que el centro docente le ofrece para desarrollar su competencia
comunicativa.

Concluyendo, ;en la practica, funciona el enfoque comunicativo en clases de ELE con
alumnos chinos? Basandonos en nuestra propia experiencia, podemos afirmar que si, aunque no
siempre. Si bien en condiciones favorables, puede ser un éxito, en condiciones adversas puede dar
resultados mediocres. En cualquier caso, que una clase funcione no depende solo del modo de
ensefnanza, sino de un buen numero de factores, tales como el ambiente en el aula, la empatia
entre el profesor y los alumnos, los materiales y las actividades didacticas... y, muy en especial, la
motivacién de los alumnos por aprender. Una de nuestras tareas como investigadores/docentes
consiste en analizar cudles de esos factores presentan deficiencias y procurar subsanarlas dentro
de nuestras posibilidades.

3. Descripcion de materiales de ELE

Grosso modo, existen tres tipos de materiales de ELE:

- los elaborados para alumnos de ELE en general,
- los adaptados a alumnos de una procedencia linglistica especifica (p. ej., a alumnos chinos)

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
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Adaptaciones del enfoque comunicativo y de los materiales... PES 2010

y
- los elaborados especificamente para hablantes nativos de una lengua determinada (p. €j.,

para alumnos sinohablantes).

Aqui no vamos a tratar los del primer tipo. Mencionaremos unos ejemplos del segundo tipo
y nos ocuparemos con detalle del tercer tipo.

3.1. Materiales de ELE adaptados a alumnos chinos

Suena. Va acompanado de un cuaderno de ejercicios, un
libro del profesor y cedés. En la adaptacion china se traducen los
enunciados de las actividades, asi como alguna frase dificil de los
textos. Al final de cada ambito se presenta un resumen gramatical
en chino y una lista de vocabulario espafiol-chino. En su resefia en
www.sinoele.org Alberto Sanchez Grifdn explica que no hay
adaptacion metodolégica y que los alumnos chinos desconocen
muchos referentes culturales (personajes, celebraciones, lugares,
etc.) que aparecen en el texto. Por ello, concluye el profesor

Sanchez Grifdn, «la adaptacién es insuficiente». ArAz sassrenane

Asi me gusta. Como se puede ver en las imagenes de abajo,
al alumno sinohablante se le facilita su tarea, dado que puede leer en chino. La duda que surge
ante estas paginas es si al profesor de ELE que no puede leer en chino también le resulta cémodo
trabajar con este material.

BT 0] 6

i

Asi empezamos
T TR eI U

- 1 Q ressnans
ola G

R ——

Oi/Oli [ S m———

3.2. Materiales de ELE elaborados especificamente para alumnos chinos

El presente capitulo constituye el nuicleo de este trabajo, por entender que son
precisamente este tipo de materiales los que ofrecen una mayor rentabilidad didactica en
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Adaptaciones del enfoque comunicativo y de los materiales... PES 2010

contextos de enseflanza de ELE a estudiantes sinohablantes. Como precursores de los actuales
materiales de orientacién comunicativa, son de obligada mencién la ya clasica serie de Espariol
moderno, publicada en Pekin por el ilustre hispanista Dong Yansheng y utilizada en la mayoria de
las universidades de la Republica Popular China. Habida cuenta de la orientacién tradicional de
estos materiales, escapan del foco de atencidn de este trabajo, pero al menos sefalaremos el
considerable peso especifico que han tenido en la didactica del ELE en China Popular en las
ultimas décadas.

Centrandonos ya en los materiales de sesgo comunicativo que vamos a exponer aqui,
aclararemos, para empezar, estas cuestiones generales: jqué tipos de materiales son?, ;para quién
/ por qué / para qué / como y cuando se han elaborado? Hemos seleccionado materiales
concebidos para sinohablantes que estudian ELE: libros de texto, de actividades gramaticales, de
referencia, de cultura y de didactica, asi como actividades publicadas por separado para las clases
de ELE. La elaboracién de todos estos materiales viene motivada por una necesidad sentida, o bien
por el propio profesor de ELE (autor), o bien por una editorial o una institucién relacionada con la
docencia del ELE. Asi, todos ellos han sido disefiados en la uUltima década para cubrir unas
carencias detectadas en el mercado de materiales. Mayormente, se han elaborado a partir de una
comparacién entre la lengua natal de los alumnos (chino) y la lengua meta (espafol). La tabla
siguiente muestra un ejemplo de comparacién entre el sistema consondntico del espafol y el del
chino moderno estandar (pd téng hua).

En gris consignamos los fonemas consonanticos espafoles inexistentes en chino y que
plantean dificultades de percepcion y produccion a los alumnos sinohablantes de ELE. El fonema /
1/, p. €j., no lo incluimos en la tabla, porque no supone dificultad alguna a nuestros alumnos
taiwaneses, dado que el fonema, aun no existiendo en chino estandar, si aparece en el dialecto
taiwanés de la lengua min, lengua que en mayor o menor medida saben la mayoria de los
taiwaneses. Los fonemas /b/ y /d/ ciertamente también existen en taiwanés. Sin embargo, siguen

MODO DE ART'CULAC'ON OCLUSIVOS AFRICADOS FRICATIVOS

NO RETROFLEJOS
ACCION DE LOS RETROFLEJOS
PLIEGUES VOCALES

NO
ASPIRADOS
NO
ASPIRADO
ASPIRADO
NO
RETROFLEJOS
RETROFLEJOS
NASALES
LATERAL
VIBRANTES

SORDOS
SONOROS
SORDO
SORDO
SORDOS
SONORQS
SORDOS
SORDOS
SONORO
SORDOS
SONOROS
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Adaptaciones del enfoque comunicativo y de los materiales... PES 2010

planteando dificultades de percepcion y produccién a estudiantes sinohablantes, incluso de nivel
superior.

3.2.1. Espafol: primer paso B 78 BI 5 55242

Este es un libro de texto, acompafado de CD y libro del
profesor, disefiado para sinohablantes de nivel A1. Consta de
15 unidades organizadas en torno a funciones comunicativas.
La necesidad de elaborar este material surge a raiz de la

dificultad de enseflar ELE a alumnos sinohablantes
ESPANOL: PRIMER PASO

principiantes con cualquiera de los libros editados en Espana. B é’ﬁﬂ
Estos resultan complicados para nuestros alumnos, ;ﬁﬁf,fﬂz = g5
principalmente, debido al exceso de informacién lingistica y iy Mo Coxtés Mofenc 8 4B

cultural que presentan en cada unidad.

Con el fin de solucionar este problema, nos
proponemos disefiar un libro que cumpla los siguientes
requisitos:

A- seleccion de los aspectos esenciales para los | A I
principiantes;

B.- presentaciéon paulatina de los mismos;

C.- presentacién bilinglie: espaiol-chino;

D.- atencion a todas las destrezas (comprensidén lectora, expresidon escrita, comprensioén
auditiva, expresién oral, interaccién y mediacién), integraciéon de destrezas;

E.- atencién a los diferentes niveles de la lengua (fénico, gramatical, Iéxico, sociocultural...);

F.- tratamiento en espiral de los contenidos (repaso continuado de lo aprendido
anteriormente);

G.- variedad en el agrupamiento para realizar las actividades comunicativas: individuales, en
parejas y en grupos;

H.- presencia del componente ludico (juegos, canciones);

I.- sencillez y claridad de la exposicién tedrica en esquemas, resimenes, notas, etc.

Veamos algun ejemplo de cada uno de los aspectos mencionados:

A- Seleccién de los aspectos esenciales para los principiantes. El libro aborda temas como los
siguientes: datos personales, presentaciones, nacionalidades, profesiones, la familia, descripciones
de personas y lugares, ubicacién de objetos en casa y en el aula, etc.

B.- Presentacion paulatina de los aspectos seleccionados. En la unidad 2 se presentan los
numeros del 0 al 10, escritos a mano, pues no se escriben igual en chino que en espaiiol.

@@ @ Eescucha 9 estos T ow ,1 NG 2 Aﬂﬂ
numeros y fijate ® cdmo se B .
escriben. FFESELBTF YR gm qﬁ SW 64&4
A, W 8 QW "0 Adiez
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En la unidad 4 se presentan los nimeros del 11 al 50; en la unidad 5, del 51 al 100; y en la 6,
los nimeros a partir del 100.

C.- La presentacion bilingiie espanol-chino facilita no solo el trabajo del alumno chino, sino
también el del profesor nativo. Este tipo de presentacion es sistematica en:

- el titulo de cada unidad,

UNIDAD 3 ¢De donde eres? irestmpasce?

- en el indice de contenidos de cada unidad,

En esta unidad aprendo... EiEEETREY...
a saludar anfel s iz
a despedirme W& T
[...] [...]

- en los enunciados de los ejercicios,

@#©® EJERCICIO 1 9 .~ Escucha los 4 A RFIRYVOEREE - BH
diadlogos. ;Cémo se llama el hombre?, ;y la mujer? | n{-BELZF ? ZHIE ? FiEN%
Todos sus nombres estan en la lista de abajo. R TR o

[...]

- en las notas linguisticas y culturales (nota en chino en el libro del alumno y traduccién al
espanol en el libro del profesor),

®12.2. FAMEEH hay (+~Eekqa) 5 ®12.2. Utilizamos hay (+ articulo indeterminado)
R 2 B AR Bsh, iGN para hablar de la existencia de objetos, lugares y
NI [.] servicios que no se han mencionado antes: En [...]

- en el vocabulario de cada unidad

@00 A B TTH YA 5
adivinar J5& amiga FEA andar EE aparecer IR

[...] [...] [...] [...]
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-y en el glosario espafol-chino del final del libro.

GLOSARIO  PEBEFSL - Hhi37 d
FRBIR AT AR SRR T a mediodia adv. 1/
adj. = adjetivo L &zq a menudo adv. i
adv. = adverbio o locucién adverbial gz [...] aveces adv. HHHE [...]

D.- Atencién a todas las destrezas. En los dos ejercicios siguientes se puede apreciar cémo se
trabajan e integran varias destrezas: comprensidn lectora, interaccién oral y expresién escrita.

EJERFICIO 8 gw.? % En gru.pos.de tres. = Al - S .
Primero leed el didlogo de la izquierda.
QElisa ¢ Angela  ONieves
Q Angela, ;jme das tu nimero de teléfono Q , ime das tu numero de
fijo? teléfono fijo?
¢[.] ¢[.]
EJERCICIO 9 #® &~ 9 % & En grupos de tres. = A—4 > KR LEGEETE
Ahora practicad un didlogo parecido, utilizando la PP SRS - A
plantilla de arriba a la derecha. Con la informacion que te | [z [EIE245(RHVER! » HHE |
den tus dos compafieros, rellena la ficha de abajo. HlIHIFAE o
' 4 Nombre teléfono fijo teléfono movil correo electrénico
Y 4
<
V /4
=2

E.- Atencidn a los diferentes niveles de la lengua. He aqui un ejemplo de nota sociocultural y
otro de nota fénica extraidas del libro del profesor (en el del alumno estan solo en chino).

® 2-2 En Espafa y en otros paises de @® 7-5 En espanol hay dos tipos basicos de
habla hispana cada persona tiene dos entonacién:

apellidos, uno del padre (habitualmente 1.- declarativa, con final descendenteN, y

el primero) y otro de la madre 2.- interrogativa con final ascendente?.
(habitualmente el sequndo). [...]

7
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F.- Tratamiento en espiral de los contenidos (repaso continuado de lo aprendido
anteriormente). Sirva el ejemplo siguiente para ilustrar este propdsito: en la unidad 2 se introduce
la funcién de identificarse y preguntarle a alguien su nombre; en la unidad 3 los alumnos
aprenden a hablar de la nacionalidad; en la unidad 5, de otros datos personales —la edad, el
numero de teléfono y la direccién de correo electrénico—. A continuacién, en la unidad 6, ademas
de aprender a hablar del cumpleanos, los alumnos repasan los conocimientos adquiridos
anteriormente, tal como se puede apreciar en esta actividad:

EJERCICIO 10 &~ Relaciona cada N
B T AEZE -
pregunta con su respuesta.

1. ;Cémo te llamas? a- Es el 28 de septiembre.
2. ;Cudl es tu nimero de teléfono? b- Soy de Taiwan.

[...] [...]

Luego, en la unidad 7 se vuelve a repasar todo ello:

EJERCICIO 12 &~ / Ahora rellena esta ficha B AR BT I A A DS -
con tus propios datos personales.
Nombre: Apellido:
Edad: Profesion:
[...] [...]

Asi se van consolidando los conocimientos hasta culminar en la unidad 15 (dltima del libro),
dedicada integramente a la revisién general.

G.- Variedad en el agrupamiento para realizar las actividades comunicativas: individuales, en
parejas y en grupos. Veamos un ejemplo de actividad en parejas y otra en grupos de cuatro.

EJERCICIO6 o~ % § ~ Enparejas:alumno A | o\ om0 - s AFERAB o PSR HY 5]
&H - = = = J 1=

alumno B. Hazle a tu companero estas ., v . _ .
/ P BTN A2 - R AT

preguntas y escribe sus respuestas. No puedes g 5 o] D
PN SR al > N )
mirar sus fotos hasta el final, para comprobar. = g8

PREGUNTAS RESPUESTAS
1.- ;De qué color es tu coche? 1.- Mi coche es
[...] [...]
10.- ;De qué color son tus sillas? 10.- Mis sillas son

Algunas fotos del alumno A Algunas fotos del el alumno B
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EJERCICIO 6 o2 @ & 9 .~ En gruposde 4
alumnos: A, B, Cy D. Tu solo puedes mirartu | PUA—4H:A~B ~ CHID - HEEEEHCHY

plano, en el que tienes 4 servicios. Para saber » BEFHAREAILEAT o RVER H
donde estan los otros 12 servicios, tenéis que | i [E]E2 A GE 5178 EAt 1 255 /N T8 B AR
preguntar a los compafieros, p. ej., ;Dénde # > 540 - ;Dénde estd el teatro?
estd el teatro?
Los 16 servicios son: == 6ptica @ informacién & tienda de musica § banco & Policia ®#®cine
@ teatro Etienda de informatica & parada de autobus & metro[=| Correos #&Cruz
Roja (cabina de teléfonos ® aparcamiento '@ restaurante <>hotel

He aqui el plano del alumno Ay el del alumno D.

e

1 Nadal
| Nad
blo Ga

el
1]

€0 Fa

alle Rafa

JUEGO DEL BINGO CON LETRAS == &}2 SR 77E,
9 Escribe una letra en cada casilla de la ficha BE NIRRT — AN E L
siguiente. Vas a jugar al bingo. A la derecha tienes | —Z¢&} » RIEITE R, - Hi5H

una ficha rellenada como ejemplo. —IEAFAYE]
ch j b r I
a w n i s
d u f X y

I.- Sencillez y claridad de la exposicién tedrica en esquemas, resimenes, notas, etc. He aqui

un ejemplo de esquema.
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_ ey FedE gy T
<0Que hora es= HEREREE D ENE
SJola) Z&REEETE T HEAE]
Observa con atencion este grafico; lee y escucha las frases. F o

T T 2:00 Son las dos.

W 2:05 Son las dos y cinco.

2:10 Son las dos y diez.

2:15 Son las dos y cuarto.

2:20 Son las dos y veinte.

2:25 Son las dos y veinticinco.
2:30 Son las dos y media.
________ +'| e e e e e m ==
2:35 Son las tres menos veinticinco.
2:40 Son las tres menos veinte.
2:45 Son las tres menos cuarto.
2:50 Son las tres menos diez.
2:55 Son las tres menos cinco.

En el CD de audio incluido en el libro del alumno hay un total de 95 grabaciones realizadas a
velocidad lenta por 23 locutores nativos (11 mujeres, 11 hombres y un nifio) con acento estandary
por una taiwanesa (para la traduccién al chino del vocabulario de cada unidad). Por regla general,
las grabaciones incluidas en los materiales de ELE resultan muy dificiles para los sinohablantes
principiantes por varias razones. La principal es un tempo de elocucién demasiado rapido. En
segundo lugar, la variedad de acentos complica innecesariamente la comprensién del
sinohablante residente en su propio pais. En tercer lugar, en las grabaciones con frecuencia
aparecen demasiadas palabras o expresiones que aiin no conocen nuestros alumnos principiantes.
El resultado de ese cimulo de circunstancias es que la mayoria de los alumnos no entienden y se
desmotivan.

3.2.2. Espanol para hablantes de chino

Este es un libro de teoria y practica gramatical, CEINNRESH S
disenado para sinohablantes de nivel A2 o B1. Consta de 10
unidades organizadas en torno a aspectos gramaticales
problemdticos para alumnos sinohablantes, aunque también
atiende al Iéxico, a las estrategias de aprendizaje, al lenguaje
no verbal y, muy en especial, a la cultura. Puede utilizarse
como libro de actividades gramaticales en clase, o bien como
libro de aprendizaje auténomo (autoaprendizaje).

Espaiiol para hablantes de chino

CHINO

/ E

[AHTEY Espaiflol para hablantes de chino

Cada unidad comienza con breves definiciones,

[CIN MR

esquemas sencillos, reglas generales, ejemplos y notas
aclaratorias bilingles. Tras la teoria, se pasa a las actividades
(11-12 por unidad). Procuramos establecer una progresion de

menor a mayor dificultad en las actividades de cada unidad: - e mem—— ]

Maximiano Cortés Moreno

SGEL ele
o~
[
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las primeras suelen ser de reconocimiento o de asociacidn, y progresivamente va aumentando el
nivel de dificultad lingliistica y de complejidad intelectual, dando paso a las actividades de
produccién o de reflexién. En la medida de lo posible, tratamos de disefar actividades engarzadas
entre si, no aisladas. Otro de nuestros objetivos es la variedad en la tipologia de actividades:
relacionar dos elementos, clasificar palabras, escoger la opcién correcta, completar una tabla,
buscar errores en un texto, contestar a unas preguntas... Al mismo tiempo, intentamos que la
tipologia textual también sea variada: didlogos, cartas, recetas, biografias, mensajes electrénicos,
cibercharlas, etc. Asimismo, alternamos la ensefianza deductiva con la inductiva. Al final del libro
consignamos la clave de todos los ejercicios.

La cultura espafola estd muy presente a lo largo del libro:

e artistas, p. ej.,, Salvador Dali;

e deportistas famosos, p. ej., Fernando Alonso;

e textos literarios, p. ej., de Antonio Machado;

e monumentos, p. €j., la Alhambra;

e recetas de cocina, p. €j., el gazpacho;

e celebraciones, p. €j.,, el banquete de boda;

e otras diferencias interculturales, p.ej., los saludos.

Veamos algunos ejemplos de las caracteristicas mencionadas.

Esquema

demostrativos

calificativos

Sefalan la distancia a la que se
encuentra un objseto, persona o

Indican cdmo es o como esta el
sustantivo: barco antiguwo, pla-
yvas abandonadas...

animal: este coche, esas bici-
cletas, aguellos autobuses. ..

quince. ..

EIPDE. DEADJErwns]\}_'* numerales: prﬁmer__'

posesivos indefinidos

Indican existencia, ausencia o
cantidad aproximada: muchos
sobresalientes, algunos nota-
biles, ninguna noficia. ..

Indican possesion u otra relacion
entre dos elementos: v madre,
vuestro pais, suUs pasaportes. ..

- Reglas generales, ejemplos y notas aclaratorias bilingiies

= 1 Como se forma el plural?

REGLAS GENERALES
sustantives acabados en ... singular = plural
-wocal boligrafo + 5 boligrafos
-consonante artrold + 85 arbaoles
-z Iapiz —Z + CBs lHdpicas
-s paraguas = paraguas

Rt Rl 1] el R : gue acompane al sustantivo
AbFe A s A A, Bk deje claro gque este es plural,
e E vdim R EeE R | | es obligatorio ponerle al sustantive
Ak . FEN muchas horas. N
basiantes motos~ doscientos ’

| dgrboles. algunos muebles - ). Q/_
\ y 2

- ‘ Aun cuando algin determinante

la terminacidn del plural: reeechas
horas, bastantes motol, doscientos
darboles, algunos mushles.
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- Variedad en la tipologia de actividades

Adaptaciones del enfoque comunicativo y de los materiales...

Elige la opdon commrecta en cada caso.

1. Esta pizarm / pzamras parece nueva, perc ya es vieja.

2. Miz dos hermanos [ hermanas ya estan casadas.

3. Bl campeon / campeona no 32 llama Victor, sino Héctor.

4. Quiere que le regale un bolso / bolsa, pero ya tiene un monton.

Relaciona el sustantivo masculino del recuadro de la izquierda con su co-

rmespondiente femenino del recuadro de [a derecha.

masculino femenino masculino femenino
gallo yagua princips actriz
alca]d;\ hembra héroa poetisa
toro gallina profesor reina
macho alcaldasa poata heroina
jefa jefa actor profasora
caballo vaca ray princasa

Completa la tabla siguiente de nombres de arboles v sus frutos. Cuando
acabes, reflexiona sobre esta cuestiom ¢Qué tienen en comin todos los
nombres de las dos columnas de la derecha?

arbol fruto arbol fruto
albaricoquero albaricoguea almendro almeandra
pomedo naranja
pPOMAanrosa papayo
[...] Nota: Como se puede apreciar, en esta tabla incluimos nombres de arboles y frutas

(sub)tropicales que los alumnos sinohablantes necesitan conocer.

3 En este correo elecrdnico tu amigo espafiol te envia la informacion que le
has pedido. Lamentablemente, un virus ha borrado del mensaje esto:
sustantivos: deportistas, retirada, historia, direccion, Juegos, victorias
expertos, dclismo, dia, clases, kalia, equipo, ganador, cammera, corredor
informadon, afio, afdos. ¢Ta sabrias volver a colocar cada uno en su sitio:

B s el gent=@Twozuihao.on «Imteligenief@weruinaa. cn
mes |
Awss S oE- iguel Induraln

I A dLE|nsas AlEEFFIEEam| -60

Migrcoles, 10 de septiembre de 2008 11:47:13 +0200

iHola! iComo estds? Me alegro de que las ™
yan tan biem.

clases  de espafiol te va-

81, Miguel Indurain es un ex ciclista espafiol muy importante. Se hizo @
profesional en 1984 conel & Reynolds. Ese (4)
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- Ensefanza inductiva: de los ejemplos a la regla

En este texto hay veinte adjetivos Primero, subriyalos; después dasificalos
en la tabla de abajo. Al final, reflexiona: tres de ellos tienen la misma
forma en masculino ¥ en femenino; écudles son?, iy qué tienen en comin:

EL ACUEDUCTO DE SEGOVIA

El Acueducto de Segowia (siglo IHll) es uno de los monumentos mas
significatives y mejor conservados de la época romana en la Peninsula
Ibérica. Algunas zonas se restauraron en el siglo XV. Tiene una decora-
cion sencilla. Es la construccion mas representativa de la ciudad de Se-
govia. Aun siendo tan antiguo, ha llegado al tiempo presente en perfec-
to estado. Hasta casi nuestros dias proveia de agua a muchas partes de
Segovia. En los ulimos afos ha sufrido un patente deteroro debido a la
creciente contaminacion (calefacciones domeésticas y trafico rodado, que

singular plural
masculino femenino masculino femenino

significatives

Los adjetives .~ .y fienen la misma forma en masculing y
an famenino. Los ires

- Tres actividades engarzadas: tres etapas consecutivas para alcanzar una meta
comunicativa determinada, en este caso, escribir una carta con un buen estilo:

Lina amiga tuya te ha pedido que le cormrijas esta carta. La verdad es que
el texto es correcto, pero lo puedes mejorar si sigues paso a paso las ins
trucciones de esta actividad v la siguiente. De momento, empieza por leer
la carta.

Hong Kong, 19 de enero de 2009

Gluerido Valentin:

iCamo estds? Yo estoy estupendamente, aunque un poco res-
friada,

Ahora estudie espafiel en una academia. Esa academia estd cerca
de mi casa, La mayeria de mis compafieros son universitarios, Ellos
estudian en la Universidad Confucio, Usamos un libre estupenda. En
el libro hay muchos textos sobre Espafia e Hispancamérica. Los

N o
mrbanss can m mmavicans o e sonanala Fllae can nrafoscarse Ads

m éHas observado que hay unas palabras subrayadas? Todas ellas se refieren
a otras palabras que han salido antes en la carta. Biscalas y completa esta

tabla.
palabras a las qua so rafiaren |as subrayadas palabras subrayadas
1. | uma academia. Es3 academia
2, Ellos
3. el fibro
4 Clire
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[@ cTe has dado cuenta de que hay bastantes palabras repetidas? Por eso, la
carta se hace un poco pesada. Ahora bien, si unes mediante relativos los
pares de frases en los que aparecen esas palabras, la carta quedarda mucho
mejor.

1. Ahora estudio espafol en una academio gue estd cerca de mi casa.

2

- Actividad en torno a la competencia cultural

2 Completa el texto siguiente colocando cada una de las palabras o grupos
de palabras del recuadro en la frase del texto que lleva su mismo niumero.

" gue so prapara & pg ™ hasta que esié ¥ afiadiendo
Fl 5a pasa par El fria M Sa B pueda
@ |a llamada 9 dg

Bl gazpacho es una especie de sopa fria
basicamente con agua, miga de pan, to-
mates rojos, cebolla, pepinos, pimientos,
. ajo, aceite de oliva, vinagre v sal. @ Prepa-
- rafo sencillo.® Se remaoja la miga de pan

- Actividad en torno a la competencia léxica

FALSOS AMIGOS
Traduccion al espanol < inglés # espanol = Traduccion al chino
en realidad, de hecho actually actualmente ' HaT
licenciado bachelor bachiller s EE A
alfombra carpet carpeta T 1 e
dibujos animados cartoon carton Tih 4T A
practico, comodo convenient conveniente e

- Actividad de mediacion

[[l iPor fin ha llegado a tu casa tu amigo espanol! Aungue ya ha estudiado ur
poco de chino, le cuesta entender. cle puedes ir traduciendo o que dice
tu madre?

Mama: s 7 S UG T e |

Amigo: Perdona, pqué dice tu madre?

Yo: Dice gue N ¢ sienies  enfrente del ventilador.
Mama: fRE i, a2t

Amigo: Ahora solo he entendido la palabra arroz.

Yo Si.Dicegquetdamismo® = el amoz gue guieras.
Mama: Sl T

Yo: Dicemimadreque™® = eastas huevas de pescado.
MManrms- Firn EH e oo s ik dofe L B el A L R
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- Actividad ludica

SOLITARIO LINGUISTICO

Adaptaciones del enfoque comunicativo y de los materiales...

PES 2010

Y

1. SALIDA

(6 puntos)
Perdone, ;tu tiene
hora de consulta
esta tarde?

2. (5 puntos)
Estan reunidos el
presidento y los
empleados del
banco.

3. (3 puntos)

Isidro lleva muchos
anos en Espana,
pero es

nicaraguano.

Y

4. (2 puntos)

Es importante
saber donde esta
el éxito de
emergencia, por si
hay un incendio.

A18. (3 puntos) 19. (5 puntos) 20. (3 puntos) 5. (3 puntos)
Me han regalado ¢Ddnde esta una Pienso mucho a Cada noche
un paragua panaderia? mis amigos. suerio de mi
enorme. madre.
17. (5 puntos) 28. META 21. (2 puntos) 6. (5 puntos)
En Esparia tiene 17 | (8 puntos) Carifio, no Me se ha cardo
Comunidades £ Quieres tomar pretendas que no | una lentilla en el
Autonomas qgue fruta? me conoces. lavabo y no la veo.

3.2.3. Temas de gramatica espafiola para sinohablantes

Este material lo componen dos libros de actividades gramaticales disefados para
sinohablantes. El primer libro, cuya publicacién estd prevista para marzo de 2010, corresponde a
los niveles B1 y B2 (repaso de A1, A2). Consta de 10 unidades organizadas en torno a aspectos
gramaticales: los pronombres de complemento, el imperativo, los tiempos del pasado, futuro y
condicional, sery estar, las preposiciones... Estd concebido como libro de autoaprendizaje. De ahi
que cada equis unidades se propongan ejercicios de autoevaluaciéon y se ofrezca la clave de
ejercicios.

Estas son, segun el propio autor, las caracteristicas mas destacables de la obra:

A.- metodologia espiral de la ensefanza de la gramdtica (repaso de los conocimientos
previos);

B.- explicaciones a partir del uso real de la gramatica;

C.- empleo sistematico de colores para facilitar la comprension;

D.- descripcién clara y precisa de los contenidos;

E.- traduccién al chino (por la profesora Lee Jing-Jy) de las descripciones gramaticales y de
los ejemplos, con el propésito de facilitar la comprension y el analisis contrastivo;

F.- numerosos ejercicios para la practica significativa de las reglas proporcionadas.
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3.2.4. Espafiol bdsico para alumnos chinos: Gramatica y
recursos comunicativos

o A A AR PR S T
AR B R

. . I Espanol basi
Este es un libro de referencia o consulta disefiado para para alumnos chinos

sinohablantes de niveles A1, A2, B1 y B2. Este libro, publicado en y 1eGUISOS ComUnicativo
colaboracién con la Universidad de Salamanca y el Instituto
Cervantes, se presentd en la inauguracién de la sede del Instituto
Cervantes en Pekin en 2006. La obra es bilinglie: paginas pares en
espanol, paginas impares en chino (caracteres simplificados).

La primera parte de la obra aborda la pronunciacién, la
ortografia y la morfosintaxis. La segunda estd dedicada a las
funciones comunicativas basicas; ademas de ofrecer sus S
correspondientes exponentes lingliisticos, se incluyen numerosas
notas de indole sociocultural.

He aqui algunos extractos del indice.

INDICE BH#

1. PRONUNCIACION e 6 1.8%F
1.1 FOMBITIES .ottt ettt 6 1.1. F8MF
L2 Lasilaba oo 10 1.2. 3577 e,
13 Prosodia oo 10 1358 ...

2 ORTOGRAFIA e 14 LIFESE
2.1 Bl abecedanio . e 14 ==
2.2, Las letras maylsculas oo 18 22. K5%8§ .
A9, FIECUBIITIT  oooeeeeeeeeeeeeee ettt e 184 419 &g
A4.20. Gestion de la comunmicacion ... 184 A20. fgiE A,
4.21. Gustos, intereses y preferencias ... 186 421, MEBHNET .
A22  Habilidades .o 188 422 Fek ...

Veamos algun fragmento de cada apartado. Con el fin de ahorrar espacio, seleccionamos
solo el texto en espaniol.

1. PRONUNCIACION 1. BE
_____________________________________________________________________________________|

1.1. Fonemas 1.1. Z8rE
1.1.1. Vocales 1.1.1. o8F

En espafiol hay cinco vacales: fa/, fef, i/, Jof y lw/. Ejemplos: mar, es, ir, AT EE I
sol, tu. Hay vocales chinas que no existen en espafiol, como, p. g, las ir. sof. tu.
gue en pinyin se escriben yu —como en £& (I0- y e —como en WE (ne)—. EREFHEES

1.1.2. Diptongos e hiatos

1.1.2. Diptont

Un diptongo es la union de dos vocales que se pronuncian en una mis- DiptongosiZF
ma silaba. Frente a los nueve diptongos del chino —a, fe, ua, uo, yue, HF: ia. e u

af al oir ruie al acnafnl tioma Foterea i da @m0 fre a3 e e Tee od Mo ia i
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2. DRTOGRAFIA

2.6.2. Lacoma =,

2.6.1. El punto 1. . —
En espafiol, la coma se escribe asi «,» y no se usa «,», como en

En espariol, el punto se escribe asf «.» y no como en chino, «.». chino.

2.6.5. Los puntos suspensivos I ... 2.6.10. Los signos de exclamacion 1z j !
) ) _ Enespafiol, se pone el signo de abrir exclamacion (j) al comienzo de una
Los puntos suspensivos son siempre tres y se emplean: gracion exclamativa y el signo de cerrar exclamacion (1) al final de dicha

3. MORFOSINTAXIS

3.4.5. En espanol hay tres demostrativos —este, ese y aquel (con sus
respectivas flexiones de género y numero)—, mientras que en chino
solo hay dos. Este no plantea dificultades especiales, dado que equivale
a iX. La duda surge cuando uno desea expresar # en espanol, dado

3.132.13. Modelos de conjugacion werbal

En este apartado se presenta la conjugacidn de los werbos modelo. En cada tabla aparecen algunos témi-
nos gramaticales que recopgemos y traducmos en esta lista:

werbo regular AEhis rmiperativo s,
Vierbo imegular A HMzhE ndicativo FRiE=

erbo reflexivo o pronominal B #=hiA Presenie HBEs
Fonmas no personales T A#EshE Pretérito perfecto WEERE
Infnitivo EEzhis Pretéribo indefinido oF S it et
Geundio =ishiE Pretérito imperfecto HExEmE
Participic idEmid

Verbos regulares

k-] nfinitiwa: hablar hahla {0}
Gerundio: hablando hable {usted)
Participio: hablado hablad vosotrosfas)

- Ejemplo de diferencias entre paises hispanohablantes

2.8.2.1.1.2. En algunas zonas del sur de Espafa y en Canarias, en sin-
gular se emplean el promombre t como forma de confianza y el pro-
nombre usted como forma de respeto; v en plural, siempre el pronom-
bre ustedes, sin distinguir entre reladones de confianza y de respeto.

2.8.2.1.1.2. En gran parte de Hispanoamérica (con la excepcion de
Meéxico y Perd), se utiliza como Unicas formas de segunda persona
(sin distinguir entre relaciones de confianza y de respeto) usted en
singular y ustedes en plural.

3.8.2.1.1.4. En Argentina, Uruguay, Paraguay y América Central, se
emplea vos en lugar de td. Este uso va acompanado de cambios en
las formas verbales: vos sos (il eres), vos querés (iU guieres).
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4. RECURS05 COMUNICATIVOS

4.12. Cumpleanos

Felicitar el cumpleafios
jiMuchas) felicidades!

jFeliz cumpleanas!

Una costumbre espafola es tirarle carinosamente de la oreja a quien
cumple afos, tantas veces como afos cumple.

4.13. Datos personales: pedir y dar datos personales

El nombre y el apellido

Pregunta Respuesta
;COmo + verbo ggﬁ;”;;?f;g;ﬁ / (Yo) me llamo Héctor. | Héctor
lamarse? 05 flamais? (Ella) se lama Shurw. | Shuru.

;Como + verbo | sComo te apallidas f se

.
apellidarse? apeliida § os apeliddis? (o) me apellido Fang. | Fang

El nombre va antes del apellido, al reves que en chino; y no hay tanta
variedad de nombres, ya que, tradicionalmente, se toman del santoral.

3.2.5. Guia de usos y costumbres de Espafa

Este es un libro dedicado a la cultura espanola, disefado para
sinohablantes de niveles B1, B2, C1 y C2. Consta de 28 unidades
organizadas en torno a temas de la sociedad espariola del siglo XXI.
Tradicionalmente, los libros etiquetados como de cultura estan
enfocados hacia la historia, la historia del arte, la literatura, etc. —lo
gue en ocasiones se denomina Cultura (con mayuscula)—, pero a la
mayoria de nuestros alumnos sinohablantes les interesan también
los temas de la vida cotidiana —lo que en ocasiones se denomina
cultura (con minuscula)—.

La necesidad de elaborar este material surge, precisamente, a
raiz de la carencia de materiales publicados sobre estos temas de
cultura (con minudscula). Si bien a la hora de seleccionar los temas
que incluimos en esta obra y planificar el tratamiento mas idéneo de dichos temas, tenemos en la
mente a nuestros alumnos sinohablantes, a la hora de la redaccién final del libro realizamos ciertas
adaptaciones, con el fin de que la obra resulte apropiada para estudiantes de ELE en general. Asi,
se trata de una obra concebida originalmente para alumnos sinohablantes, aunque adaptada a
estudiantes de ELE en general. Entre otros, la obra aborda los temas siguientes: bares,
celebraciones sociales y familiares, cocina tipica, danzas y fiestas populares, medios de
comunicacion, ocio y deporte, pareja, religiones, saludos, supersticiones, usos en la mesa, etc. A
continuacién presentamos algunos extractos del libro.
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a
g
2 4. Platos tipicos
g
- A (e e g e
8 ta, callos a fa asty- i-pil, cocochas, lubina a ta pimien- Chuletas de cordero 3 fa navarra, huevo
g Mcn;:;:l‘ o ‘;::;:;, P’u‘t’fn- pirios ;w“_‘ ‘ dhmwa:wﬂmuuw
E o i codornices, revueltos de setas .. 4 colate, truchas a [a navarra...
8 " Cabritillo asado, chuletas al sarmiento,
ensalada de habichuslas, pisto tiojano,
‘pachas a I riojana solomillo al vino de
< Rioja...
N

PES 2010

de los materiales...

COCINA TIPICA

I catolana, judias con butifarra. parrilia-

Dorada con pimientas,

gazpacho murciano, olla

gitana, pipirana, pisto
murcian de

tomates y pimientos...

8
é
3
S
-
2
8
2
3
g
=
B
3

1. La industria
del turismo

El fenomeno del turismo
en Espafia empez6 a cobrar
importancia en los afios 50
del siglo XX. EI desarrollo
del sector turistico en este
pais ha sido posible gracias a
varios factores. Por una parte,
el clima, que constituye un
atractivo innegable para los
habitantes del centro y norte
de Europa. Por otra parte, los

TURISMO

LA HUMANIDAD
Wli1984 Parque y Palacio Gl y Casa Mik en
Barcelona
{01384 Monasterioy Stio de B Escoral, Madrid
£.1984 Catedral de Burgos.
El1984 Abambra, Generalifey Albaicin, Gransda.
1984 Centro histdrico de Cordoba.
11985 Monumentos de Oviedo y del Reino
de Asturias.
1985 Cuevas de Altamira,
181985 Ciudad viejo de Segovia y s Acueducto.
£01985 Cludad viea de Santiago de |
£01885 Ciudad vieia de Avils e ilesias
extra-muros.
151986, 2001 Arguitectura mudéjor de Aragon.
1986 Parque Nacional de Garajonay.
1986 Cludad vieja de Ciceres.
111986 Ciudad histérica de Toledo.
1987 Catedral, Alcazar y Archivo de Indias
de Sevilla,
988 Ciuad vie de Salamanca.
1991 Monasterio de Fobet.
1531993 Conjunto arqueolégico de Mérida.
1511993 B Monasterio Real de Santa Maria de
Guadalupe.
1993 £ Camino de Santiago de Compostela.
1994 Parque Nacional de Dotana.
1996 Cudad historica fortificada de Cuenca.
1996 L Lonja de la Seda de Valencia
1997 Palag de I3 mis

precios de los 3
hoteles, bares, transportes
publicos, etc. son mas baratos
| que en esos paises. Otro fac-
tor decisivo es I3 proximidad
geografica, linglistica y cul-
tural, que hace que les resul-
te facil, comodo y barato
venir. Por si todo eso fuera
poco, Espaiia es el primer pais
del mundo en numero de
bienes declarados Patrimonio
de la Humanidad por el Comi-
té del Patrimonio Mundial de
la UNESCO.

158

 hospital g Sant Pau, Barcelona.
1997 Las Médutas.
1997 Monasterios de San Miln de Yuso y
deSuso

1998 Arte rupeste del Arco Mediterrineo
dela Peninsula foérica
{1998 Universidad y recinto histdrico de
Alcala de Henares.
151999 Ibiza, bodiversidad y cultura.
1999 San Cristétal de La Laguna
2000 Sitio Arqueokégico de Atapuerca.
2000 Palmeral de Elche.
2000 Iglesias roménicas catalanss del valle
del Bol.

2000 Muralla romana de Lugo,

2000 Conjunto arqueoldgico de Tarragona.
2001 Paissje cultural de Aranjuez.

2003 Conjuntos Monurmentales Renacen-
tistas de Ubeda y Baeza

Francia | Espafia 1997

Pirincos | Monte Perdido {Mont Perdu).

(Exaraigo ce v g |

159

Veamos, a modo de ejemplo, unos comentarios sobre temas de especial interés, debido a las
diferencias notables entre la cultura de los alumnos y la espafola. Determinadas costumbres
espanolas pueden resultarles verdaderamente sorprendentes a nuestros alumnos.
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En el apartado dedicado al banquete de bodas
se explican detalles como en qué consiste un
menu tipico, la costumbre de pedir que se besen
los novios, la de quitarle la corbata al novio y
subastarla, etc.

Mientras que la peticién de mano sigue
siendo una ceremonia trascendental en
la sociedad china, en Espania, esta
tradicion esta cayendo en desuso.

A —

¢ N

La peticion de mano
Cuando un chico y una chica

deseaban mantener una rela-
cion estable, es decir, cuando
querian ser novios formales, lo
propio era que el chico fuera a
pedir la mano de la chica. Con
el proposito de oficializar esa
relacion, se celebraba un
almuerz0 0 UNA CENa en €asa de

G e

estaban prometidos. En ese
momento, ella se ponia una
alianza que le regalaba su pro-
metido, v ¢l se ponia la que le
regalaba su prometida.

Todavia hay novios que van a
pedir la mano de su novia, aun-
que en general la ceremonia
esta cayendo en desuso, sobre
todo en las grandes ciudades.

yerm— - .

El banquete de bodas

Después de la ceremonia, lo
tipico es celebrar un banquete
de bodas en algln restaurante.
Dentro de Ias posibilidades eco-
nomicas de los novios y de sus
padres, el menu se caracteriza
tanto por la calidad como por Ia
cantidad. Un menu tipico
empieza con un aperitivo o bien
<on un entrante o con unos

En el banquete es frecuente
que algunos invitados griten de
vez en cuando: "Viva los novios"
o "Viva los padres de la novia" o
"Viva los hermanos del novio®,
etc. También es costumbre que
griten insistentemente "Que se
besen, que se besen.." hasta
que consiguen que los novios
se besen.

En determinados ambientes,
al final del banguete es cos-
tumbre gquitarle la corbata al
novio y la liga a la novia, cor-
tarlas en trozos con unas tijeras
y después ir pasandolos por las
mesas: los invitados cogen un
trozo y dejan una cantidad de
dinero.

Tradicionalmente, la familia
de Iz novia corria con los gastos
de sus propios invitados, y la
familia del novio, con los gastos

En este apartado se describe la
costumbre de dar besos incluso cuando
se acaba de conocer a alguien, de dar
besos a los niflos varias veces al dia, etc.

En esta entrevista una alumna taiwanesa nos
cuenta alguna de las costumbres espanolas que
mas le llamaban la atencién al principio, p. €j.,
que al ir de visita le ensefaran toda la casa.

3. La costumbre
del beso

Es comun entre un chico y
una chica, asi como entre dos
chicas, incluso cuando acaban
de conocerse, darse dos besaos,
uno en cada mejilla, de derecha
a izquierda. Lo mds corriente es
que esos besos se den practica-
mente al aire, sin apoyar los
labios en las mejillas, y al tiempo
que se dan los besos, es comin
apoyar levemente una mano en
el hombro de la otra persona. La
persona que presenta a dos des-
conocidos entre si puede tocar
el hombro o la espalda de la per-
sona que estd presentando en

ese momento; en una situacion
formal no se llega a tocar, pero
es comun hacer el gesto como si
se fuera a tocar y también se
senala con la palma de la mano
a cada uno de los presentados.

Es frecuente que los padres y
los hijos, lo mismo que los abue-
los y los nietos, se besen en una
o en ambas mejillas antes de
acostarse y al levantarse, asi
como en otros momentos del
dia, por ejemplo, antes de ir al
colegio o al regresar a casa.

Los hombres normalmente
no suelen besarse entre si, a no
ser que sean familiares. Los
besos se sustituyen en este caso
por palmadas en la espalda.

ién es normal llevar flores

Si, cre
Que me enseiiaran toda lo caso:

Que trajeran una botello &€ vir
Que trjera

Me perece que cado Vez (0 son mas.

En general, NO.
Estudiando he opre

S te invite un espaiiol ¢ su €osa, 10

Ja cocino, el cuarto 0¢ baro, ! tr

endido mucho, pero ciertos defafies s¢ oprenden 00s
renaicon 1 ICros

mds cortés es que después tu 1o in

astero...

10 0 aligun postre.

ervando.

vites @ ¢l tombién
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3.2.6. Guia para el profesor de idiomas: didactica del espanol y segundas lenguas

Este es un libro de didactica, publicado en 2000 en espafiol y en 2001 en chino. La necesidad
de elaborar esta obra surge a raiz de la dificultad de encontrar en la década de los 90 del siglo XX
textos en espaiol apropiados para nuestras clases de formacién de profesores de ELE en Taiwan.

I Conceptos preliminares

11 Programacién:
teorfa y prictica

II1. Factores condicionantes
del proceso instructivo

1IV. Aspectos especificos

del proceso instructivo
V. Recursos materiales

VI Valoracién del proceso
2 2

Recwwos 2s.

Maximiano Cortés Moreno

Guia para el
profesor de idiomas

Didactica del espaiiol
y segundas lenguas

OCTAEDRO

%N Tzanes

e RS
5E B b A
bEr =7 0 MO UEF 55

Maximiano Cortés Moreno #
F Ao F

Si bien preparamos la obra pensando en las necesidades de nuestros propios alumnos
sinohablantes que se estan formando como futuros profesores de ELE, a la hora de la redaccién
final del libro, realizamos ciertas adaptaciones, con el fin de que la obra resulte apropiada para un
publico mas general. Asi, se trata de una obra concebida originalmente para profesores (en
formacién) sinohablantes, aunque adaptada a profesores de ELE en general.

La Guia consta de 79 capitulos agrupados en siete ambitos:

| - conceptos preliminares: funciones linguisticas, la competencia comunicativa...

Il - programacion: necesidades de los alumnos, objetivos, silabo, método, tareas...

Il - factores condicionantes del proceso instructivo: motivacién, edad, transferencia...

IV - aspectos especificos del proceso instructivo: léxico, gramatica, integracion de

destrezas...

V - recursos materiales: el libro de texto, el diccionario, la literatura, el ordenador...
VI - valoracién del proceso instructivo: la autoevaluacién, el papel del error...
VIl - opciones metodoldgicas: el método audiovisual, la ensefianza comunicativa de la

lengua...

He aqui un diagrama que representa el disefio curricular.
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1. PROGRAMACION: TEORIA Y PRACTICA

E vV A L U A C I o N
-
E criterios criterios criterios criterios E
légicos administrativos didacticos psicosociales

o e e v

lAnélisis de las necesidades |

A I - | A
|()bjetivos del proceso instructivol
L L
D P
u D e ~(s E U
1 Silabo 13 E Enfoque(s) T
o
» S R & Papeles D -
E o I s
& ot & Alumno-profesor o
A Actividades ‘ L A
o 3 ! Técnicas, ticticas o
A . \L ':r.rblvt :l \'s‘k ’ S
B i N y estrategias I
usadas por c
B Materiales N B alumno/profesor A
C L s . F s C
-~ e 2
I I
= M
R Didacticos A R Nivel de LM del 33
o) E libro, ordenador, T B docente y del discente | U O
(o 5 E c M
U video... R - U A
R X R Formacién y N
S A S % O
N o De entorno I o | experiencia del docente s N
s espaciotemporales B s y del discente
S

--———» METAEVALUACION -

Componentes y procesos del diseno curricular.

3.2.7. Actividades para las clases de ELE

En este apartado presentamos cinco de nuestras actividades didacticas publicadas en
DidactiRed, del Centro Virtual Cervantes: (2003a) «<Fonema, fonema...y bingo», (2003b) «De acento
en acento y tiro contento», (2006) «Ensefianza sociocultural a alumnos chinos (l)», (2007)
«Ensefianza de la pronunciacién a alumnos chinos» y (2008a) «Enseflanza de la ortografia a
alumnos chinos». Con el fin de no extendernos innecesariamente, aqui nos limitamos a una
exposicion esquematica. Para una descripcion detallada, remitimos al lector al enlace de cada
actividad, que consignamos en la lista de referencias bibliograficas.

3.2.7.1. «Fonema, fonema...y bingo»

Con las palabras de estas cinco listas jugamos al bingo. Cada lista estd dedicada a un par
minimo de fonemas, p. ej., /t/ - /d/.

1. Cero, cerro, 2.Tasa, taza, 3. Bat ¢ 4. Dia, tia, codo, | 5. Guiso, quiso,
. ) . Bata, pata

hiero, hierro, masa, maza, B e coto, dorso, gorra, corra,
. . bafo, pafo, vino,

caro, carro, para, | cosido, cocido, i torso, galgo, calco,
pino, beso, peso,

parra, caso, cazo, L] de, te, toga, toca,
[...] [...] [...] [...]
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Cada alumno juega con una ficha como esta, que él mismo rellena antes de cada partida,
escogiendo tres palabras de cada lista. He aqui una ficha rellena, a modo de ejemplo.

hiero gorra dia masa bata
cata perro beso hada cazo
As galgo mota cava corral

3.2.7.2. «<De acento en acento y tiro contento»

Inspirado en juegos populares como, p.ej., el de la oca, este juego tiene por objeto practicar
los acentemas o patrones de acentuacion en espanol. Una vez recortado el dado de abajo, se
encolan las pestafias para construir un dado tipico. Cada alumno escoge una de las cuatro fichas
ovaladas de abajo. En el dado los tridngulos pequefios representan las silabas inacentuadas
(dtonas) y los grandes, las acentuadas (tonicas).

A

Maa

n
nal)
A

000 ¢

Cuando le toca a uno, tira el dado y observa el acentema que muestra la cara superior del
dado. Entonces lleva su ficha hasta la primera palabra del tablero cuyo acentema coincida con el
gue muestra el dado. He aqui un fragmento del tablero disefiado para el juego.

1. SALIDA 2. 3 4 3. &,
———— —FEspafia Francia Japdn Ttalia Fortugal
Luzemburgo AVANZA 3
28 29 Peri a0, 31, Grecia | 32 7
Dinatnare VUEIVE A Seneoal TIRA EBélgica MNorega
LA CAST- OTRA VES
LIA N° ¥
a7 49, 50, EXs a.
Bulgaria 43, Truguay Tarwan Hauti Paquistan
Itlanda AVAMNZA 3
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3.2.7.3. «kEnsefianza sociocultural a alumnos chinos (1) »

Como punto de partida, se trabaja a partir de una historia (basada en hechos reales) de un
espafol que va a cenar a casa de una amiga china y, como él no conoce las costumbres chinas, se
comporta de un modo inadecuado (mete la pata en repetidas ocasiones). Acto seguido se
presenta un texto en el que se narra la historia de Haowan, un estudiante chino que fue a comer a
casa de una familia espafiola y tuvo algunos problemas, por no conocer las costumbres espafiolas.
He aqui un fragmento de este segundo texto y, a continuacién un fragmento de la parrilla que los
alumnos rellenan para trabajar el contraste intercultural.

Nada mds llegar a Espafia, empezé a hacer amigos. Uno de ellos, Manuel, lo invité un dia a
comer en su casa con su familia, a las 14 h. Hiowdn no queria hacer esperar a la familia de su amigo y
(1) fue a las 13:45 h. [...] Manuel le presenté a su padre. Hdowdn (2) le dio dos besos y le dijo «mucho
gusto» [...] Hdowdn le entregé a Manuel el regalo que habia comprado para la ocasién, (3) una bolsa
de fruta deliciosa: un kilo de melocotones y otro de manzanas, las mds hermosas [...]

{Qué comportamientos de
Haowan en casa de sus
amigos espanoles pueden
resultar extrafios en la

;Qué hecho cultural o qué pautas
sociales desconoce Hdowan de la | La pauta social en Espana
cultura espafola y que hacen que su en esa situacién es...

. comportamiento resulte extrafino?
cultura espanola?

A esa hora probablemente la familia
Iralas13.45h estaba muy ocupada ultimando el
almuerzo.

[...] [...]

Acudir puntual o incluso
unos minutos mas tarde.

3.2.7.4. «<Ensefnanza de la pronunciacién a alumnos chinos»

Inspirado en el juego del domind, esta variante tiene por objeto practicar la pronunciacion
de unos pares minimos seleccionados tras una comparacién entre el sistema fonolégico del chino
y el del espaniol. Se juega con fichas como estas.

cima haz caZzo || zueco | | raza | | hielo || pelo

He aqui un ejemplo de cuatro fichas bien colocadas.

codo

BZE)
ceno
baifo
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3.2.7.5. «<Ensefnianza de la ortografia a alumnos chinos»

Esta actividad ludica tiene por objeto el desarrollo de la
expresién escrita. Con el recortable de abajo se forma un
dodecaedro, en cada una de cuyas caras aparece uno de los
grafemas que mas problemas plantean a los alumnos
sinohablantes de ELE. En sintesis, el juego consta de estas tres
fases: (1) los alumnos se distribuyen en grupos; en cada grupo se
van turnando para tirar el dado, decir una palabra que contenga
la letra que haya salido y apuntarla; (2) entre todo el grupo se
escribe una historia con las palabras de la lista (3); como
culminacién ludica, se organiza un concurso de historias.

PES 2010

3.3. Materiales de ELE elaborados especificamente para profesores con alumnos chinos

Como complemento a los materiales presentados en el capitulo anterior, en este aludiremos
a tres libros para profesores de ELE con alumnos sinohablantes: Qué saber para enseiar a

estudiantes chinos, Fonologia china 'y Diddctica de la prosodia del espariol.
3.3.1. Qué saber para ensefar a estudiantes chinos

En esta obra Alberto Sadnchez Grifldn y Mdnica Melo recopilan
siete articulos redactados por profesores, tanto chinos como nativos. Se
abordan temas de linglistica contrastiva y de cultura contrastiva
(interculturalidad): aspectos del sistema educativo chino, los modos
tradicionales de aprendizaje, las expectativas de profesores y alumnos
chinos, etc. Conocer estas cuestiones es de suma importancia para evitar
conflictos derivados de discrepancias entre la tradicién didactica oriental
y las nuevas corrientes metodolégicas occidentales.

3.3.2. Fonologia china

El primer libro publicado en espanol sobre este tema, es fruto de
16 afos de investigacién. Esta obra ofrece una descripcién de todos los
aspectos esenciales de la fonologia china: las vocales, las consonantes,
los sonidos combinados en silabas, el tono de cada silaba (tonema), las
variaciones de los tonemas al combinarse unas silabas con otras, la
acentuacion normal y enfética, la entonacion declarativa, interrogativa y
enfdtica. Siempre que resulta oportuno, dicha descripcion va
acompanada de una comparacién con el espanol.

La obra va dirigida a varios tipos de lectores: hispanohablantes
que estudian chino, linguistas, fondlogos, fonetistas... y, de un modo

Lo e (e e p—

QUE SABER PARA ENSERAR
4 ESTUDIANTES CHINOS

Maximiano Cortés

Fonologia china
5 N

Herder
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muy especial, profesores que ensefian ELE a alumnos sinohablantes.

La comunicacién oral solo es posible con una pronunciaciéon aceptable. Para alcanzar ese
nivel aceptable, es preciso trabajar todos los aspectos fonoldgicos: las vocales, las consonantes, la
acentuacion, la entonacién, etc. Es obvio que los profesores que ensefiamos espafol a alumnos
sinohablantes debemos conocer a la perfeccién todos esos aspectos de la fonologia espafiola.
Pero también es muy importante que conozcamos la fonologia china. Cuanto mas a fondo la
conozcamos, tanto mejor podremos entender las dificultades fénicas que experimentan nuestros
alumnos, ya sea a la hora de escuchar un discurso en espaiol —dificultades perceptivas—, ya sea a
la hora de pronunciar en espafnol —dificultades productivas—.

He aqui unas muestras del libro.

Fonemas vocalicos de la lengua china - ) ,
Estructura tipica de la silaba china

TIPOS DE VOCALES Anteriores Centrales Posteriores
- INICIAL FINAL
no redondeada i
Cerradas Preniicleo Niicleo Coda
redondeadas y u Consanante
) no redondeadas e El Semiconsonante Vocal Semivocalinasal
Semiabiertas
redondeada ] TONEMA
Abiertas no redondeada a

Sistema tonal del chino estandar moderno

Represen- -
(-]
N.° de Nombre chino Descripcion tacion RepresFrrtaclon
tonema . . grafica
numérica
] _ER —'!‘ alto v 5.5
{vin ping) llano
Fa =
2 . _-F_ ascendente 3-5 /
(vang ping)
3 &= descendente- 2.1.4
(shang shéng) | ascendente ‘\//
=&
4 o descendente 5-1
{gu sh&ng)
& enunciados declarativos
(HZ) ——— B preguntas absolutas
400 —_—— C preguntas con particula interrogativa final
= ———— D preguntas X-no-X
—~ o | .
350 - gl Ly — E preguntas a termnativas
/,,.e-"‘_’" '“-‘lhx — — F preguntas promominales
T~ N
300 -
250
200 : E————
150 I I |
| F W LL
Dwracitn

Los seis entonemas del chino (Shen, 1990a: 2:0)
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3.3.3. Didactica de la prosodia del espafiol: la acentuacion y la entonacién.

Para conseguir una buena pronunciacién en espafnol,
no basta con saber articular los sonidos; es preciso, ademas, COLECCION ;’E
acentuar cada palabra donde corresponda y entonar cada =
enunciado segun requiera la situacién. La prosodia es, en
efecto, un componente primordial de la comunicacién, pero, T :
. e s Didactica de la prosodia del
lamentablemente, también uno de los mas dificiles de = 22
i _ espaiiol: la acentuacién y la
dominar en una lengua extranjera, por lo que la ayuda del entonacion

Maximiano Cortés

profesor es fundamental. ;C6mo podemos ensefar a nuestros g
alumnos la acentuacién y la entonacidon espanolas? El =,
objetivo de este libro es, justamente, dar una respuesta ﬁ
practica a esa pregunta: ofrecer al profesor de ELE un marco 2
didactico apropiado para la ensefianza de la acentuacién y la 3
entonacion espafolas. El libro estd estructurado en cinco | %

capitulos: 1° introduccién a la prosodia espafola, 2° procesos o
de aprendizaje de la acentuacion y la entonacién, 3° la acentuacién y la entonacién en clase y en
los materiales didacticos, 4° un modelo didactico disefiado ad hoc y 5° actividades didacticas
elaboradas ad hoc. Este libro esta basado en nuestra tesis doctoral, dedicada a la adquisicién de la
entonacién espanola por parte de sinohablantes. Es por ello que tanto el modelo didactico que
esbozamos en el capitulo 4°, como las actividades didacticas que disefiamos en el capitulo 5°,
tienen como destinatarios mas directos, precisamente, los alumnos sinohablantes.

Veamos algunos extractos de la obra. En primer lugar, seleccionamos un sencillo esquema y
nota tedrica.

INFLEXION INICIAL CUERPO INFLEXION FINAL

La inflexién final (nucleus), que parte del Gltimo segmento ténico o ultimo pico y se extiende
hasta el final del contorno, constituye el tramo clave de la unidad melddica, esto es, la parte mds
informativa en el plano entonativo.

Al final de cada capitulo, se proponen unas actividades. He aqui una de ellas.

4) Rellenando esta ficha, podrd tener una vision panordmica de la atencién que recibe la
prosodia y la pronunciacién en los diferentes modelos diddcticos. Las dos primeras filas ya estdn
rellenas como ejemplos, aunque discutibles. No es preciso completar todas las casillas en cada modelo.
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gram.- traduc.
Método directo | mediano si no no Si no no no
Método
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Enfoque oral

[...]

Enfoque
comunicativo

Enfoque por
tareas

El diagrama de la pagina
siguiente representa la integracién
de la didactica de la prosodia en la
didactica de la pronunciaciéon y de
esta en el conjunto de la ensefianza
del ELE.

Por ultimo, recogemos un
ejemplo de actividad de didactica
de la entonacién.

INTERPRETACION GUIADA CON FICHAS I

Confeccionamos una serie de fichas, escribiendo en cada una un enuncia-
do sin signos de puntuacién iniciales (j, ;) ni finales (., !, ?, ...). Los enunciados
deben encajar en cualquiera de las cuatro entonaciones basicas —declarativa
(), exclamativa (!), interrogativa (?) y suspendida (...)-. La ventaja de emplear
este tipo de enunciados es que obliga a los alumnos a centrarse en la entona-
cion, ya que sélo asi pueden distinguir entre las cuatro posibilidades.
Entregamos una ficha a cada alumno. )

Ya ha terminado No ha llegado . Ahora vive en
b Ha ido a correr

de comer todavia Sabadell
Te pued_o ayudar Ella trabaja aquf Estd muy cansado No !e gusta el

mafana jamén
Lo ha entendido . . . Esta lloviendo otra

Ya estd casada Ellos no quieren ir
todo vez

Un voluntario se coloca en la pizarra con estas 4 fichas entonativas: en una
esté el punto final, que simboliza los enunciados declarativos; en otra, los sig-
nos de admiracién, que simbolizan los enunciados exclamativos; en otra, los
signos de interrogacién, que simbolizan los enunciados interrogativos; y en
otra, los puntos suspensivos, que simbolizan los enunciados suspendidos.

L] l' é? eeoeo

El alumno de la pizarra llama a cualquiera de sus companeros, toma al azar
una de las cuatro fichas entonativas y se la muestra tnicamente a ese compa-
fiero, sin que la vea nadie més de la clase. Entonces el alumno llamado entona
el anunciado de su ficha de acuerdo con la ficha entonativa. A continuacién, se
pregunta a la clase qué tipo de anunciado ha oido (es posible que no todos
hayan oido el mismo tipo). Por tltimo, se muestra la ficha entonativa a toda la

clase y, asi, se comprueba si el alumno en cuestién ha entonado bien.
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Diagrama 5. La didactica de la pronunciacion en el seno del proceso instructivo del ELE
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4. Conclusiones

Tal como apuntamos al comienzo de este trabajo, grosso modo, existen tres tipos de
materiales de ELE: los elaborados para alumnos de ELE en general, los adaptados a alumnos de una
procedencia lingtistica especifica (p. ej., a alumnos chinos) y los elaborados especificamente para
hablantes nativos de una lengua determinada (p. ej., para alumnos sinohablantes).

Si bien aqui no hemos descrito los del primer tipo, si que hemos hecho alusién a algunas de
sus caracteristicas. Nos congratulamos de constatar cémo los materiales de ELE publicados en
Espafa son cada vez mas préximos a la realidad linguistica y cultural de los hispanohablantes. En
nuestra opinion, en general, parecen estar concebidos, sobre todo, para estudiantes que se hallan
en una situacidon de inmersidn linglistica y cultural en un pais de habla hispana. Por otro lado,
dadas sus caracteristicas, estimamos que pueden dar mejores resultados cuantas mas afinidades
existan entre la lengua y la cultura de los alumnos y la lengua y la cultura espafiolas.

En el caso de nuestros alumnos sinohablantes, no obstante, el empleo de ese tipo de
materiales plantea dificultades considerables en los niveles iniciales e intermedios, principalmente,
debido a la enorme distancia linglistica y cultural que separan China de Espafia e Hispanoamérica.
Asi, la mayoria de quienes los empleamos constatamos una sobrecarga de informacién lingistica
y cultural en cada unidad, lo que exige un sobreesfuerzo tanto por parte del profesor para intentar
aclarar tanta informaciéon nueva, como por parte de los alumnos para intentar asimilarla. Los
alumnos comprenden y aceptan que prescindamos de (saltemos) algun que otro apartado del
libro de texto, pero sienten curiosidad por saber qué dice su libro, y les puede resultar frustrante
qgue con demasiada frecuencia la respuesta a sus dudas vaya en la linea de «eso no es importante,
«déjalo, que eso es complicado», «de eso ya hablaremos mas adelante», etc. A pesar de todo, lo
cierto es que hasta el presente estos materiales han sido los mas utilizados, y numerosos alumnos,
merced a su motivacion, esfuerzo y dedicaciéon, han alcanzado resultados brillantes con ellos.

El segundo tipo, los materiales adaptados a alumnos chinos constituyen, a nuestro entender,
un paso de acercamiento a la realidad del grupo meta y, por tanto, son validos en la medida en
que la adaptacion tome en consideracién las circunstancias y necesidades discentes de los
destinatarios de los materiales. Estos materiales se hallan hoy por hoy en una fase incipiente, por lo
que todavia parece prematuro enjuiciarlos. Ahora bien, si se nos permite recurrir a una metafora
del mundo de la confeccién, podriamos decir que los materiales del primer tipo son prendas de
talla dnica, mientras que los del sequndo son prendas de confeccién a las que se les ha recortado y/o
sacado algunos centimetros para adaptarlas a la talla del usuario. Concebida asi la diferencia, las
prendas de este segundo tipo parecen preferibles.

El tercer tipo, los materiales disefiados especificamente para alumnos chinos, es, sin duda, el
gue mas nos interesa. De ahi que le hayamos dedicado largos afios a su elaboracién y la maxima
atencién en este trabajo. Si se diseflan a conciencia, facilitan tanto la labor docente como la
discente, en tanto que permiten ahorrar tiempo y esfuerzo en la ensefianza y en el aprendizaje. En
consecuencia, son potencialmente mas motivadores, dado que el alumno constata que estos
materiales no constituyen una barrera a su aprendizaje, sino que, al contrario, son aliados de su
progreso constante. Retomando la metafora de la confeccidn, podriamos decir que los materiales
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didacticos de este tercer tipo no solo son prendas hechas a medida (a la talla exacta), sino que,
ademds, para su creacién se han escogido los tejidos idéneos (p. ej.,, para un clima subtropical) y su
disefio va en armonia con la tradicion y la estética del usuario.
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Negocios del espafiol y el espanol de los negocios en China

MARIA JOSE PAREJA LOPEZ
Community College of City University of Hong Kong

Di sendas conferencias en los departamentos de espanol de un par de
universidades y todos sus alumnos —todos, digo, sin una sola excepcion—
inquirieron, extrafiados, tras oirme, que para qué diantre sirve leer un libro y
confesaron, con diabdlica inocencia, que ellos nunca lo habian hecho, pues
estudiaban con el exclusivo propdsito de entrar en una empresa o, mejor aun,
de fundarla. Saber espanol es cosa altamente rentable en China.

Estas  palabras, escritas por Fernando Sanchez Dragd en su blog
www.sanchezdrago.com/blog a raiz de su visita a China, resumen la situacién actual del espaiiol
en China, “cosa altamente rentable”. El hecho de que Ma Yun, el presidente de Alibaba,
www.alibaba.com, el gigante chino del comercio electrénico en América Latina, haya declarado
gue el idioma espanol es el gran obstaculo para la expansion de esta empresa’, demuestra no sélo

el interés sino la necesidad de aprender espafiol por motivos econdmicos, y si visitamos su pagina
web, le daremos la razén a Ma Yun: su portal traducido al castellano —www.alibaba.com—,

presenta notables carencias y errores gramaticales.

Esta misma constancia que tiene Ma Yun de que el conocimiento de la lengua espafola es
imprescindible para llegar a un mercado como el latinoamericano, la tienen los profesores y
estudiantes del Imperio del Centro. Son varios los expertos que lo han sefalado, profesores, como
Carlos Sanchez, que sefala en una entrevista online?> que muchos estudiantes «consideran que el
hecho de hablar espaiol les va a ofrecer una oportunidad de encontrar un mejor trabajo, sobre
todo ahora que las relaciones comerciales entre China y los paises hispanohablantes estan
teniendo una gran importancia».

Por otro lado, rectores universitarios, expertos en el tema chino como Otero (2005), o
diplomaticos como Pablo Bravo?, son conscientes de como las relaciones entre China y América
Latina benefician a Espaia y al espafiol, y se ha hablado de la triangulacién. Independientemente
de que China tenga o no que pasar por Espafia para llegar a América Latina, que los expertos
ponen en entredicho al sefalar que China no necesita a Espana para llegar a dicha regién (Soler
Matutes, 2007), lo que no podemos negar es el crecimiento en el nimero de estudiantes y en los
programas de espafiol en las universidades chinas, asi como la presencia de estudiantes espanoles
en nuestras universidades. Y ello a pesar de que Espaia no es muy conocida en China y de que el

' «El espanfol es el gran obstaculo para el gigante de internet Alibaba», disponible en
http://www.soitu.es/soitu/2009/09/21/info/1253528661 916934.html

? Entrevista al profesor Carlos Sanchez Somolinos, “El espafiol en China”, en la pagina web de Editorial
Edinumen, disponible en:
http://www.edinumen.es/index.php?option=com_content&task=view&id=259&Itemid=38&lang=en

3 «Entrevista a Pablo Bravo, embajador para el Afio de Espafia en China», El Pais, disponible en
http://www.elpais.com/articulo/espana/Espana/quiere/tener/Chinal/intereses/permanentes/elpepiesp/20060727¢lp
epinac_15/Tes?print=1
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espanol no es la lengua mas valorada, tal como sefialan los informes que se realizaron en 2007 y en
2009 sobre la imagen de Espaia en China. Sin embargo, estos mismos estudios concluyen
sefialando que «Espafa es relativamente desconocida en China, pero posee un fondo de imagen
positivo, portador de esperanza» (Laso y Justo, 2009: 95). En estos informes vemos que lo mas se
valora de Espaia en China es su atractivo turistico, que la mayoria de chinos no conocen nada o
casi nada de Espafa, que los estereotipos espontdneos sobre Espafia son, por este orden, toros,
fatbol, pasién y flamenco. Sin embargo, el conocimiento de estos estereotipos puede ser el paso
inicial para suscitar el interés por Espafia y por nuestra lengua, tal como sefala Bravo: «Hasta ahora
era fundamentalmente tépica: futbol, folclore, gastronomia, toros... aunque siempre afado que el
topico bien utilizado es un buen punto de arranque. jAy de los paises que no tienen tépicos como
referente» (Casa Asia, 2008: 3). Hay quienes incluso sugieren, visto el nimero creciente de horas
que la television china dedica a transmitir partidos de La Liga, que se podria utilizar la popularidad
del futbol en China para promover Espafa y el espafiol.

No podemos olvidar que también el deporte espaiol ha sido embajador
de Espafa en Asia y, gracias a él, se han dado pasos de gigante en cuanto
al conocimiento de Espafa en el continente. A ello cabe afadir que el
deporte espafiol, especialmente el futbol, asocia la imagen de Espaiia a la
de un pais competitivo y de productos de primera calidad. Son muchos los
alumnos que acuden a estudiar espafol movidos por su aficion al futbol.
(Gonzadlez y Ugarte, 2006: 460)

Tenemos un ejemplo en Hong Kong donde una cadena de televisién por cable promociona
La Liga con musica flamenca de fondo: http://www.youtube.com/watch?v=aDGolYLnImM. Y ya
que estamos en Hong Kong, veamos los datos del espafiol en este territorio. En primer lugar, cabe
mencionar dos medidas tomadas por el Gobierno de Hong Kong y que, no sélo indican que el
aprendizaje del espanol es prioritario, sino que cuenta con el apoyo del gobierno espafiol. Para el
Gobierno de este Territorio Administrativo Especial, la capacitacion profesional de sus habitantes
es imprescindible. Y el Continuing Education Fund*ha identificado areas estratégicas y para
promoverlas, reembolsa el 80% de la matricula, hasta por un valor de HK$10000, unos 1000 euros,
a los adultos que completen cursos previamente aprobados. En el caso de los idiomas, los
estudiantes tienen que realizar un curso de por lo menos 120 horas y pasar un examen acreditado
internacionalmente (DELE, Bulats, GCSE). Desde el afio 2008, el espaiol esta incluido en esta lista.
En la actualidad hay varios departamentos universitarios de educacién de adultos con programas
reembolsables bajo este programa y las cifras indican un crecimiento constante en el nimero de
estudiantes matriculados, asi como en el de los candidatos a los exdmenes DELE.

La segunda medida estd relacionada con la enseflanza secundaria, a partir de 2012, todos los
estudiantes de secundaria que siguen el sistema educativo de Hong Kong, tendran que hacer un
nuevo examen, el HKDSE®. Este examen consta de 4 partes obligatorias (inglés, chino, matematicas
y humanidades) y 2 6 3 electivas de tres diferentes areas: a) 20 cursos electivos (Biologia, Fisica,
Quimica, Literatura, Historia, etc.), b) 30 cursos en estudios de enseflanza aplicada (ciencias

4 www.sfaa.gov.hk/cef/course.htm
5 http://www.hkeaa.edu.hk/en/nkdse/
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aplicadas, media y comunicacién) y c) 6 idiomas, francés, aleman, japonés, indi, hurdu y jespafiol!
Posiblemente a esto se deba que tanto el departamento de Estudios Europeos de HKU como la
escuela privada Spanish World envian profesores de espafol a escuelas secundarias e imparten
clase a unos 400 estudiantes, aparte de las escuelas, locales o internacionales, que siguen el
sistema IB y que cuentan con sus propios profesores de espaiiol.

Si queremos ofrecer datos sobre el espaiol en China, donde nuestra lengua se situa a la par
del aleman y el italiano, y por debajo del francés y, sobre todo, del inglés (Otero, 2006), debemos
partir de una premisa, recoger datos en China resulta dificil, pero siempre podremos fiarnos de los
datos facilitados por la Oficina Econémica y Comercial de la Embajada de Espafia en Pekin, asi
como por el Dr. Lu Jingsheng. El acceso a estos datos no deja de sorprendernos gratamente, ya
que indican un crecimiento en la admisién anual de estudiantes de licenciatura y diplomatura en
espanol, en el nimero de centros que lo ofrecen, y del nUmero de candidatos presentados a los
examenes EEE4%. Pero no podemos olvidar que estos estudiantes que se estan especializando en el
estudio de nuestra lengua en China, estan entre el 60% de estudiantes que consiguen entrar en las
universidades chinas cada afo. Tenemos constancia de que el sistema universitario chino no
puede aceptar a todos sus estudiantes, y muchos se ven obligados a realizar sus estudios en el
exterior, y como resultado, nos encontramos aqui en este congreso en la Universidad de Jaén, para
compartir las dificultades a las que se enfrentan estos estudiantes en Espafia y buscarles posibles
soluciones.

Partamos del punto de partida, cudles son los motivos que llevan a estos estudiantes chinos
a estudiar espanol. Posiblemente, y conscientes del espiritu practico del pueblo chino, no
podemos dejar de estar de acuerdo con Otero (Anuario Asia Pacifico, 2004: 421), «las perspectivas
profesionales que abren, como consecuencia de las relaciones con Espafia o América Latina
(comercio, inversiones, turismo)». Y si a estas perspectivas le sumamos el hecho de que el espanol
se ha catalogado entre las 10 mejores carreras para encontrar trabajo’, segun el Sr. Wang, de la
Embajada de China en Espaia, las perspectivas no pueden ser mas halagiiefias. Y a esto tenemos
que anadir que en China el Estado ha dejado de ser el unico empleador, y ahora los graduados
pueden elegir su propio trabajo en un mercado libre (Jin y Cortazzi, 2006: 7). Los mismos
profesores provenientes de Espafna que trabajan o han trabajado en China, son conscientes de
esto. Méndez Marassa (2005: 10) sefala que «<muchos estudiantes han escogido espafiol porque
ven la gran posibilidad laboral antes una demanda de profesionales que todavia o se puede
cubrir» y nos revela que:

Sobre la busqueda de trabajo por parte de los graduados de espafol en
los Ultimos afos, aproximadamente un 65% encuentran trabajo en el
ambito empresarial. El 35% restante son reclutados por los departamentos
de asuntos exteriores del gobierno, las empresas estatales de comercio
exterior, trabajan como profesores o contindan con el postgrado (2005: 12).

® Los datos presentados por el Dr. Lu Jingsheng, decano de la Universidad de Estudios Internacionales de
Shanghai durante las Il Jornadas de Formacion de Profesores de ELE celebradas en Pekin, revelan que el
numero de universidades que ofrecen espafiol ha pasado de 2 en los afios 50 a 50 en el 2008, y el numero de
candidatos al examen EEE4 de 125 en 1999 a 1250 en 1999. Los estudios sobre la ensefianza del espafiol en
China también indican aumento en el numero de estudiantes cada afio.

" http://www.elcastellano.org/noticia.php?id=815
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Ademads, no solo van a encontrar trabajo al terminar la carrera, sino posiblemente antes,
como constatamos al visitar las webs donde estudiantes que todavia no han terminado su carrera,
ya ofrecen sus servicios a las personas de habla hispana que visitan China por motivos comerciales.
Y son estudiantes que provienen, de las universidades que ofrecen la carrera de filologia hispanica
o de las universidades politécnicas. En estas uUltimas, el espaiol se estudia de una manera mas
especifica, se centra fundamentalmente en la especialidad de “Espafol de los negocios”
(Fernandez Calventos, 2).

;Qué estudian los estudiantes de espafiol en China? Segun Lu (2009), el espafiol se incluye
en los cursos conducentes a titulos académicos (doctorado, maestria, licenciatura y diplomatura),
asi como en cursos sin titulos académicos tales como cursos con fines especificos, cursos de
espanol como segunda lengua extranjera y cursos libres. Y dentro de la carrera, hay asignaturas de
especialidad practicas (espafol integral, comprensién auditiva, expresion oral, lectura, expresion
escrita y traduccién e interpretacién) y asignaturas tedricas y culturales (lingistica, literatura,
cultura y otros temas).

¢Y como se les ensena? Ferndndez Calventos, Méndez Marassa (2005), Sdnchez Grifian (2008)
y Couto Frias (2007)8, entre otros, ya lo han descrito. Creemos que el siguiente parrafo, escrito por
una profesora china, lo describe a la perfeccion.

En clase de espanol de la Universidad de Estudios Extranjeros de Tianjin,
se introduce primero la parte de gramatica; en seqgundo lugar, se ensena el
lexico; luego, los alumnos leen el vocabulario y traducen el texto con la
ayuda del profesor; al final, hacen los ejercicios. La gramatica sirve como
punto de referencia. Toda la clase se elabora a partir de criterios de
organizacion gramatical. Es un proceso tradicional en la ensenanza de los
idiomas extranjeros en China, y sigue en muchas universidades e institutos
(Yao, 2006: 14).

;Y como se les evalua? No podemos pasar por alto la importancia que tiene el sistema de
evaluacion en China. Jin y Yang (2006) han sefialado que la ensefianza del inglés en China gira
alrededor del examen CET y que la metodologia de enseflanza mas poderosa es la que se centra
en pasar este examen. Un dato alentador es que este examen de inglés ha incluido una entrevista
oral, aunque el porcentaje de estudiantes que se inscriben en esta seccién es muy pequefo, y que
si se suspende la expresion escrita, para la que se dan 30 minutos por separado, se suspende el
examen. Estos cambios se deben a la asuncién de que los estudiantes no solo deben ser capaces
de leer y escribir en inglés, sino de comunicarse con sus interlocutores. Para Jin y Yang (2006) estos
cambios han propiciado que en las aulas chinas se le dé la importancia que se merece a la
expresién e interaccién oral y a la expresién escrita, mejorando no solo la competencia
comunicativa de los estudiantes, sino los resultados en los exdmenes. También estan a favor de
estos cambios y de sus efectos en el aula Chen y Klenowski (2009), aunque otros (Wang, 2009: 153)
consideran que aun se pueden mejorar mas los exdmenes CET, ya que debido a que todavia hay

8 Ponencia facilitada por la autora, y que fue presentada en el Congreso AEPE, 2007.
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un alto porcentaje de preguntas de opcién multiple, algunos estudiantes con un bajo nivel de
inglés sacan una nota alta. Esperemos que el examen oficial de espafol, EEE4, siga el buen ejemplo
de CET, ya que en el EEE4 tiene mayor peso la gramatica (45%), que incluye articulos,
preposiciones, correccion de errores y referencia; la traduccién (32%), del espaiiol al chino (25%) y
del chino al espanol (7%), seguida de Iéxico, expresidn escrita (10%, parafrasear), comprensién de
lectura (3%). Para los items de comprension auditiva, con un total de 50%, la comprension auditiva
(30%, dictado y preguntas), y expresién oral (exposicién por 5 minutos, 20%)°. Posiblemente
debido a la manera en que se evalla la expresion e interaccidon oral de los estudiantes chinos
afecta el desarrollo de las diferentes destrezas, y como se evaltan en un aula china, tal como
sefiala Fernandez Calventés (p. 5):

Con los alumnos de primer curso, el examen giraba en torno a
situaciones propias de la vida cotidiana (pedir direcciones, presentar a
alguien, alquilar una vivienda, etc.), estos temas habian sido tratados con
anterioridad en clase, se saca una bola al azar que corresponde al nUmero
del tema y los alumnos tienen diez minutos para prepararlo. La totalidad
de los alumnos, sin excepcion, habian preparado una pequeia
conversacion y la habian memorizado con anterioridad, ya que las parejas
de examen estaban establecidas previamente.

Con los alumnos de segundo curso se habia sequido una dinamica de
debates acerca de un tema, en el que con independencia de su propio
posicionamiento con respecto al mismo, tenian que defender una de las
dos posturas que se planteaban. La mecanica de actuacion de los alumnos
fue exactamente la misma que la de los alumnos de primer curso:
prepararon un debate entre ellos y memorizaron todos y cada uno de ellos
para el dia del examen. Este método de estudio plantea dificultades serias
a la hora de evaluar el nivel de la destreza oral de un alumno, puesto que
factores como la interaccion, la espontaneidad, etc., quedan
practicamente anulados.

El uso de actividades comunicativas no sélo para desarrollar la expresion e interaccién oral
en el aula, sino también para evaluarla, ya sea en el aula o en examen oficial como el EEE4, estaria
mas acorde con la necesidad del espafiol para fines profesionales y tendria en cuenta que «el
caracter aperturista de China y el auge econémico favorece las relaciones internacionales y, por
tanto, la competencia comunicativa e intercultural es mas una necesidad que una elecciéon
caprichosa a tener en cuenta por el sistema educativo» (Sanchez Griian, 2008: 393). Esta misma
necesidad también se sefala en el Informe El mundo estudia espariol:

La metodologia esta cambiando paulatinamente a medida que los
profesores son mas jovenes y tienen acceso a cursos de formacion en el
extranjero y en China. Las nuevas tecnologias se van abriendo paso en el

® Informacion facilitada por el Dr. Lu Jingsheng, decano de la Universidad de Estudios Internacionales de
Shanghai durante su ponencia en las Il Jornadas de Formacién de Profesores de ELE celebradas en Pekin.
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curriculum. La evaluacion sigue estando basada casi exclusivamente en
examenes o pruebas presenciales. (2007: 25)

Pensamos que esta es una buena descripcion del panorama de la ensefianza del espafiol en
China, y pasamos a describir algunas de las oportunidades de negocio que se desarrollan a partir
de este, partiendo de las necesidades no solamente de los estudiantes —«una aproximacion
comunicativa en el modo de aprender espaiol» (Sdnchez Grifidn, 2009: 238) ya sea por motivos
laborales o académicos, sino también de los docentes—materiales creados especificamente para
sus estudiantes y con guias didacticas y libros del profesor, y cursos de formacién de profesores
desarrollados especificamente para ellos.

Oportunidad 1. Materiales comunicativos con caracteristicas chinas

Aunque Paredes sefiala que «la enseflanza del espanol en China ha estado marcada desde
sus comienzos por la falta de material didactico adecuado» (2004: 28) no estamos totalmente de
acuerdo con esta afirmacion debido a que varias generaciones de chinos han aprendido espanol
exitosamente con materiales como Espariol Moderno, el libro que actualmente mas se utiliza y se
vende en China, y que se utiliza no sélo en todas las universidades, sino también en secundaria y
en otras escuelas privadas. Los libros en espafiol mas vendidos en China son los dedicados a ELE,
pero entre ellos no aparece ningun titulo publicado por las editoriales espanolas, y si por FLTRP
(Espanol moderno), Beijing Language and Culture University Press (Curso intensivo de espafiol), Peking
University Press (300 frases prdcticas de espafiol, Espaiiol 300, Gramdtica bdsica de espariol y ejercicios),
y por Shanghai Foreign Language Education Press (Manual de Inicio en Espariol, Nuevo manual de
gramdtica prdctica -- espariol, y Didlogos prdcticos del espanol) (Lis Mazuelas, 2009b: 44-48). Esto se
debe no solamente a la metodologia que se utiliza en China, y que ya discutiremos en otras
comunicaciones durante este congreso, sino a la creencia de los profesores de que los métodos
importados de Espaifa no son adecuados para los estudiantes chinos y por tanto los utilizan como
algo complementario. El mismo problema existe con los libros de ESL, que como ha indicado Ye
(2007) incluyen textos de novelas y de revistas inglesas, pero sin ninguna aplicacién practica,
dificultando asi la tarea de organizar actividades comunicativas complementarias (ibid.: 31), lo que
supone una dificultad para que el método comunicativo funcione en China. Ye también describe
las dificultades para adoptar el método comunicativo en China: tamafo de las clases, insuficiente
nivel de inglés de los profesores, el sistema basado en exdmenes influye en la ensefanza y en el
aprendizaje, falta de materiales. (ibid.: 31). Asi la ensefianza y al aprendizaje de lenguas en China,
basados en el libro de texto, dominados por el profesor y orientados a los exdmenes, no
representan el marco idéneo para el método comunicativo.

La situacién esta cambiando no sélo en la ensefianza del inglés, sino también en ELE. A este
respecto, Sdnchez (2006) sefala que:

Se estan empezando a tomar algunas iniciativas por parte de algunos
departamentos para cambiar a manuales con una metodologia mas
comunicativa. La presencia de profesores espafioles y el hecho de que
algunos docentes chinos hayan cursado masteres de ensefianza de ELE en
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Espana o Latinoamérica estd provocando un cambio en la forma de
ensefar espanol y con ello, en los libros que se utilizan.

Algunos profesores chinos que han cursado estudios de posgrado en Espaia también se
han percatado de esta necesidad de cambio. Yao sugiere que:

La clave de mejorar la situacion es cambiar la mentalidad y probar
nuevos métodos. Recomendamos la enseflanza comunicativa para
desarrollar la competencia comunicativa del alumno. No obstante, no se
supone que queramos quitar totalmente el método tradicional. Entre los
diversos métodos nunca habra contradiccion sino complementariedad. La
gramatica tiene la importancia como criterio lingUistico en el proceso
comunicativo, y siempre puede ayudar a corregir y mejorar las expresiones,
si bien no sera por si mismo el objetivo final de la ensefianza (Yao, 2006:
16).

La creencia de que no hay materiales adecuados para estudiantes chinos también la
comparten algunos profesores espafoles que utilizan libros publicados en Espafa y que tienen
que adaptarlos. Entre ellos podemos citar a Sanchez Grifdn (2006), que indica que «los manuales
de espanol que siguen un enfoque comunicativo se basan en su generalidad en situaciones que
solo se comprenden cabalmente en contextos del pais donde se han producido»; a Donés Rojas
(2009), que se pregunta si estan los manuales comunicativos preparados para la ensefanza del
espanol en China, y propone dos soluciones, adaptarlos o modificarlos; o a Blanco Pena, que ve no
solamente problemadticas las imagenes y las costumbres que se presentan en estos libros, sino que
también sefala que desaprovechan la oportunidad de reciclar contenidos, algo a lo que los
estudiantes chinos estdn muy habituados. Asimismo, Méndez Marassa (2005) describe las 4 areas
en las que el uso de estos libros resultan mas problematicos: 1) enseflan una estructura que el
estudiante no esta preparado para producir, 2) provocan ansiedad en el estudiante, 3) presentan
situaciones «totalmente ajenas, absurdas o incomprensibles a un estudiante asiatico» (ibid.: 41) y 4)
relegan la informacién gramatical a un segundo plano, lo cual «crea una sensacién de
incomodidad e inseguridad en nuestros estudiantes, demasiado habituados a la memorizacién,
repeticion y traduccion» (ibid.: 41). Estamos de acuerdo que es necesario adaptar estos métodos
comunicativos a China, pero esto no significa solamente incluir listas de vocabulario con su
correspondiente traducciéon o traducir las instrucciones, implica mucho mas que eso. La clave
reside entonces en reconciliar, como sefala Sanchez Grinan, el método comunicativo con el
método tradicionalmente utilizado en China, y es algo en lo que todos aqui posiblemente estamos
de acuerdo.

Si abogamos, como yo, por un método comunicativo con caracteristicas chinas, que ya ha
sido descrito como con un «estilo propio, local e hibrido» (Dow y Ouyang, 2009: 170), o una
metodologia post-metodoldgica (Riutort y Pérez, 2007) tenemos que ir mas alld de nuestra
actividad docente en el aula y crear materiales adecuados asi como buscar la manera mas barata
de producirlos para que sean asequibles al mercado chino.
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Oportunidad 2. Formacion para profesores chinos y espanoles

Mucho se ha hablado, y se ha escrito, sobre cémo adaptar el método comunicativo a los
aprendientes chinos, tanto en el campo de ESL como en el de ELE. Posiblemente sean Dow y
Ouyang (2006) los que mejor han ejemplificado la disyuntiva a la que nos enfrentamos todos los
profesores de ELE para sinohablantes con el caso de Maria, una “profesora experta” de inglés que
llega a China toda ilusionada y con sus actividades comunicativas, y tiene que abandonar su
puesto de trabajo y el pais donde llegé con maletas y maletas no solo de materiales, sino también
de ilusiones, tras su fracaso. En el caso especifico de ELE tenemos el testimonio de Couto':

Al llegar a China, muchos occidentales traemos ciertos “prejuicios” con
nosotros, creyendo que nuestra metodologia es la mejor e intentamos
implantarla sin detenernos a reflexionar sobre el contexto en el que
estamos ensefiando. Esta actitud puede llevar al profesor a cometer el
grave error de no adaptarse al medio en el que ensefia, no teniendo en
cuenta las caracteristicas y los habitos educativos del grupo meta que
tiene en el aula y no analizando el contexto en el que debe ensefar para
adaptar su método de ensefianza, pero el profesor formado y coherente
con su propio método de ensefianza, adapta su metodologia teniendo en
cuenta a los alumnos en el contexto en el que se encuentra y aplica
diferentes estrategias para que el éxito sea mayor. Muchos profesores sélo
cumplen un contrato de un afio porque se decantan por seguir el primer
camino y al final del afio, el resultado es negativo. En cambio otros
intentamos encontrar “medias soluciones”, creando puentes que unan el
estilo de aprendizaje oriental con la metodologia que nosotros traemos
desde nuestros paises.

Me temo que, colectivamente, hemos hecho poco para adaptar el método comunicativo a
los profesores chinos. No podemos asumir, y los que lo han hecho han fracasado, que el profesor
chino va a aceptar nuestro método como superior y lo va a aceptar gustosamente. Esto se debe a
varios motivos:

- creencias falsas o erréneas obre la presencia y el papel de la enseftanza de la gramética en
el método comunicativo.

- que no se sienten cémodos, y prefieren su método, por razones que explican, entre otros,
Sanchez Gridn (2008), Yangsheng'' y Zhu (2010)

[...] se necesita una reforma metodoldgica para cubrir estas
necesidades e intereses de los futuros usuarios de espafiol. Esto obliga a

'% ponencia facilitada por la autora, y que fue presentada en el Congreso AEPE, 2007.

" El Prof. Yansheng, durante su conferencia en el Congreso CELEAP en Manila sefialé que tras una revision
de manuales espafoles «nos hemos dado cuenta de que eso puede implicar serios inconvenientes, porque son
mayoritariamente implementos que se han hecho con miras a las personas pertenecientes al ambito de las
lenguas indoeuropeas».
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los profesores a ponerse en marcha en la reforma metodoldgica con el fin
de que sus estudiantes puedan graduarse con una buena competencia
comunicativa. En China, muy pocos profesores de espafiol son
conocedores de la metodologia comunicativa y mucho menos si
planteamos la ensefianza/aprendizaje de espanol a través del Enfoque por
tareas.

El manual que se utilizaba para la ensefianza de E/LE durante casi 30
anos fue escrito por un profesor chino, catedratico de espafiol muy famoso
en todo el pais, siguiendo una metodologia tradicional/estructural. Dicho
manual fue sustituido, hace 4 afos, por otro manual escrito por el mismo
profesor. Las variaciones consisten en modificaciones de los contenidos de
los textos y un aumento en la cantidad del léxico acorde a los cambios
histéricos del mundo hispano; sin embargo, los ejercicios siguen siendo
igualmente estructurales de huecos y de traduccidn. Asi pues, se puede
apreciar que la ensefianza de. E/LE en China se queda muy atrasada en
comparacioén con la que se desarrolla en otros paises (Zhu, 2010: 4-5).

Proponemos lo siguiente para cubrir este desfase que sefiala Zhu:

1. Cursos de formacién, no solamente para profesores que se estan formando, sino para
profesores con mas bagaje y afios de experiencia. Pero un curso de actualizacién no solamente
debe cubrir literatura, historia, cultura, sino también metodologia. Y no sélo la teoria, sino también
deberian incluirse observaciones de clases comunicativas y la creaciéon de unidades didacticas.

2. Libros del profesor y/o guias didacticas especificamente desarrollados para el profesor
chino, y que incluyan una introduccién a la ensefianza comunicativa, actividades que permitan
combinar el desarrollo de la competencia linguistica con la comunicativa, todas las respuestas y
transcripciones de las audiciones, y actividades interculturales. Estos materiales deberian cubrir las
siguientes funciones:

- Mostrar la finalidad y fundamentos del libro del alumno y otros
materiales asociados.

- Complementar al libro del alumno (como usarlo, variaciones...).

- Ofrecer recursos.

- Atender las necesidades de diferentes grupos de alumnos.

- Resolver dudas (metodoldgicas, linguisticas, culturales...).

- Proporcionar las soluciones a las actividades.

- Ahorrar tiempo al profesor en la planificacion de la clase.

- Formar al profesorado (Franco Corddn, 2007: 20).

Estos materiales para el profesor, acompafiados de una adaptaciéon de los materiales —
aunque no abogamos por adaptar materiales ELE para estudiantes chinos, sino de desarrollarlos
desde cero— ayudarian en la adopciéon de materiales comunicativos en China. Las adaptaciones
que se han hecho hasta ahora se han limitado a traducir las instrucciones, a dar listas de
vocabulario, a incluir un apéndice de gramatica, pero consideramos que esto no es suficiente.
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Cualquiera de nosotros, que trabajamos con estudiantes sinohablantes diariamente, nos vemos
obligados a desarrollar actividades previas y posteriores, asi como a modificar el orden de las
actividades, entre otras opciones.

La necesidad de formacién no se limita al profesorado chino, también incluye a los
profesores de habla hispana. No podemos obviar también la necesidad de formaciéon o de
familiarizacion de este profesorado con el estudiante chino y la metodologia empleada para
ensefar y aprender idiomas en China. No podemos exigir que los profesores chinos se acerquen al
método comunicativo si nosotros no tendemos un puente y nos acercamos a ellos. Estos cursos de
acercamiento serian muy bien vistos por los profesores chinos. A este respecto Lu (2008: 53) sefiala:

Consideramos muy importante el conocimiento de los aspectos
contrastivos entre los dos idiomas para un buen profesor de espaiol de los
estudiantes chinos. En los departamentos de espafiol de las universidades
chinas trabajan fundamentalmente profesores chinos de espariol, quienes
por sus experiencias de aprendizaje de espaiol conocen los elementos
comunes y distintos entre los dos idiomas y las dos culturas y por
consiguiente saben el que y el porqué de las dificultades de sus alumnos y
el cémo orientarles a superar las mismas. Naturalmente, esta superioridad
debe ser complementada por la presencia de profesores hispanohablantes
nativos, a quienes se recomendaria hacer conoce caracteristicas de la
lengua y cultura china para que pongan en pleno juego sus superioridades
en habilidades lingUistica y cultural.

Oportunidad 3. El espanol para fines profesionales

En los afios 60 y 70, los materiales de cursos para inglés de los negocios se concentraban
principalmente en lo escrito. En los afios 70, se orientd hacia el comercio internacional, y los cursos
de correspondencia comercial enseflaban modelos de cartas relacionados principalmente con
importacidon y exportacién, y eran cartas de solicitud de informacién y respuestas. También se
enfatizaba el vocabulario especializado. Se presentaba este, unas cuantas preguntas de
comprension y ejercicios de estructuras seleccionadas al azar (Wenhua, 2008: 100). Si analizamos
los libros que se utilizan en China para el espafiol de los negocios'?, veremos que todavia estan
anclados y siguen estas caracteristicas. Se basan en conocer y usar palabras relacionadas con
negocios asumiendo que los estudiantes ya conocen las transacciones. Esta metodologia no esta
acorde con las necesidades actuales de los estudiantes chinos, ya que los alumnos pueden tener
mas posibilidades de trabajo, no s6lo, como antes, todo el mundo se dedicaba a la diplomaciay a
la literatura; ahora puede ser guia intérprete de turismo, puede trabajar en una empresa espafola
o hispanoamericana (Tzu, 1999, citada en Méndez Marassa, 2005: 18).

Si esta es la necesidad de nuestros estudiantes, y quieren estudiar espafol por las salidas
profesionales que van a tener al terminar su carrera, creo necesario que se reenfoquen estos cursos.

"2 os libros analizados incluyen Dialogos sobre comercio exterior (edicién 2003, primera edicion de 1993),
Dialogos sobre el Espafiol de Negocios (2005) y Correspondencia Comercial en Espafiol y Contratos Méas
Utilizados en Los Negocios Internacionales (2003).
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Sin embargo, y dada la dificultad que esto conlleva, esta carencia se podria compensar a través de
la capacitacion profesional con cursos para traduccién, secretariado o turismo, como los que ya
ofrece el Instituto Cervantes de Pekin, o cursos de espainol de los negocios que se ofrecen en
universidades espanolas. El objetivo de planificacién de estos cursos de espafiol para fines
profesionales debe ser

buscar la manera de presentar, practicar, optimizar e impulsar el
empleo de la lengua meta por parte de los alumnos, de tal manera que el
aprendizaje de la lengua profesional sea lo mas rentable y productivo para
ellos, al tiempo que se estimule su motivacion y su participacion en el
empleo de un eficaz enfoque metodoldgico y los recursos materiales y
humanos mas adecuados (Cabré y Gomez de Enterria, 2009: 76).

Para alcanzar este objetivo, el |éxico adquiere un papel importante y tiene que aparecer en
textos del ambito profesional o en situaciones profesionales, pero nunca «como una
memorizacién de repertorios terminoldgicos o listados de palabras, sino con un planteamiento
activo y comunicativo» (GOémez de Enterria, 2009: 89). También deben incluirse las actitudes
profesionales y los rasgos propios de la cultura empresarial. Se deben utilizar materiales auténticos,
motivadores y novedosos y un profesor como mediador lingistico, que utilice una metodologia
motivadora y que plantee actividades similares a las que puedan encontrar los alumnos en su
trabajo, actual o futuro, dado que la oferta de este tipo de cursos en educacién continua indica
que algunos de ellos ya estan trabajando. También Gémez de Enterria sefala que «la metodologia
mas apropiada es aquella en la que los aprendices utilizan la lengua en situaciones profesionales
meta» (ibid.: 106) y recomienda la simulacién como punto de partida. Esta es la metodologia que
utilizamos en nuestra institucion y que nos permite desarrollar la competencia linguistica,
comunicativa y cultural de nuestros estudiantes a través de una simulacién global. En cambio, los
libros de texto utilizados en China asumen que los estudiantes necesitan estos cursos especificos
para traducir, una practica que Gémez de Enterria (ibid.: 161) considera en practica abusiva y
desmotivadora en la enseflanza y aprendizaje del espafiol con fines profesionales, sefalando que
traducir supone entender, y que para ello primero tienen que comprender el texto original y luego
reformular su significado volviendo a construir correctamente el significado en otro cédigo (ibid.:
163). Aunque es cierto que la labor de traduccién sera la salida profesional de algunos de estos
estudiantes, no lo sera de todos ellos, y por ello planteamos la necesidad de que se desarrollen
materiales para la ensefianza y al aprendizaje del espafol con fines profesionales mas acordes con
las necesidades de los estudiantes.

Los materiales utilizados en China para los cursos de Espariol de los Negocios no poseen las
caracteristicas sefialadas por Cabré y Gémez de Enterria, al contrario, no son auténticos,
motivadores ni novedosos y se basan en la traduccién y en la memorizaciéon de listas de
vocabulario. Actualizarlos, no sélo en cuanto a contenidos sino también en cuanto a su
metodologia, y formar a los profesores que lo imparten, nos permitiria cubrir uno de los objetivos
de los programas de estudios del espafiol en China, sefalados por Paredes (2004): «Alcanzar un
nivel de espaiol adecuado para que el alumno pueda desarrollar actividades profesionales
relacionadas con el idioma», dejando asi las puertas abiertas para alcanzar otro de los objetivos en
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instituciones educativas espafiolas o latinoamericanas: «Implantar asignaturas con contenido
técnico relacionadas con la Economia, el Comercio Exterior y el Turismon».

Si volvemos al inicio de nuestra conferencia, cuando habldbamos de Ma Yun y de Alibaba,
seria interesante mencionar que Ma Yun estudio inglés y ejercia como profesor de inglés cuando el
destino le brindé la oportunidad de viajar a Estados Unidos, donde oy6 hablar por primera vez del
Internet. El resto de su historia podria ser un andlisis de caso en cualquier escuela de negocios.
Quién sabe, quizas nuestros estudiantes también.

Muchas gracias.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Blanco Pena. J.M.y Lee, Y. (2009): «Adaptacion de actividades de ELE a las necesidades de los
alumnos chinos», en Sinoele: Revista de Ensefianza de ELE a hablantes de chino, 1, 1-16. [en
linea]. Disponible en: http://www.sinoele.org/images/Revista/i/adaptacion.pdf

Cabré, M.T. y Gémez de Enterria, J. (2009): La ensefianza de los lenguajes de especialidad. La
simulacion global, Madrid, Gredos.

Casa Asia (2008): «El afio de Espafa en China: Un balance»,en Carta de Asia-Economia, 261, pp.
1-3. [en linea]. Disponible en:
http://www.casaasia.es/pdf/4300811457PM1209554097081.pdf

Chen, Q. y Klenowski, V. (2009): «Assessment and curriculum reform in China: the college
English test and the tertiary English as a Foreign Language Education», en Proceedings of
the 2008 AARE International Education Conference, 1-13. [en linea]. Disponible en:
http://eprints.qut.edu.au/28346/1/c28346.pdf

Donés Rojas, R. (2009): «Los referentes culturales en el proceso de ensefianza/aprendizaje de
ELE en China», en Suplementos MARCO ELE: Estrategias de Ensefianza y Aprendizaje del
espanol en China, 8. 1-22. [en linea]. Disponible en:
http://marcoele.com/descargas/china/dones_referentescutturales.pdf

Dow, E. y Ouyang, H.H. (2009): «Locales versus visitantes: las criticas de los estudiantes a los
expertos extranjeros en idiomas en las universidades de la Republica Popular China», en
Qué saber para ensefiar a estudiantes chinos, Buenos Aires, Ediciones Voces del Sur, 155-171.

Franco Corddn, A.l. (2008): El libro del profesor de los manuales de ELE. Un andlisis de las
necesidades del profesorado, Memoria de master Univ. Nebrija. [en linea]. Disponible en:
http://www.mepsyd.es/redele/Biblioteca2008/AnalndiraFranco.shtml

Ferndndez Calventos, L. (sin fecha): «Aproximacion al método de adquisicion de las segundas
lenguas en China», en FONTE: Formacidn Online de Tutores de Espafiol de Aula Diez. [en
linea]. Disponible en:
http://www.auladiez.com/didactica/FONTE-TrabajoFinalLuzFernandez.pdf

Gomez de Enterria Sdnchez, J. (2009): El espariol lengua de especialidad: ensefianza y aprendizaje,
Madrid, Arco/Libros.

Gonzalez Puy, |. y Ugarte Farrerons, V. (2006): «El Instituto Cervantes y su implantacion en Asia»,

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
ESPANOL PARA SINOHABLANTES: ESTUDIOS, ANALISIS Y PROPUESTAS


http://www.sinoele.org/images/Revista/1/adaptacion.pdf
http://www.casaasia.es/pdf/4300811457PM1209554097081.pdf
http://eprints.qut.edu.au/28346/1/c28346.pdf
http://marcoele.com/descargas/china/dones_referentesculturales.pdf
http://www.mepsyd.es/redele/Biblioteca2008/AnaIndiraFranco.shtml
http://www.auladiez.com/didactica/FONTE-TrabajoFinalLuzFernandez.pdf

Negocios del espafiol v el espafiol de los negocios en China FPES 2010

en Anuario Asia Pacifico, 449-463. [en linea]. Disponible en:
http://www.anuarioasiapacifico.es/anuario2006/pdf/037Gonzalez_ugarte.pdf

Jin L.y Cortazzi, M (2006): «Changing Practices in Chinese Cultures of Learning», en Language,
Culture and Curriculum, 19.1, 5-20.

Jin Y.y Yang, H. (2006): «The English Proficiency of College and University Students in China: As
Reflected in the CET», en Language, Culture and Curriculum, 19.1, 21-36.

Laso, G.y Justo, P. (2009): «La imagen de Espafia en China», en Boletin Econdmico del ICE, 2972,
95-110.

Lis Mazuelas, J.C. (2009a): El mercado editorial en China, Pekin. Oficina Econdmica y Comercial
de la Embajada de Espaiia en Pekin. [en linea]. Disponible en:
http://www.icex.es/icex/cma/contentTypes/common/records/viewDocument/o,,,00.bin?doc=
4395798

(2009b): El sector de la educacion en China, Pekin, Oficina Econdmica y Comercial de la

Embajada de Espafia en Pekin. [en linea]. Disponible en:
http://www.iberchina.org/frame.htm?images/archivos/china_educacion.pdf.

Lu, J. (2008): «Distancia interlingUistica: partida de reflexiones metodoldgicas del espafiol en el
contexto chino», en México y la cuenca del Pacifico, 11.32, 45-56. [en linea]. Disponible en:
http://148.202.18.157/sitios/publicacionesite/pperiod/pacifico/Revista32/04%20Lulingsheng
pdf

Méndez Marassa, E. (2005): Problemas de los estudiantes chinos de espariol. Ejercicios especificos,

Memoria de Master de la UNED. [en linea]. Disponible en:
http://www.sinoele.org/images/Revista/i/mendez.pdf

Noya, J. (2007): La imagen de Espaiia en China. [en linea]l. Disponible en:
http://www.realinstitutoelcano.org

Otero, J. (2005): «Los argumentos econdmicos de la lengua espafiola», en Real Instituto Elcano,
ARl 42/2005, pp. 1-6. [en linea]. Disponible en:
http://www.lai.at/wissenschaft/lehrgang/semester/ss2005/rv/files/otero.2005.pdf

(2004): «El espafiol en Asia-Pacifico», en Anuario Asia Pacifico, 413-423. [en linea].
Disponible en: http://www.anuarioasiapacifico.es/anuario2004/pdf/ASIA CID 413 424.pdf

Riutort Canovas, A.y Pérez Villafafe, E. (2007): «Ensefanza del Espafiol como Lengua Extranjera
en la Republica Popular de China. Adaptacion al contexto y superacion de las
metodologias», en Actas del VI Congreso Internacional de la Asociacion Asidtica de
Hispanistas, 325-343.

Sanchez Grifdn, A. (2006). «Dificultades del enfoque comunicativo en China», en Actas del
Primer Congreso Virtual E/LE. [en linea]. Disponible en:
http://congresoele.net/biblioteca/index.php?option=com_content&task=view&id=115&Itemid
=48

(2008): Ensefianza y aprendizaje del espafiol como lengua extranjera en China. Retos y

posibilidades del enfoque comunicativo, Tesis doctoral Universidad de Murcia. [en lineal.

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
ESPANOL PARA SINOHABLANTES: ESTUDIOS, ANALISIS Y PROPUESTAS


http://www.anuarioasiapacifico.es/anuario2006/pdf/037Gonzalez_ugarte.pdf
http://www.icex.es/icex/cma/contentTypes/common/records/viewDocument/0,,,00.bin?doc=4395798
http://www.icex.es/icex/cma/contentTypes/common/records/viewDocument/0,,,00.bin?doc=4395798
http://www.iberchina.org/frame.htm?images/archivos/china_educacion.pdf
http://148.202.18.157/sitios/publicacionesite/pperiod/pacifico/Revista32/04%20LuJingsheng.pdf
http://148.202.18.157/sitios/publicacionesite/pperiod/pacifico/Revista32/04%20LuJingsheng.pdf
http://www.sinoele.org/images/Revista/1/mendez.pdf
http://www.realinstitutoelcano.org/
http://www.lai.at/wissenschaft/lehrgang/semester/ss2005/rv/files/otero.2005.pdf
http://www.anuarioasiapacifico.es/anuario2004/pdf/ASIA_CID_413_424.pdf
http://congresoele.net/biblioteca/index.php?option=com_content&task=view&id=115&Itemid=48
http://congresoele.net/biblioteca/index.php?option=com_content&task=view&id=115&Itemid=48

Negocios del espafiol v el espafiol de los negocios en China FPES 2010

Disponible en: http://www.chinese-efl-journal.com/Volume_1_wh.php

(2009): «Reconciliacion metodoldgica e intercultural: posibilidades de la ensefianza
comunicativa de lenguas en China», en Qué saber para ensefiar a estudiantes chinos, Buenos
Aires, Ediciones Voces del Sur, 201-246

Soler Matutes, A. (2007): «Triangulacion Asia/Espafia/América Latina: una vision desde la
empresa», en Documentos Cidob, Serie Asia, NUmero 14, 5-132. [en linea]. Disponible en:
http://www.cidob.org/es/publicacions/documentos_cidob/asia/num_14_triangulacion asia
espana_america_latina_una_vision desde_la_empresa

Wang, X. (2009): «Second Language Theories and Their Influence on EFL in China», en English
Language Teaching, 2.4, 149-153. [en linea]. Disponible en:
http://www.ccsenet.org/journal/index.php/elt/article/viewFile/4464/3807

Wenhua, H. (2008): «An Integrated Approach to Teaching English Trade Letters», en The
Chinese EFL Journal, 1.1, 99-130. [en linea]. Disponible en:
http://www.chinese-efl-journal.com/Volume 1 _wh.php

Yao, M. (2006): Aportaciones a la ensenanza del espanol en China a través de la lengua coloquial,
Memoria del Master Universidad de Valladolid. Biblioteca virtual RedELE, 5. [en lineal.
Disponible en: http://www.mepsyd.es/redele/Biblioteca2o06/MarisaYao.shtm

Ye, J. (2007): «Adapting Communicative Language Teaching approach to China’s context», en
Sino-US English Teaching, 4.10, 29-33. [en linea]. Disponible en:
http://www.linguist.org.cn/doc/su200710/su20071007.pdf

Zhu, F.F. (2010): Material complementario del manual Espafiol Moderno (Pekin, 1999), nivel
elemental. Actividades practicas para el aula, Memoria del Master de la Univ. de Alcala. [en
linea]. Disponible en:
http://www.sinoele.org/index.php?option=com_content&view=article&id=g0:material-
complementario-del-manual-espanol-moderno&catid=43:sinoele-2&lang=es&Itemid=97

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
ESPANOL PARA SINOHABLANTES: ESTUDIOS, ANALISIS Y PROPUESTAS


http://www.chinese-efl-journal.com/Volume_1_wh.php
http://www.cidob.org/es/publicacions/documentos_cidob/asia/num_14_triangulacion_asia_espana_america_latina_una_vision_desde_la_empresa
http://www.cidob.org/es/publicacions/documentos_cidob/asia/num_14_triangulacion_asia_espana_america_latina_una_vision_desde_la_empresa
http://www.ccsenet.org/journal/index.php/elt/article/viewFile/4464/3807
http://www.chinese-efl-journal.com/Volume_1_wh.php
http://www.mepsyd.es/redele/Biblioteca2006/MarisaYao.shtm
http://www.linguist.org.cn/doc/su200710/su20071007.pdf
http://www.sinoele.org/index.php?option=com_content&view=article&id=90:material-complementario-del-manual-espanol-moderno&catid=43:sinoele-2&lang=es&Itemid=97
http://www.sinoele.org/index.php?option=com_content&view=article&id=90:material-complementario-del-manual-espanol-moderno&catid=43:sinoele-2&lang=es&Itemid=97

S 2010

COMUNICACIONES Y TALLERES



Dificultades v retos de la ensefianza de ELE a estudiantes chinos FPES 2010

Dificultades y retos de la ensefianza de ELE a estudiantes chinos:
una experiencia en una escuela de idiomas de Barcelona

ANA ARISTU OLLERO
Profesora de Escuela Mediterrdneo de Barcelona y doctoranda de la Universidad de Barcelona

En 1980 habia en toda Espafa 677 chinos censados. En el afio 2009 eran 120.000, una cuarta
parte de ellos asentada en el Area Metropolitana de Barcelona. El 70% de estos inmigrantes
proceden de Qingtian, una comarca situada en la provincia de Zhejiang. Estos datos nos explican
por qué desde hace varios afnos las escuelas dedicadas a la enseflanza de espafol en Barcelona
estan recibiendo numerosos estudiantes chinos que desean aprender nuestra lengua bien para
integrarse en nuestra comunidad bien para completar su formaciéon académica.

En este trabajo nos proponemos, en primer lugar, trasladar la experiencia de trece
profesores de ELE a estudiantes chinos en la Escuela Mediterraneo de Barcelona. En segundo lugar,
presentaremos los primeros resultados de una tesis doctoral orientada a la enseflanza de ELE a
estudiantes chinos en la misma ciudad'.

1. Introduccion

La Escuela Mediterrdneo es un centro privado dedicado a la enseflanza de espafiol como
lengua extranjera desde el aino 1999. Desde sus inicios ha recibido estudiantes de diferentes
nacionalidades que estudian espanol por variados motivos. Sin embargo, tal y como se observa en
el siguiente grafico, la evolucién del nimero de estudiantes chinos en el centro ha experimentado
un notable aumento desde el afio 2007.

30

20 | —
18 | - . I B 9% estudiantes chinos

2007 2008 2009 2010

1. Evolucidn del nimero de estudiantes chinos.

Con la llegada de este gran nimero de alumnos chinos las aulas se llenaron de un tipo de
estudiantes para el que los profesores no teniamos experiencia ni formacién especifica. La falta de
conocimiento por parte del profesorado en este tipo de contextos se manifestaba diariamente en
nuestras clases. Ante esta situacion la escuela opté por asumir el reto y buscar herramientas y
estrategias que permitiesen al profesorado desarrollar mejor su funciéon docente y facilitaran el
aprendizaje de espafiol de estos estudiantes.

Por otro lado, la falta de experiencia y el constante descubrimiento de una cultura

! Tesis doctoral dirigida por Montserrat Fons, Universitat de Barcelona.

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
ESPANOL PARA SINOHABLANTES: ESTUDIOS, ANALISIS Y PROPUESTAS



Dificultades y retos de la ensefianza de ELE a estudiantes chinos PES 2010

desconocida hasta el momento se convirtieron en una motivacién personal que nos llevé a
orientar la tesis doctoral hacia este apasionante tema, la ensefianza de ELE a estudiantes chinos, y
realizar la investigacién en el marco contextual de la Escuela Mediterraneo.

2. El perfil del estudiante

A continuacion pasaremos a describir el perfil de alumno chino que estudia en la escuela
Mediterrdneo. Los datos provienen del andlisis de sesenta cuestionarios que pasamos durante el
mes de febrero de 2010.

Como podemos observar, mas de la mitad de nuestros estudiantes tienen entre 20 y 25 afios.
Un 22% no supera los 22 afos y el 18% restante no ha cumplido los 20. Estos ultimos llegan a
Cataluinia muchas veces con menos de 16 aios, lo que les obliga a matricularse en un centro de
secundaria.

B menosde 20 anos
B entre20y 25

masde25

2. Edad de los estudiantes.

La mayoria de nuestros estudiantes provienen de Zhe Jiang, una provincia situada al sur de
Shangai. Las ciudades de las que provienen son Qingtian, regién montafosa sin actividad
econdmica importante, y Wenzhou, ciudad portuaria con una dindmica actividad comercial.

29,78%
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3. Procedencia.
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Como se observa en los gréficos 4 y 5, un alto porcentaje de los estudiantes ha completado
la enseflanza secundaria obligatoria mientras un 36% ha realizado estudios universitarios. Muchos
de estos ultimos vienen a Barcelona para realizar un mdster o posgrado en alguna universidad
catalana. En el gréfico 5 podemos observar que mas de la mitad tiene conocimientos de inglés,
aunque el grado de competencia varia segun el nivel académico. Por otro lado, un 4% tiene
conocimientos de cataldn, porcentaje que representa a los estudiantes que llegan a Barcelona sin
cumplir los 16 afos y se matriculan en la Enseitianza Secundaria Obligatoria.

4042%
36,17% 62%

34%

4%

Co C: I T T 1
& YT &S . . .
S O Inglés Catalan ~ Ninguna
Q)v
4. Nivel de estudios. 5. Conocimientos de otras lenguas.

La mitad de los alumnos se dedican exclusivamente a estudiar, bien el curso de espafiol bien
un master o posgrado. No obstante, tenemos un alto porcentaje de estudiantes que trabajan,
fundamentalmente en la hosteleria y comercio.

2,12%

® hosteleria

14,89% B comercio
¥ estudiante
® Otros

B Ns/Nc

6. Ocupacion.

La mayoria de los estudiantes vienen a Barcelona porque tienen algun familiar en la ciudad,
fundamentalmente los padres. Por lo tanto, el perfil que mas predomina en la escuela es el de
reagrupacion familiar. Otros motivos por los que vienen son para realizar un curso de posgrado o
porque les gusta la ciudad ya sea para completar sus estudios ya para aprender espanol.
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36,53%
21,142
13,38%
9,61%
7.69%
Me  Estudiar Pormi Por Por Pormis Ns/Nc
gustala espafiol familia trabajo amigos estudios
ciudad

7. Por qué vienen a Barcelona.

Como hemos apuntado arriba, la mayoria de nuestros estudiantes vienen por reagrupacion
familiar y, por lo tanto, viven con la familia. De aquellos que vienen a estudiar en la Universidad o a
aprender espaniol la mayoria lo hace con amigos o con la pareja fundamentalmente. El periodo de
estancia que llevan en Barcelona oscila entre uno y dos afos.

48.93% 44,68%

36,17%

25,53%

menos entrel entre? entre3 Ns/Nc
del vy2aflosy3aflosy5afios
Amigos solofa Familia pareja  Ns/Ne afio

8. Con quién viven. 9. Cuanto tiempo llevan en Barcelona.

El grafico 10 refleja que la gran mayoria de los alumnos estudian espafol porque lo
necesitan para vivir y trabajar en Barcelona.

68,08%

12 76% I 10,63% o 5 1o
e 8 &

Estudios Viviry  Megustael Esuna  MNocontesta
trabajaren  espafiol lengua
Barcelona importante

10. Por qué estudian espaiiol.
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Mas del 75% de los alumnos ha estudiado antes espafiol fundamentalmente en su pais o en
algin centro de Barcelona. El tiempo de estudio no supera los 2 afos en su mayoria. Por este
motivo cuando vienen a la escuela ya estan alfabetizados en nuestra lengua y tienen algunos
conocimientos de espafol. Asi, muchos de ellos entran directamente a un nivel A2 y contindan en
la escuela hasta finalizar el B1.

3142% 34,26%
22,35%

mno S ’
® W ] &

11. Estudios previos de espafiol. 12. Dénde han estudiado espafiol.

65,71% 36,17% 27,66%

25,53%
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13. Tiempo que han estudiado espanol. 14. Cursos que hacen en Mediterraneo.

Los cuestionarios reflejan que el aspecto mas importante para nuestros estudiantes a la hora
de elegir nuestra escuela son los profesores. De hecho, muchos de ellos piden el curriculo en
secretaria. Otros factores importantes son la situacién céntrica del centro asi como el precio y la
calidad. Vemos que los cursos especificos para orientales que se ofertan en Mediterraneo no les
resultan decisivos, pero si los compaferos. Creemos que el hecho de que les gusten sus
compafneros, siendo estos en su mayoria de China o Taiwan, esta relacionado con que el curso esté
destinado para orientales.
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15. Motivos por los que les gusta la escuela.

3. Metodologia de la investigacion

En la tesis doctoral que estamos realizando hemos optado por una metodologia basada en
la investigacién-accién por ser la que mejor se adapta a nuestros objetivos y nuestro contexto de
investigacion. En palabras de Latorre (2003),

la investigacion en accién es como una forma de indagacion realizada por
el profesorado para mejorar sus acciones docentes o profesionales y que les
posibilita revisar su prdctica a la luz de evidencias obtenida de los datos y del
Jjuicio de otras personas.

Esta metodologia se basa en una practica docente reflexiva y ciclica, donde el docente esté
inmerso en un proceso continuo de observacion, recogida de datos, analisis, reflexion y de nuevo
observacion. Esta idea de profesor —investigador tiene sus origenes en Stenhouse (1985) y ha sido
desarrollado posteriormente por Schon (1992), Elliot (1993), Whitehedad (1995), Pring (2000) y
Latorre (2003).

Como instrumentos de investigacién para nuestro trabajo, hemos optado por métodos
etnograficos tales como:

- Entrevistas a estudiantes y profesores, tanto de la escuela como externos.
- Cuestionarios.

- Portafolios reflexivos de los profesores (PRP)2. Durante 2008-2009 todos los profesores de
la escuela realizaron un portafolio reflexivo en formato electrénico. Se ha demostrado® que
el PRP es una herramienta muy util y efectiva para la reflexién docente ya que el profesor
lo utiliza como espacio donde materializar sus dificultades, anécdotas, retos y reflexiones
que le surgen a raiz de su practica docente diaria. Ademas, el formato electrénico ha
permitido una comunicaciéon y colaboracién entre la plantilla docente del centro y
profesores e investigadores externos. El andlisis del discurso de los portafolios de los

Nuestro PRP puede visitarse en www.anaele.wordpress.com
% Consultese Rastrero Ruiz (2008), Gonzalez y Pujola (2008).
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profesores nos ha aportado una valiosisima informacion.

- Informes de profesores. Durante 2008-2009 los profesores que impartian cursos especificos
para alumnos orientales realizaron un informe al final del trimestre donde explicaban la
evolucién del curso, las dificultades que habian tenido, los materiales, dindmicas y
actividades que mejor les habia funcionado.

- Grupo de discusién. Durante 2008, 2009 y 2010 la escuela organizé grupos de discusién
donde los profesores, jefes de estudio y la direccién exponian y compartian su experiencia
con los estudiantes chinos, problemas que habian experimentado y conclusiones a las que
habian llegado.

4. Cursos especificos para orientales

Como apuntamos al inicio de este trabajo, con el aumento de la llegada de estudiantes
chinos a la escuela las clases se llenaron de alumnos orientales, alumnos con los que no teniamos
gran experiencia. Después de algunos meses de contacto y tras la lectura de bibliografia los
profesores llegamos a la siguiente conclusion: el estilo y la cultura de aprendizaje de los estudiantes
chinos, asi como la distancia interlingliistica, hacen que el ritmo de aprendizaje sea diferente al de
estudiantes de otras nacionalidades.

Esto se reflejaba dirimente en el aula. En primer lugar, en la clase se formaban dos grupos
muy diferenciados y dificiles de sincronizar haciendo que la interacciéon entre los estudiantes
resultara a veces imposible. En los niveles A1y A2, los estudiantes chinos se “sentian perdidos” a
partir de la primera semana, lo que causaba un alto porcentaje de absentismo. Por otro lado, los
resultados en los examenes finales no eran positivos, especialmente en las destrezas orales. Los
resultados de los estudiantes chinos no alcanzaban los objetivos del curso.

A raiz de estos datos la escuela decidié modificar su plan de estudios creando un curriculo
especial para los alumnos orientales*. La base de este nuevo plan era replantear los objetivos del
curso y adecuarlos al ritmo del estudiante chino. En cada nivel se impartiria menos contenido
linglistico y se dedicaria mas tiempo a potenciar las destrezas. Ademads, se probarian otros
manuales y tipos de actividades que estuvieran mdas en consonancia con el estilo y la cultura de
aprendizaje chino.

Curso para orientales Curso estandar

Basico 1, 12parte

3 meses
Lengua Viva 1 +aula 1

Basico 1, 22 parte Basico 2
3 meses - 3 meses
Lengua viva 1 +aula 1 - Gente 1 (Unidad 6-10)

* Los cursos estan abiertos para diferentes nacionalidades orientales pero un 95% provienen de China
continental.
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Preintermedio 12 parte Preintermedio
- 3 meses - 3 meses
- LenguaViva2 +aula2 - -gente?2

Preintermedio 22 parte
3 meses
Lengua Viva 2 + aula 2

16. Diseno del nuevo plan de estudios.

Como se observa en el gréfico anterior, cada nivel de un curso estandar dura 3 meses (8
horas a la semana), mientras que el plan de cursos especificos para orientales cada nivel dura 6
meses (8 horas a la semana). A su vez, los cursos especificos estan divididos en 4 horas de
gramdticay 4 horas dedicadas a las destrezas, especialmente a la expresién e interaccién oral.

5. Primeras conclusiones

5.1. Problemas en la implantacidn

El plan nuevo empezé a funcionar en abril de 2009 y durante el primer trimestre de prueba
encontramos algunos problemas en la implantaciéon. En primer lugar, algunos alumnos que ya
estudiaban en la escuela tuvieron que repetir contenidos al cambiarse al nuevo plan. Esto cre6
desinterés y desmotivacién en nuestros estudiantes.

- Todo esto junto ha llevado a un desinterés y una desmotivacion que
ha sido bastante perceptible durante las primeras semanas.
- La sensacion de estas semanas es que el plan nuevo no lo acaban de
recibir bien.
(Frases de profesores de la E. Mediterraneo)®

Por otro lado, algunos estudiantes expresaron su desconfianza ante el nuevo plan al afirmar
que se sentian marginados ya que no entendian por qué ellos debian ir a un curso especial.

Estas primeras dificultades estan actualmente solucionadas ya que al estudiante que se
matricula por primera vez en la escuela se le ofrecen los dos tipos de cursos, el estandar y el
oriental, teniendo total libertad para elegir. El profesor, tras el primer trimestre en la escuela, le
aconsejara sobre el curriculo que mas le conviene.

5.2. Perfil del alumno

Tras casi un aio de experiencia en cursos especificos para orientales, los profesores estamos
de acuerdo en afirmar que existen tres tipos de perfiles claramente diferenciados en nuestras

® Todas las frases de los profesores han sido extraidas de sus portafolios o de entrevistas.
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clases.

Perfil 1 Perfil 2 Perfil 3
Estudiante universitario de
Estudiante joven, viene por 22-25 afos, procedente de Trabajador de 22-25 aios,

reagrupacién familiar, no Shangai u otras grandes viene para buscar trabajo,

trabaja ni estudia, tiene capitales, Viene para hacer | vive con algin familiar o con
pocos o nulos un posgrado o master, vive | amigos, tiene pocos o nulos

conocimientos de inglés. con amigos, tiene conocimientos del inglés.

conocimientos de inglés.

El perfil 1T es un estudiante muy joven que se siente “obligado” por sus padres a vivir en
Barcelona y que no sabe cuando volvera a China, o si lo hara. No se relaciona con espafioles y no
necesita el espafol en su vida diaria. Su motivaciéon e interés en el aprendizaje es casi nulo en la
gran mayoria de los casos. En muchos casos ayudan en el negocio familiar.

El perfil 2 es el de estudiante universitario de nivel socioecondmico alto, que vive en
Barcelona porque quiere hacer un master o posgrado. Necesita el espafiol para comunicarse con
los compafieros de la Universidad y/o para seguir las clases. Sabe que su estancia en Espafa durara
un tiempo determinado y que después volvera a China. Su nivel de motivacion es alto ya que
necesita el espafol para comunicarse y para complementar su formacién.

El perfil 3 corresponde a un estudiante que trabaja en la hosteleria o comercio. Esta en
Espaia para mejorar su nivel de vida y necesita el espafiol para buscar trabajo y para comunicarse
con los compaferos. Su nivel de motivacion es alto también pero normalmente no disponen de
mucho tiempo para dedicar al estudio.

Los profesores estamos seguros de que el perfil del estudiante incide directamente en la
motivacién del estudiante y en el éxito del aprendizaje. Nuestra experiencia nos dice que una clase
del mismo nivel puede variar infinitamente dependiendo del perfil de estudiante que predomine
en el aula. Consideramos que detectar el perfil del alumno que predomina en el aula resulta
primordial a la hora de organizar el curso y las clases, y evitar asi un choque de creencias y
expectativas.

5.3. Componente afectivo

Villafafe (2009) siguiendo a Rao (2006) resalta la importancia del factor afectivo en el
aprendiz chino durante su aprendizaje. Segun la autora, «su alta motivacién al éxito le hace usar un
variado repertorio de estrategias que le permitiran controlar sus emociones y alcanzar su meta».

El factor afectivo puede verse mermado por diferentes motivos. Sin lugar a dudas, el choque
cultural puede ser uno de ellos. Cabria preguntarse qué conocimientos tienen nuestros
estudiantes sobre la ciudad y el pais en el que van a realizar sus estudios de espanol. Si no conocen
nada el choque cultural es muy fuerte y segiin Romano y Russo (2009) se acentuda al cumplirse 3
meses de estancia. Ademads, en una situacidon de inmersién todo resulta de un gran impacto: la
lengua, la cultura y las expectativas que el estudiante tiene del profesor y viceversa.
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Nuestra experiencia nos dice que el componente afectivo es de suma importancia en
contextos de inmersién ya que nuestros estudiantes comienzan una nueva vida en un entorno
desconocido, culturalmente muy lejano en ocasiones y con una lengua aiin mas distante. Por eso
aconsejamos acercarnos a su cultura, mostrar interés por lo que ellos tienen también que
ensefarnos asi como facilitar su integracién en la nuestra.

5.4. Algunas caracteristicas del estudiante chino

No es nuestro objetivo hacer un profundo andlisis de las caracteristicas que definen al
estudiante chino, ni desmitificar o desmentir lo que han dichos numerosos autores. Nuestro
propédsito aqui es sefalar los rasgos mas sobresalientes del estudiante sinohablante que los
profesores hemos percibido en nuestras clases.

Los profesores afirman que los estudiantes estdn mas motivados cuando tienen que
interactuar con el profesor que cuando lo hacen con el compafero. Tienen especial
interés en compartir su cultura con alguien extrafo a ella, asi como conocer por
medio de un nativo los aspectos sociales y culturales del lugar en el que viven.

Tienen una gran capacidad de memorizacién. Este rasgo ya lo han sefialado
numerosos autores al hablar de la cultura y el estilo de aprendizaje de China®.
Nosotros queremos posicionarnos y afirmar que seria conveniente utilizar esta
capacidad que ya poseen en pro de su aprendizaje. Creemos que no hay que restar
habilidades sino siempre sumar.

Miedo al error. El miedo a perder la cara de la sociedad china también ha sido
ampliamente analizado por numerosos autores’. Todos tenemos en nuestra cabeza la
idea del estudiante chino como aquel que no habla porque no quiere equivocarse, no
quiere cometer ningun error para no perder su cara. Si bien es cierto que hemos
percibido este tipo de estudiantes en nuestras clases, hemos de reconocer que existe
un perfil de alumno totalmente opuesto. Nos hemos encontrados con alumnos muy
participativos que eran conscientes de que para aprender una lengua habia que
hablar en clase y que, al hablar, podian cometer errores. Es decir, eran perfectamente
conscientes de que el error era algo natural en el proceso de aprendizaje.

Trabajan bien en parejas o grupos. En un principio hubo una disparidad de opiniones
entre los profesores respecto a este tema. Algunos afirmaban que el estudiante chino
preferia trabajar de forma individual y que las actividades en parejas o grupos nunca
funcionaban. En la actualidad, creemos que puede haber dificultades en los primeros
momentos, sobre todo para los estudiantes que nunca se han visto inmersos en un
contexto formal de aprendizaje de una lengua. Sin embargo, pensamos que poco a
poco el estudiante se va acostumbrando a la forma de trabajar en grupo o con un
companero. Por lo tanto, pensamos que tiene que haber un periodo de adaptacion.

® Léase Rao (1996), Littlewood (2000), Clark (2006), Cortazzi (2006), Lu Jinsheng (2008), Sanchez Grifian

(2009).

" Léase Xiaojing H e (2008).
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5.5. Ritmo de aprendizaje

Estamos convencidos de que el ritmo de aprendizaje que propone el Marco Comun de
Referencia Europeo no corresponde con el de la mayoria de los estudiantes chinos. La distancia
interlinglistica entre el chino y el espanol es un factor determinante. De este modo, creemos que
los cursos especificos permiten adecuar los objetivos del curso a las necesidades de nuestros
estudiantes.

Creo que hasta ahora entendiamos los pasos establecidos por el Marco
como el Unico camino y ademas valido para marcar el progreso. Esto con
los alumnos orientales habria que replantearlo. Para mi es una cuestion de
tiempo para la asimilacion sobre todo en la comprension y en la
produccion tanto oral como escrita.

Profesora Escuela Mediterrdneo
5.6. El enfoque comunicativo por tareas

Muchos autores han tratado el tema del enfoque comunicativo® en la ensefianza del espaiol
a chinos. Nosotros no pretendemos hacer un estudio detallado de las ventajas o inconvenientes
de utilizar dicho método, nos proponemos compartir nuestra experiencia y los resultados que
hemos obtenido.

En la E. Mediterrdneo adoptamos el enfoque por tareas como base de nuestra metodologia
por ser el que mejor enmarca nuestras creencias sobre lo que es aprender y ensefiar una lengua.
Asi, optamos por manuales y métodos basados en dicho enfoque. Cuando implantamos el nuevo
plan de estudios para alumnos orientales, y tras leer una amplia bibliografia sobre la enseitanza de
ELE a chinos, teniamos dudas sobre la utilizacién de este enfoque en nuestras clases con chinos. Es
un enfoque radicalmente opuesto al que ellos estan acostumbrados en su cultura de aprendizaje y
no sabiamos si el choque podia ser contraproducente o siiba a funcionar.

Nuestra experiencia nos dice que el enfoque comunicativo por tareas puede funcionar con
estudiantes chinos, pero que es fundamental que el profesor tenga en cuenta la cultura de
aprendizaje del alumno. Es decir, el profesor debe conocer el bagaje que posee el estudiante como
aprendiz y, por qué no, utilizar estrategias como la memorizacién en sus clases. Pensamos que no
hay que desterrar las habilidades que ya tienen nuestros estudiantes, sino ampliar con ellas las que
propone el enfoque comunicativo. Por otro lado, hay que ensefar al estudiante a aprender
utilizando nuevas habilidades, estrategias y recursos: «El hecho de que las tareas se desarrollen de
forma distinta (con un ritmo distinto, con una produccién y resultados distintos, necesitando
utilizar unas estrategias diferentes...) no tiene nada que ver con el éxito de la tarea. Las tareas son
distintas pero salen bien (Profesora Escuela Mediterraneo)».

5.7. Dificultades del estudiante chino

La distancia interlingliistica entre el espafol y el chino hace que nuestros estudiantes
sinohablantes tengan unas dificultades especificas a la hora de aprender nuestra lengua. Cortés

8 Lease el trabajo de Sanchez Grifian (2008).
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(2009) y otros han realizado trabajos muy completos e interesantes sobre estas dificultades.
Nosotros por lo tanto sefalaremos las que encontramos mas frecuentemente en nuestras clases.

a. Orden de la oracion.

b. Diferenciar categorias gramaticales. Esto estda muy relacionado con el uso del diccionario.
Todos los docentes que han tenido experiencias con estudiantes chinos resaltan la
dependencia que tienen del diccionario. Nosotros no creemos que haya que restringir su
uso, sino que habria que ensefar como utilizar adecuadamente este instrumento. Un
ejemplo seria potenciar que nuestros estudiantes se fijasen y anotasen la categoria de una
palabra cuando la busquen en el diccionario.

c. Uso de articulos.

d. Comprensién lectora. Observamos grandes dificultades a la hora de resumir e identificar
ideas principales.

e. Conjugacion de verbos.

f. Destrezas orales.
5.8. Aspectos negativos de los cursos especificos

A pesar de las ventajas ya citadas que tienen los cursos solo para orientales, tales como la
adaptacion del ritmo y de los objetivos, hemos observado a su vez algunos aspectos negativos.

En primer lugar, las actividades basadas en un intercambio cultural pierden el sentido la
mayoria de las veces. A pesar de que China es un pais con una cultura muy rica y variada, si
tenemos en cuenta que la mayoria de nuestros estudiantes provienen de la misma provincia, el
intercambio cultural es insignificante en muchas ocasiones.

En segundo lugar, puede producirse un uso excesivo de la LM. Con esto no queremos decir
que sea siempre negativo el uso de la LM, todo lo contrario ya que en muchas ocasiones facilita el
desarrollo de la clase. No obstante, el hecho de tener una lengua comun puede ser excusa para no
utilizar el espafol en una actividad que asi lo requiera.

6. Conclusion provisional y preguntas de investigacion

La experiencia de estos primeros 10 meses en cursos especificos para orientales y el analisis
de entrevistas, portafolios, informes y cuestionarios, nos permiten sacar en claro las siguientes
conclusiones:

- Los cursos especificos son recomendables en las primeras etapas del aprendizaje.

- El objetivo tiene que ser que el estudiante pueda asistir a grupos mixtos lo antes posible.
- No es necesario para todo tipo de estudiantes.

- El docente necesita formacidn especifica para la ensefianza en este tipo de contexto.

- Saber chino facilitaria nuestro trabajo.

A partir de estas conclusiones nos proponemos seguir avanzando en la tesis doctoral con el
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objetivo de responder a las siguientes preguntas de investigacion:

- ¢Para qué perfil de estudiante es recomendable un curso especifico? ;Cémo detectarlo?

;Cuando integrar al estudiante chino en un grupo mixto?

- iCémo mejorar el aprendizaje de las destrezas orales?

- ¢Cémo mejorar la comprension lectora?

- ¢Qué conocimientos necesita el profesor para trabajar en este tipo de contexto?
- ¢Cémo potenciar el componente afectivo?

- ;Cémo mejorar la motivacién de los estudiantes de reagrupacién familiar?
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Efectos de la aplicacion del modelo de Aprendizaje Cooperativo en
un curso de espanol para sinohablantes

ALICIA ARJONILLA SAMPEDRO
Universidad de Jaén

RESUMEN

En el presente trabajo presentamos los primeros resultados de un proyecto' de investigacion en
accién llevado a cabo en un curso intensivo de espafiol para estudiantes sinohablantes ofertado por la
Universidad de Jaén durante el curso académico 2008-2009. En dicha investigaciéon se analizaron los
efectos producidos en el grupo como consecuencia de la aplicacién de una metodologia cooperativa en
el aula'y de la creacién conjunta del wiki GRAmaTICandELE.

1. El modelo de Aprendizaje cooperativo en la ensefanzade L2 o LE

A pesar de que el modelo de aprendizaje cooperativo se desarrollé fundamentalmente en el
ambito de la educacién general, desde la ultima década del siglo pasado ha crecido el interés por los
efectos producidos por este modelo de aprendizaje en la ensefianza de idiomas?y estd cada vez mas
extendida su aplicacién en el aula de LE, L2 o en contextos bilinglies de ensefianza.

Johnson, Johnson y Holubec (1999: 14) definen el aprendizaje cooperativo como «el empleo
didactico de grupos reducidos en los que los alumnos trabajan juntos para maximizar su propio
aprendizaje y el de los demds». En este sentido, como sefala Urbano (2004a), es importante no confundir
la idea tradicional de grupo —alumnos que trabajan juntos para resolver una tarea, que no han sido
entrenados, que no tienen interés en ensenar a los demas o que serdn evaluados de manera individual—
con el de grupo cooperativo o equipo: grupo de alumnos que han aprendido a trabajar juntos y que saben
que el éxito o el fracaso de la tarea depende de todos y cada uno de los integrantes y que han aprendido
a valorar el proceso y el resultado de su trabajo.

El grupo no ve la necesidad de mejorar sus habilidades sociales porque,
al fin y al cabo, trabajan juntos pocos minutos y luego se vuelven a formar
otros grupos. El equipo percibe la necesidad de trabajar bien, de desarrollar
estrategias relacionadas con el proceso de aprendizaje y no sélo con el
contenido de la asignatura. (Barnett, 1993, citado en Urbano, 2004a).

Segun Crandall (2000: 244), aunque no existe un modelo de aprendizaje cooperativo Unico los

' Las conclusiones que presentamos son el resultado de la investigacion realizada para la Memoria del
Master de Recerca en Didactica de la Llengua i la Literatura que lleva por titulo “Aprendizaje cooperativo y uso
de wikis”. Un proyecto de investigacion en accién defendida en la Universitat de Barcelona en septiembre de
2009.

2 Una muestra clara de este interés la encontramos en la dltima edicion (2001) del destacado libro de J. C.
Richards y T. S. Rodgers, Approaches and Methods in Language Teaching que dedica un capitulo completo a
este modelo dentro del apartado de enfoques actuales de ensefianza de lenguas.
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principales modelos —los de Robert Slavin, Spencer Kagan y David W. Johnson y Roger T. Johnson—
comparten cinco principios basicos. Johnson, Johnson y Holubec (1999: 21-23), definen estos cinco
elementos y sefialan otros factores a tener en cuenta:

Interdependencia positiva. Es un elemento imprescindible para la cooperacion. La tarea debe
estar estructurada de manera que ninguno de los alumnos pueda cumplir la tarea sin la
cooperacién del resto del grupo.

Responsabilidad individual y grupal. Cada miembro debe responsabilizarse de su contribucién
al grupo, de lograr los objetivos y de ayudar a los demas. Al mismo tiempo, los miembros del
equipo deben responsabilizarse de completar la tarea y de que todos cumplan su parte del
trabajo.

Interaccién (cara a cara). Los alumnos deben interaccionar, apoyarse y facilitar el aprendizaje
de los companeros.

Desarrollo de habilidades sociales. Los estudiantes, ademas de aprender contenidos, deben
desarrollar técnicas interpersonales y grupales para trabajar en equipo.

Evaluacioén y autoevaluacién grupal. Los miembros del equipo deben evaluar periédicamente
si se estan alcanzando los objetivos, si el grupo estéa funcionando bien y analizar los conflictos
que puedan aparecer en el grupo.

Ademads de estos cinco principios es importante que el docente tenga en cuenta otros elementos
que condicionaran el desarrollo del grupo como la duracién de los grupos, el nimero de miembros, la
distribucion de los alumnos, la asignacion de roles, los papeles del profesor y del alumno o que la tarea
esté realmente disefiada de modo que requiera la cooperacion de los aprendientes.

En la clase de LE o L2 los estudiantes que trabajan cooperativamente para resolver una tarea,
desarrollan ademds de la competencia comunicativa (linguistica, sociolinguistica y pragmatica), un
conjunto de estrategias sociales perfectamente trasladables a cualquier situacién comunicativa real. En
este sentido, el modelo de aprendizaje cooperativo comparte con el Marco Comun Europeo de
Referencia la consideracién del aprendiente como «agente social» que ademas de aprender contenidos
aprende a relacionarse y a responsabilizarse de sus tareas.

[Los aprendientes son] miembros de una sociedad que tiene tareas (no
solo relacionadas con la lengua) que llevar a cabo en una serie
determinada de circunstancias, en un entorno especifico y dentro de un
campo de accion concreto. Aunque los datos de habla se dan en
actividades de lengua, estas actividades forman parte de un contexto
social mas amplio, que por si solo puede otorgarles pleno sentido. [...] El
enfoque basado en la accion, por lo tanto, también tiene en cuenta los
recursos cognitivos, emocionales y volitivos, asi como toda la serie de
capacidades especificas que un individuo aplica como agente social.
(Consejo de Europa: MCER, 2002: 9).

Richards y Rodgers (2001: 190) enmarcan el modelo cooperativo dentro del enfoque de ensefianza
centrado en el alumno y lo consideran una extensién del enfoque comunicativo. Los autores destacan los
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principales objetivos didacticos de dicho modelo:

= Crear oportunidades para una adquisicion naturalista de la lengua mediante el uso de actividades
de pareja y/o grupo.

= Proporcionar a los profesores una metodologia que les permita alcanzar dicho objetivo aplicable
a diferentes entornos curriculares.

= Posibilitar la focalizaciéon en unidades Iéxicas, estructuras linglisticas y funciones comunicativas
concretas a través del uso de tareas interactivas.

= Dotar a los alumnos de oportunidades para desarrollar estrategias de aprendizaje y comunicacién.
= Aumentar la motivacién y reducir el estrés de los alumnos.

= Crear un buen clima afectivo en el aula.
2. Descripcion de la investigacion

2.1. Contexto

La investigacion se llevé a cabo fundamentalmente durante el tercer trimestre del curso 2008-2009
en un grupo de estudiantes de nacionalidad china que asistian a un curso intensivo de espafol para
estudiantes sinohablantes en la Universidad de Jaén, concretamente, durante las horas de clase del
modulo de Gramadtica®. El grupo estaba compuesto por 30* estudiantes universitarios de nacionalidad
china (concretamente de las ciudades de Beijing y Nanjing), trece chicas y diecisiete chicos de entre 19y
23 afnos de edad; hablantes nativos de chino mandarin y con conocimientos basicos de inglés. Para
aprobar el curso y poder comenzar estudios universitarios en la Universidad de Jaén, los estudiantes
debian alcanzar el nivel B1 de la lengua segun el MCER.

2.2. ;Por qué el modelo de aprendizaje cooperativo?

Como toda investigacién en accion, la investigacién surgié a partir de la deteccién de un problema
en el aula, los profesores advertimos que un numero considerable de estudiantes no progresaba al ritmo
requerido y que no logrdbamos mejorar su rendimiento. Tras consultar una serie de estudios sobre los
efectos del modelo de aprendizaje cooperativo en las aulas, decidimos que la implantacién de dicha
metodologia podria convertirse en una herramienta muy util para mejorar su nivel de lengua v,
paralelamente, nuestra practica docente. Dicha decision se basé principalmente en los siguientes
argumentos:

1. La existencia de estudios que confirman los beneficios académicos, sociales y psicolégicos del
aprendizaje cooperativo y, sobre todo, que demuestran la mejora del rendimiento de todos los

3 El curso estaba formado por cuatro médulos, Fonética, Gramatica, Practicas comunicativas y Cultura.

4 El numero de estudiantes se vio alterado a lo largo del curso por diferentes motivos (personales, médicos,
familiares, etc.), como consecuencia algunos estudiantes no siguieron todas las actividades de entrenamiento en
aprendizaje cooperativo y algunos grupos sufrieron la baja de algin miembro durante, normalmente, cortos
periodos de tiempo. Estas ausencias afectaron al nimero de casos analizados para la recogida de datos.
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miembros del grupo®.

2. LateoriadeL.S. Vygotsky sobre la existencia de una zona de desarrollo préximoy el proceso de
mediacion entre iguales®. Pensamos que se produciria un andamiaje entre los alumnos que
serviria de apoyo para aquéllos que no conseguian mejorar su competencia comunicativa.

3. La consulta bibliogréfica’ relacionada con la cultura de aprendizaje del estudiante chino. La
lectura de estos trabajos puso de manifiesto que estos estudiantes habian sido educados en
una cultura fundamentalmente individualista y competitiva por lo que se hacia necesario
ensenarles a trabajar en equipo. El modelo de aprendizaje cooperativo cuenta con una serie
de actividades muy estructuradas y en las que las funciones de los miembros del grupo estan
claramente definidas, esto ayudaria a ensefar a los estudiantes a trabajar en equipo.

4. Adaptacién al enfoque comunicativo de ensefianza del la lengua. Los estudiantes estaban
acostumbrados a una metodologia tradicional® con predominio del enfoque audiolingtie y del
modelo gramdtica-traduccién caracterizado por el énfasis gramatical, la traduccién, la
repeticion y la memorizacién; con la aplicacion del modelo de aprendizaje cooperativo,
seguiriamos ayudandoles a adaptarse al enfoque comunicativo.

2.3. jPor qué un wiki?

Pensamos que la creacién del wiki GRAmaTICandELE® seria la tarea ideal para desarrollar la
cooperacién, dicha tarea fue estructurada de manera que se cumplieran los cinco principios basicos del
modelo de aprendizaje cooperativo. Los estudiantes, en grupos de tres, debian disefiar un wiki'® para el
modulo de gramatica que se convertiria en el “manual en linea” de la clase y que serviria de repaso de los
contenidos trabajados en el médulo. La profesora diseidé la estructura externa del wiki (apartados),
planificé los contenidos gramaticales que se tratarian en él, dio las instrucciones necesarias para la
ediciéon de las paginas y supervisé la tarea. El resto del trabajo, organizacién y redacciéon de los
contenidos, formato de las paginas, estructura de las entradas, gestién de roles, etc., constituia la tarea de
los estudiantes. El wiki estaba compuesto por 6 apartados:

® Johnson, Johnson y Holubec (1999); Crandall (2000); Dotson (2000); Goicoetxea y Pascual (2002); Panitz
(2004); Apodaca (2006). Crandall (2000: 249-256) sefiala que existe una creciente base de investigacion
respecto a los efectos y a la eficacia del aprendizaje cooperativo de idiomas. La autora destaca una serie de
beneficios resultantes de la implantacion del modelo cooperativo en el aula de idiomas, entre ellos, reduce la
ansiedad, fomenta la interaccion y la interdependencia (en lugar de la dependencia), refuerza la autoestima y la
confianza en si mismo, aumenta la motivacién (intrinseca y extrinseca), ofrece oportunidades de interaccion v,
por tanto, de comunicacion, desarrolla destrezas complejas de pensamiento critico, fomenta la comprension
intercultural y la amistad, ejercita habilidades sociales positivas para mostrar respeto y lograr consenso, favorece
el desarrollo del lenguaje académico por medio de tareas ricas en contenido.

6 Vigotsky acufié el término de ZDP para “hacer referencia al grado de destreza o habilidad que se halla un
nivel por encima de la competencia que el aprendiente posee en un momento determinado. Segun esta teoria, el
aprendizaje es mas eficaz cuando el aprendiente trabaja junto a otra persona —profesor, comparfiero— en el
nivel inmediatamente superior al de sus capacidades actuales. Los tedricos del interaccionismo social
denominan a este proceso mediacién [...]". Informacién obtenida del Diccionario de Términos claves de ELE.
CVC [en linea]:

http://cvc.cervantes.es/ensenanzalbiblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/interaccionismo.htm [Consulta 17 de
noviembre 2009]

;y. Sanchez Grifian (2006, 2008, 2009a, 2009b).

Ibid.
o http://gramaticandele.wikispaces.com/Inicio
Nos decantamos por la interfaz Wikispaces (www.wikispaces.com) que provee wikis gratuitas de uso
sencillo y que esta bastante extendida en educacion.
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1. Inicio. Saludo y presentacién del wiki y de los autores.

2. Apuntes de gramdtica. Esquemas, cuadros, resumenes, ejemplos de los contenidos
trabajados durante el curso, propios o adaptados de manuales o paginas web.

Usando la gramdtica. Ejemplos de uso, muestras orales, canciones, podcasts, videos, etc.
4. Nuestro diccionario. Glosario de términos gramaticales (sustantivo, género...)

Concurso de la semana. El profesor (o un grupo de estudiantes) plantea un problema/duda
pregunta relacionada con algun contenido gramatical estudiado durante la semana. El
primer grupo que lo resuelve recibe una recompensa grupal.

6. Enlaces de interés. Enlaces a paginas de interés, diccionarios, gramaticas, paginas con
actividades, etc.

Se formaron 10 grupos con un denominador comun, en cada uno de los grupos habia, al menos, un
estudiante con menor nivel de lengua que los demds y se disefié un calendario de actuacién para repartir
las tareas entre los grupos.

2.4. Metodologia de la investigacion

Para llevar a cabo la investigacién seguimos el esquema de investigacién en accién propuesto por
Nunan (1992): (1) Iniciacién o identificacion del area de mejora; (2) Investigacién preliminar; (3) Hipdtesis
o valoracién de la investigacién preliminar; (4) Intervencién; (5) Evaluaciéon; (6) Divulgacion de los
resultados y (7) Seguimiento.

Para la recogida de datos utilizamos un enfoque metodolégico mixto, nos servimos de
herramientas cuantitativas (tres cuestionarios, los dos primeros se distribuyeron antes de la aplicacion del
modelo cooperativo y el tercero después) y cualitativas (entrevistas personales, textos escritos por los
estudiantes y las anotaciones en el diario de clase de la profesora). Para el andlisis cuantitativo de los
datos utilizamos el programa informatico de andlisis estadistico SPSS (17).

2.5 Andlisis de los datos recogidos

La primera recogida de datos (cuestionarios 1y 2) tenia como objetivo recoger informacién sobre
sus habitos de agrupamiento en clase —en China— y sobre sus preferencias de agrupamiento —en
grupo o individualmente—. El analisis de los datos recogidos mostré que:

1. Mas de la mitad de los estudiantes (62%) confirmaba que, en China, normalmente trabajaba de
manera individual.

2. En cuanto a sus preferencias, el 64,3% se decantaba por la opcién de trabajar de manera
individual, siguiendo el ritmo que necesitara y sélo el 22,2% de los estudiantes manifest6 su
preferencia por la opcién de trabajar en grupo.

3. En las preguntas de escala ordinal la opcién mas elegida fue la de trabajar con un comparero
que ademds es su amigo, seguida de trabajar solo y de trabajar con el profesor. Sélo el 6,9%
colocé la opcidon de trabajar en grupos en el primer lugar.

4. En relacion con la posibilidad de trabajar con estudiantes de diferentes niveles, un 72,4% se
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mostré de acuerdo con trabajar con companeros de mas nivel, un 37,9% hizo lo mismo con
compaferos de igual nivel, y sélo un 20% manifesté acuerdo con trabajar con companeros de
menor nivel (dos estudiantes se mostraron totalmente en desacuerdo con esta opcién) y un
17,2% opiné que la diferencia de nivel era irrelevante. Nos parece destacable que casi la mitad
(el 41,4%) manifestara que las diferencias de nivel estdn por encima de las relaciones de
amistad en la eleccién de un companero para realizar la tarea.

5. Sobre si creian que trabajar en grupos facilitaba la tarea, la mayoria se mostré de acuerdo
(65,5%) y algo mas de la mitad del grupo (58,6%) afirmé que pensaba que podria aprender de
los demas miembros del grupo.

6. En cuanto al wiki, a pesar de que los estudiantes mostraban que estaban familiarizados con las
TICs y la web 2.0, el 79,3% manifesté que casi nunca o nunca habia escrito en wiki (un 34,5% ni
siquiera sabia qué era un wiki). El analisis seialaba que, en las clases (en China), el uso de la
tecnologia quedaba relegado a las funciones de consulta o de entretenimiento, en muy pocos
casos se habia utilizado como herramienta interactiva y creativa. La mayoria confesaba que
nunca o casi nunca: habia grabado un podcast o un video (79,3%), habia escrito (mucho menos
creado) en un blog (68,9%) o en un wiki (96,6%).

Después de la aplicacion de una serie de actividades de entrenamiento y de la creacién —en
grupos cooperativos— del wiki durante el tercer trimestre del curso, realizamos una nueva recogida de
datos (3er cuestionario). Su analisis puso de manifiesto que:

1. El 77,7% de los estudiantes estaba de acuerdo con que el trabajo en grupos facilitaba el
desarrollo de la tarea (ningin alumno mostré desacuerdo aunque a un 22,2% le parecia que ni
la facilitaba ni la dificultaba), el 74,1% manifesté que habia aprendido de sus compafieros, y el
70,3% estaba de acuerdo en que trabajar en grupo habia sido mds divertido que hacerlo solo.
Creemos destacable que sélo un 14,8% (cuatro estudiantes de 27) sequia prefiriendo realizar la
tarea en solitario en comparacién con el 65,5% que detectamos en la primera recogida de
datos.

2. Enrelacién con el grado de utilidad, el 59,2% manifesté que trabajar con otros companeros les
habia resultado muy util y que no habia sido demasiado dificil (el 51, 9% opind que habia sido
una experiencia “ni facil ni dificil”, un 44,4% facil y un 3,7% muy facil). No obstante, en los
comentarios que hicieron al final del cuestionario y en las entrevistas varios estudiantes
comentaron que en, al menos una ocasion, surgieron conflictos, sobre todo, porque habia
miembros que no colaboraban lo suficiente.

3. En cuanto a la distribucién de los miembros del grupo, la mayoria se decanté por la opcién de
poder elegir a sus companeros (en lugar de que lo hiciera el profesor) y todavia, algo mas de
un tercio de la clase (25,9%), mantuvo la opinidn de que preferia no trabajar con estudiantes
de diferente nivel al suyo.

4. Casi todos los estudiantes (92,6%) estaban de acuerdo con que el wiki habia sido un buen
complemento para la clase, les habia servido para repasar y aprender nuevos contenidos
(81,4% y 74,1%, respectivamente) y para mejorar la competencia gramatical (66,6%).

5. Un 66,7% se mostré de acuerdo con la idea de seguir trabajando con wikis en el futuro y
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menos de un 15% opind que, si de ellos dependiera, no volverian a hacerlo. En relacién con
esto, la mayoria confesé que, sin tener en cuenta las aportaciones que requeria su tarea,
habian consultado o escrito en el wiki “pocas veces”.

6. Mas de la mitad de la clase opind que se trataba de una herramienta con un nivel de dificultad
medio y sélo un 14,8% confesé que era una aplicacién poco util para mejorar su nivel de
espanol. El apartado apuntes de gramatica fue el mas valorado, sequido, sorprendentemente
por usando la gramdtica por encima del apartado ejercicios.

3. Efectos del modelo de aprendizaje cooperativo y de la creacion del wiki en el
grupo

3.1. Efectos del modelo de aprendizaje cooperativo

Después de la aplicaciéon del modelo de aprendizaje cooperativo durante el ultimo trimestre del
curso, podemos afirmar que, como muestra la siguiente tabla comparativa entre los datos recogidos
antes y después de la aplicacion de una metodologia cooperativa en el aula, al final del trimestre algunos
estudiantes mostraron una mayor predisposicion hacia el aprendizaje en grupos cooperativos.

Efectos del aprendizaje cooperativo | Cuestionario 2 | Cuestionario 3
Facilita la tarea 65,5% 77,7%
Aprendo de mis companeros. 58,6% 74,1%
Prefiero trabajar cooperativamente. | 22,2% 40,7%
Prefiero trabajar individualmente. 64,3% 14,8%

Tabla 1. Tabla comparativa entre el Cuestionario 2 y el Cuestionario 3.

Quiza la afirmacién mas generalizada entre los estudiantes fue la de que trabajar en grupo les
ayudd a realizar satisfactoriamente la tarea, que aporté diversion y que, en general, no hubo grandes
conflictos entre ellos. Algunos manifestaron estar orgullosos de como habian organizado la tarea,
asumido los roles, gestionado los problemas, etc. Ademas, pensamos que algunos estudiantes
demuestran una evolucién en cuanto a la capacidad de reflexion sobre su proceso de aprendizaje y a la
comprension de los objetivos de aprendizaje de las tareas.

No podemos afirmar, pero tampoco descartar, que el aprendizaje cooperativo haya mejorado el
rendimiento de todos los estudiantes. Somos conscientes de que son muchas las variables que entran en
juego pero la realidad es que de los catorce que mostraron un rendimiento mas bajo en el primer
cuatrimestre seis lograron alcanzar los objetivos del programa al final del curso.

Asimismo, el trabajo en grupo hizo que los estudiantes que tenian menor nivel de lengua pudieran
apoyarse en otros companeros aunque, desgraciadamente, no se consiguié el mismo grado de
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integracién en todos los grupos. De hecho, un nimero considerable de estudiantes (un 44,4%) manifesté
que trabajar con companeros de menor nivel dificultaba el desarrollo en grupo de la tarea. Este hecho
nos indica que mantienen la creencia de que trabajar con estudiantes que consideran (aunque realmente
no sea asi) que tienen menos nivel, frena su progreso. No obstante, algo mas del 25% del grupo no
estuvo de acuerdo con esa afirmacién; de hecho, uno de los estudiantes puso de manifiesto que al mismo
tiempo que ayudaba a sus compaieros o explicaba su parte de la tarea, estaba aprendiendo: «cuando
explico a [un compariero] después no olvido lo que ensefio».

Por otro lado, durante la investigacion detectamos dos grandes inconvenientes'' derivados del uso
del modelo de aprendizaje cooperativo: en primer lugar, el uso (casi abuso) de la L1 en las interacciones;
en segundo lugar, relacionado con las creencias y la cultura de aprendizaje de los estudiantes chinos,
creemos que es dificil cambiar de una metodologia tradicional, individual, competitiva y centrada en el
profesor adquirida por el estudiante, a una metodologia cooperativa, centrada en el alumno y que exige
un alto grado de responsabilidad por parte del aprendiente. No obstante, creemos que con tiempo, con
entrenamiento y con mucha reflexion explicita sobre el proceso de aprendizaje, podria conseguirse dicha
adaptacion.

3.2. Efectos de la creacién del wiki

En cuanto a la valoracién del wiki como herramienta para potenciar la cooperacién, creemos que
fue una herramienta util y que, como ya hemos comentado, cumple con los cinco principios basicos de la
cooperacioén.

Como sefalamos en la Tabla 2, estamos convencidos de que son mas los beneficios producidos por
el uso del wiki que los inconvenientes que pueden aparecer. La tecnologia no les supuso ningun
problema, ayudé a crear interdependencia entre los miembros del grupo vy, sobre todo, se convirtié en
una tarea motivadora intrinseca (querian hacer un buen trabajo porque “lo veia todo el mundo”) y
extrinsecamente (querian una buena nota). La mayoria de los estudiantes declaré que la tarea de creacién
del wiki habia sido util y divertida, algunos afadieron incluso, que les gustaria seguir utilizdndola en el
futuro.

En la siguiente tabla analizamos algunas de las ventajas y de los inconvenientes que detectamos en
la aplicaciéon de los wikis en el aula de ELE, algunas de ellas se corresponden con las sefialadas por
Castrillejo (2008) y Crandall (2000).

" Crandall (2000: 256-258) advierte de que en los casos en los que los aprendientes han recibido una
metodologia tradicional donde el profesor es el encargado de planificar, dirigir y evaluar el aprendizaje no es
nada facil que acepten el cambio hacia una metodologia cooperativa en la que ellos deben asumir este control.
Esta autora insiste en la necesidad de entrenamiento y formacién en el modelo de cooperacion y recuerda que
se trata de un proceso que requiere tiempo. Ademas de este inconveniente, el modelo cooperativo puede chocar
con otros impedimentos como el de los diferentes estilos de aprendizaje de los miembros del grupo, las
diferencias de personalidad, la dependencia excesiva de la primera lengua (en grupos monolingles), el riesgo
de exposicion a modelos de lengua imperfecta o a una incorrecta retroalimentacion. No obstante, la misma
autora afirma que estos impedimentos pueden superarse o incluso sumarse a los principios del modelo
cooperativo ya que, por ejemplo, aprender a trabajar con compaferos que poseen diferentes estilos de
aprendizaje les hara desarrollar nuevas estrategias sociales.
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BENEFICIOS ‘ INCONVENIENTES

©® Es una aplicacién util para entrenarse en
el trabajo cooperativo. Cumple los cinco
principios basicos (Slavin, 1995; Kagan,
1999; Johnson y Johnson, 1999).

© Desarrolla estrategias de aprendizaje: ® La falta de recursos (muchos estudiantes
lectura atenta para extraer lo mas no tenian Internet en casa y debian volver
significativo, aprender a  resumir, a la universidad para conectarse).
parafrasear, mediar con un compafiero, | g E| yso casi abusivo de la L1 como lengua
etc. vehicular. Debido, por una lado, al nivel de

© Su uso persigue un aprendizaje lengua de los estudiantes (la negociacion
significativo y una actitud critica, deben de contenidos o de organizacion se
extraer aquella informacion que crean convertia en un obstaculo para realizar la
relevante y Gtil segun su propio criterio. tarea y, como consecuencia, se ayudaban

©® Desarrolla la expresién escrita, deben delal1)y que todos compartian la misma

L1, por otro.

aprender a escribir textos claros,
estructurados y coherentes. ® Algunos alumnos se sentian intimidados

al pensar que sus aportaciones, sobre
todo las grabaciones orales, serian vistas
(y juzgadas) por otros.

©® Permite disefar actividades para trabajar
las cuatro destrezas linguisticas.

©® Crea oportunidades para poner en
prictica estrategias sociales y de
interaccion.

® No es posible la edicién simultdanea de
una pagina lo que, en ocasiones,
obstaculiz6 la edicion de algunos

© Desarrolla la  sabiduria  digital ~ de contenidos o la pérdida de informacion.

estudiantes y profesores.
yP ® La supervisién de los contenidos editados

© Puede convertirse en un estimulo exige bastante dedicacién por parte del
motivador para los estudiantes ya que profesor.

rompe la rutina del aula y permite la
aplicacion de herramientas multimedia.

©® Fomenta el aprendizaje auténomo y
reduce la dependencia del libro.

Tabla 2. Beneficios e inconvenientes de la utilizacidon de wikis en el aula de LE/L2.

Por otro lado, creemos que el wiki ayuddé a que los estudiantes superaran “el miedo a perder la
cara” sefalado por Sanchez Grifdn (2006), a que otros vieran su trabajo, escucharan su voz e incluso, que
corrigieran publicamente sus aportaciones. En la Gltima sesién la mayoria se mostré muy orgullosa del
trabajo que habian hecho. Estamos convencidos de que el producto final, no habria sido el mismo si
hubieran trabajado de manera independiente.

Otro efecto relevante del uso del wiki, ha sido el desarrollo de la sabiduria digital definida por
Prensky (2009) tanto de los estudiantes como de la profesora, de hecho, la mayoria destacé que se
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sentian orgullosos de haber aprendido a crear un wiki.

Los resultados nos animan a afirmar que la tarea de creaciéon del wiki sirvié, ademds de para
mejorar su conocimiento del espafiol y ofrecer oportunidades para practicarlo, para desarrollar
habilidades sociales, desarrollar su sabiduria digital y desenvolverse en la actual sociedad de la
informacién y la comunicacién.

4. Conclusion

En primer lugar, queremos destacar que somos conscientes de que los resultados obtenidos
afectan a este grupo en concreto y no aspiran, en ninguin caso, a ser generalizados. No obstante, creemos
relevante que algunos de los datos obtenidos corroboran los resultados de algunos de los estudios
consultados como los de Sanchez Grifdn (2006 y 2009a) respecto a la cultura de aprendizaje de los
estudiantes, los de Crandall (2000) sobre los beneficios e inconvenientes de la implantaciéon del modelo
de aprendizaje cooperativo en el aula de idiomas o los de Adell (2007) sobre el uso educativo de los wikis.

Estamos convencidos de que el modelo de aprendizaje cooperativo puede ser una metodologia
efectiva en la enseflanza de espafiol para estudiantes sinohablantes, pero para que dicho modelo sea
efectivo es indispensable que los grupos se conviertan en equipo y para ello es imprescindible dedicarle
el tiempo necesario para comprender los principios basicos del aprendizaje cooperativo, adaptarse a una
metodologia completamente diferente a la que estdn acostumbrados, aceptar la interdependencia,
desarrollar la responsabilidad individual y grupal, aprender estrategias sociales y aceptar la evaluacién
grupal. Asimismo, somos conscientes de que algunos de los inconvenientes que detectamos (el uso
abusivo de la L1 en las interacciones o la negativa de algunos estudiantes a trabajar con estudiantes de
menor nivel) son factores que afectan considerablemente el éxito de la tarea cooperativa.

En este sentido, consideramos que el empleo de grupos cooperativos debe formar parte de la
dinamica de la clase pero no debe ser la Unica metodologia aplicable, la alternancia de actividades o
tareas individuales, competitivas o cooperativas, asi como la variedad de enfoques metodolégicos
utilizados (tradicional, comunicativo, audiolingiie, etc.) deberian aplicarse en clase dependiendo de los
objetivos que deseemos alcanzar en cada tarea.

En cuanto al uso del wiki, los resultados nos animan a afirmar que la tarea de creacién del wiki sirvid,
ademas de para fomentar la cooperacidn, para mejorar su conocimiento del espafol y ofrecer
oportunidades para practicarlo, para desarrollar habilidades sociales, desarrollar su sabiduria digital y
desenvolverse en la actual sociedad de la informacién y la comunicacién.
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El perfil del estudiante sinohablante en el aula ELE.
Una experiencia de trabajo

MARC BAYES GIL
Enforex Barcelona

1. Equipo Enforex

En primer lugar, quiero dar las gracias al congreso por darnos la oportunidad de venir aqui a
exponer nuestras investigaciones. Ademds me gustaria decir que esto es obra de la colaboracién de un
equipo de profesores de Enforex Barcelona, Madrid, Salamanca y Valencia que intenta dar respuesta a las
necesidades de un creciente nimero de estudiantes sinohablantes en sus academias y cuyas
particularidades, se cree, merecen especial atencidn. Es también un trabajo incipiente, una aproximacién
a un mundo muy desconocido, pero que forma parte de nuestra cotidianidad docente. La ponencia va a
dividirse en diferentes apartados de los que vamos a desarrollar especialmente uno, el que atiende al
andlisis de resultados, observaciones dentro y fuera del aula, asi como estrategias de ensefianza.

2. Encuesta

2.1. Destinatarios

Los destinatarios son estudiantes chinos de las academias nombradas anteriormente, cuyo perfil va
a quedar determinado en la encuesta. La recoleccién de datos se realizé durante el mes de enero de 2010.
El resultado dara una vision empirica de su procedencia, formacion, percepciones sobre su aprendizaje y
ensefanza, y, por Ultimo y estrechamente relacionado, sobre sus preferencias. Al contrastar las
valoraciones, especialmente las que se refieren a la percepcion sobre su formacién ELE, con las
observaciones que se han llevado a cabo a lo largo de estos ultimos 4 afios por parte del profesorado,
hemos constatado lo que se estimaba, se ha dado veracidad a esa informacién, y, por supuesto,
ahondado en el conocimiento del estudiante sinohablante.

2.2. Estructura

Entendemos que estas encuestas proveen de una fuente importante de conocimiento cientifico
basico. Se ha optado por un cuestionario cerrado porque limita las respuestas posibles y permite
controlar el marco de referencia. Este formato nos ha permitido que los informantes tomen una posicién
y formen su opinién sobre los aspectos que se consideran claves o destacables. Por tltimo, el analista sera
mas imparcial y objetivo si deja que sus informadores plasmen por escrito sus opiniones, sin transcribir lo
que dicen, porque en ese transito entre lo que se dice y lo que se escribe, se reformula o parafrasea y se
pierde el matiz, la apreciacion y a veces buena parte de la opinién.

La encuesta se ha organizado en cinco apartados:

1. Variables socioecondmicas: se pregunta por el sexo, la edad, estado civil, informaciéon de
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residencia, nivel de estudios de los familiares y ocupacién en China.

2. Estudios y motivaciones para estudiar espanol y hacerlo en Espafia: en este apartado se recoge
informacién sobre los estudios universitarios anteriores (tipo de estudios, universidad, primeras opciones,
segundas, etc.), sobre los estudios anteriores de espaiol en China (razones, opciones, lugares, etc.) y
sobre los estudios de espaiol en Espafa (razones, opciones, lugares, etc.)

3. Expectativas académicas y laborales: los informantes facilitan informacién sobre su tiempo de
estancia, sobre sus expectativas académicas y laborales.

4. Percepcion y valoracion de su ensefianza: se recaba informacion relativa a nivel de espafol actual,
a las horas por semana de clase, a los manuales utilizados. Ademads, se les conmina a valorar los distintos
aspectos de los manuales, de su ensefianza, de las actividades del aula y el grado de utilidad.

5. Sugerencias y planes alternativos: finalmente, se les invita a afadir cualquier comentario o
sugerencia.

El total de encuestados a dia de hoy, 15 de febrero de 2010, es de 45 y los resultados son los
siguientes:

Variables socioeconémicas: el perfil mayoritario dibuja una mujer, mas de un 63%, con una edad
comprendida entre los 21 y 25 anos, soltera, que en China vive con su familia y estudia en una
universidad cercana, en términos relativos, a su casa (0-100 kms.). Ademas, ambos padres tienen estudios
superiores. La mayoria, antes de venir a Espafia, estudiaba en la Universidad (casi 60%).

Estudios y motivaciones para estudiar espariol y hacerlo en Espafda: asimismo, generalmente
estudiaban esparfiol mas de un 60% en universidades principalmente, o academias/escuelas de idiomas.
Un 5% no habia estudiado espanol antes. Ello desmiente el tépico del conocimiento nulo. La falta de
competencia comunicativa no implica que el alumno tenga una falta de instruccién. Mas de la mitad ha
venido a Espafia a través de una agencia, conectada con esas academias o universidades en las que
estudiaban, para un proyecto de estudios mas largo. Empiezan adquiriendo un conocimiento mas o
menos consolidado de la lengua y terminan por estudiar un master o postgrado (77,5%) en alguna
universidad nacional que suele estar cerca de donde han estudiado espafol'. Nos hemos referido a 45
informantes, de los cuales 39 habian estudiado ya espaiol en China. Cada vez hay un nimero mayor de
estudiantes sinohablantes en estas academias y si nos preguntamos el porqué de esta demanda
debemos ver qué ocurre en China. Segun el ultimo estudio publicado del Ministerio de educacién,
politica social y deporte, en 2007:

En cuanto a la ensefanza superior, se calcula que hay unos 6.000
estudiantes de espafiol entre los estudiantes matriculados en filologia
hispanica, los que lo estudian como segunda lengua en otras
especialidades y los alumnos de otros centros (Ministerio de Educacion y
Ciencia de Espana, 2007).

El afo anterior, en 2006, el nimero de estudiantes de espanol era de 4.000 aproximadamente,
mientras que en el afio 2000 era de 700 aproximadamente, segun datos del anuario Espariol en el mundo

! Hay un convenio con China en materia de reconocimiento de titulos y diplomas entre el Gobierno de
Espania, y el Gobierno de la Republica Popular de China, hecho en Pekin el 21 de octubre de 2007 (BOE de 24
de diciembre de 2007).
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publicado cada afo por el IC. Inmaculada Gonzaley Puy apunta que «esta claro que una serie de hechos
objetivos estan contribuyendo a reforzar esa demanda creciente de personas que hablen nuestra lengua
y conozcan nuestra cultura». Se celebré el aflo de Espafia en China en 2007; «se celebraron los Juegos
Olimpicos de Pekin en 2008, mientras que Shanghai sera sede de la exposicidén universal este afio, 2010»;
por otra parte, desde finales del 2007 existe un convenio entre China y Espafia para el reconocimiento de
titulos y diplomas universitarios; también:

estan los intereses econdmicos y comerciales, cada vez mas pujantes,
en Espafia y en Latinoamérica; la proyeccion turistica en las dos
direcciones, impulsada con los nuevos vuelos directos entre Espana y
China, asi como la creciente sensibilidad por Espafa entre una nueva clase
media china que tiene medios para viajar fuera del pais y que comienza a
apreciar nuestro clima, nuestro patrimonio, nuestra gastronomia, nuestra
moda, etc. (Gonzalez Puy, 2006).

Expectativas académicas y laborales: los estudiantes sinohablantes hacen un viaje desde China con
un plan a largo plazo. El 50% va a estar en Espafa entre uno y dos aflos aproximadamente, mas del 90%
continuard estudiando después de su experiencia en Enforex en masters o postgrados (77,5%) y piensan
trabajar en Espafa un 56,1%, el resto lo haran en China. Estas expectativas no corresponden con el perfil
del inmigrante econémico.

Aspectos generales de sus estudios en Espafia: la mayoria de los encuestados estd en un nivel inicial-
elemental de esparol, A2, entendemos que porque ha empezado en septiembre aproximadamente, con
la llegada del inicio universitario y escolar en Espafia y en China%. Mas de un 60% estudia entre 21y 25
horas y entre los manuales mas usados, después del método Prisma, que es el libro propio de las
academias Enforex, esta el manual Aula. El método Prisma es un método que alina diferentes tendencias
metodoldgicas distintas desde una perspectiva comunicativa, mientras que Aula, por su parte, es un
trabajo que equilibra destrezas comunicativas y la reflexién gramatical.

Tanto uno como otro son libros extraordinariamente diferentes a los que se habian encontrado en
sus centros de estudios. Inmaculada Gonzalez (2006) a este respecto afade que «el material didactico
utilizado en practicamente todos los departamentos de espanol es el manual Espanol Moderno (de los
profesores Dong Yansheng y Liu Jian, actualizado entre 1999 y 2002, y editado por la Beijing Foreign
Language Teaching and Research Press)» y que «no es facil encontrar en las librerias una oferta
diversificada y suficientemente actualizada de materiales para la ensefanza del espafiol.

En la recientemente memoria del master publicada por Fhang Fhang Zu (2010) se analiza la
metodologia de espafiol como lengua extranjera en China, en el contexto universitario, donde se
caracteriza como «tradicional y estructural, dedicada mucho a la gramatica, a la traduccién y a la
literatura». No podemos profundizar mas en el contexto universitario por razones de espacio, con lo que
nos remitimos a la bibliografia para mas informaciéon. También Chan Fuliang tiene un estudio muy
detallado a este respecto. En ese mismo sentido, el Anuario 2000 del IC complementa lo anterior al afirmar
que:

2 El afio escolar en China comienza en septiembre y dura hasta finales de julio. Normalmente la escuela
comienza entre las 7.30 y las 8 hasta las 4.30 p.m.
(http://www.afs-intercultura.org/esp_es/focus_on/high_school/18).
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La ensefanza de la lengua espafola en China se ha caracterizado por la
utilizacion de metodologias que exigen un apreciable esfuerzo por parte
del estudiante, en cierto sentido unidas a la propia tradicion china de
memorizacion y repeticidn, y con una considerable distancia entre lo que
significa adquisicion de conocimientos y aplicacién de los mismos a la
realidad cotidiana (Instituto Cervantes, 2000).

Cuando el estudiante chino llega a la escuela o universidad espafola en las que se ensefa
fundamentalmente lengua con métodos eclécticos, en algunos casos, o integramente comunicativos, en
otros, quedan, cuando menos, desorientados y desarrollan lo que se ha llamado ya en otras ocasiones el
sindrome del pez fuera del agua, un no entender nada, ni comprender a nadie. La experiencia de estos
ultimos 4 anos en las escuelas de espaiol de Enforex ha demostrado que el nivel A2 en el que estan la
mayoria de los encuestados es un nivel cuya complejidad demanda de muchos ejercicios de refuerzo y
actividades complementarias, ademas de una reestructuraciéon de los contenidos para pautarlos mas, en
comparacion a estudiantes de procedencias occidentales. Se ha estimado que la asimilaciéon de un nivel
A2 para un estudiante sinohablante es bastante mas lenta que lo estimado para un estudiante occidental
por varias razones y dificultades generales y especificas. Entre las dificultades generales mas obvias se
encuentran las que hacen referencia a un sistema educativo, linglistico y de estrategias de aprendizaje
notablemente distintos; ademas de la evidente distancia de la tradicién sociocultural. Pues bien, la propia
experiencia de nuestras academias nos ha demostrado, asimismo, que son estrategias Utiles en nuestro
contexto configurar grupos especificos de estudiantes sinohablantes o sostener grupos reducidos de
chinos en aulas abiertas y que trabajen juntos; conseguir que preparen el dia anterior actividades
previstas para cada sesion; incluso, ofrecer una fotocopia con el vocabulario de la unidad organizado por
campos semanticos. Coincidimos con Méndez Marassa en el hecho de que

los estudiantes siguen acudiendo a las clases, en muchas ocasiones, con
una percepcion obvia de que su educacion y su eficiencia en el aprendizaje
se mide exclusivamente con el rasero de uno o varios examenes, y no
como un proceso global de desarrollo personal y profesional (Méndez
Marassa, 2007).

Es necesario dar a entender que asignen a las pruebas la funcion que por naturaleza les
corresponde, esto es, el ser herramientas en un proceso encaminado a un fin, y no el fin de tal proceso. Lo
mismo ocurre con el libro: debemos aclarar que es una herramienta facilitadora, completarlo
integramente no es el objetivo.

Entre las dificultades linguisticas generales los rigurosos estudios de Lu Jingsheng (2008) merecen
especial atencion, ya que en ellos ha comparado algunos de los aspectos mas significativos de la lengua
espafnola y la china. Lu Jingsheng apunta que la lengua espafiola y la italiana o francesa son lenguas
hermanas mientras que la espafola con el inglés y el aleman serian primas hermanas. El chino seria, por
ende, ni tan solo un pariente lejano, ya que apenas comparte rasgos comunes con aquellas. La escritura
es absolutamente distinta, las clases de palabras vienen determinadas por los clasificadores en chino a
diferencia de las lenguas indoeuropeas que mostramos. En general, en espaiol los espacios separan las
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palabras, sin embargo en chino un concepto puede venir expresado por varios ideogramas; la flexion es
casi nula en chino, mientras que en espafiol o portugués es mucho mayory, la estructura sintactica, como
qgueda reflejado en la diapositiva estad organizada del tépico al comentario, mientras que la espafola se
organiza, esencialmente, alrededor de sujeto y predicado.

En suma, convenimos con el profesor Lu en la necesidad de establecer un sistema didactico, por lo
menos en los niveles iniciales, basado en el contraste de las dos lenguas y adecuado al aprendizaje de los
alumnos chinos para responder a esas diferencias y tratar de solventarlas.

Percepcién y valoracién de su aprendizaje: lo que mas valoran en el libro es el vocabulario y lo que
menos las audiciones. A los estudiantes chinos, atendiendo a las caracteristicas de su L1, y de su sistema
educativo, suele preocuparles el significado de las palabras y no estdn acostumbrados a trabajar el
contexto sin atender a la traduccién de cada término ni, en general, al aprendizaje interpretativo. Cuando
se enfrentan a un texto sienten la necesidad de comprender cada término, por eso demandan el
vocabulario antes de leerlo. Asimismo, tienden a usar esencialmente el diccionario electrénico porque las
definiciones que da el profesor, generalmente en los estadios iniciales, no las entienden. Por tanto, la
comprension lectora se vuelve eterna. El alumno se enfrenta a la interpretaciéon de textos como una
forma de lectura de palabras, y no como un conjunto deducible. La interpretacién global del texto es un
hecho posterior. Las estrategias que el docente ha venido ejerciendo en nuestras academias son variadas.
Por ejemplo, si se trabaja en grupos abiertos, es recomendable anticipar las lecturas, decir al estudiante
sinohablante al final de la clase que se va a hacer tal o cual texto para que lo prepare en casa. También es
fundamental recurrir al material visual para ilustrar el vocablo y para que no tenga que buscarlo en el
diccionario. Del mismo modo, agilizaria la clase establecer en las primeras unidades presentaciones de
vocabulario de manera dinamica (v.g. juegos de tarjetas); crear un corpus al inicio de cada leccién para
que lo incluyan en sus apuntes; potenciar la consulta al profesor y no al diccionario o no dejar que
escriban en el libro el significado en chino.

Veamos qué ocurre de forma general con las audiciones, lo mas impopular en los libros por su
dificultad. Se han observado, en efecto, notables apuros para la comprensién de las audiciones derivadas
de la dificultad de percepcién y produccion de sonidos. En este mismo sentido, se dan importantes
diferencias. Es posible encontrar situaciones en los que un hablante dice “;Vamos a la oficina?”, y el
estudiante sinohablante repita un segmento como “jFicina?” Hay también una dificultad en la
identificacion de patrones entonativos, eso es, la afirmacién y la interrogacién se enuncian con el mismo
patréon melédico, etc. Las estrategias que podemos aplicar en el aula pasan por replantear la mayoria de
las audiciones en los niveles iniciales pautandolas mas en general: seleccionar fragmentos mas breves;
dar listados de palabras que aparezcan en la audicién y trabajarlas previamente; dar copias de las
audiciones para que puedan escucharlas en casa y darles tareas a tal efecto; grabar secuencias de la clase
para poder apreciar donde tienen mas dificultades nuestros estudiantes y aplicar las técnicas del analisis
de errores; 0, en general, fijarnos en los estudios contrastivos. Ciertamente, todo ello puede favorecer a su
aprendizaje articulatorio y auditivo.

Si volvemos a la encuesta, lo que mas valoran de la clase son las correcciones del profesor y lo que
menos el trabajo en pequefos grupos o parejas y la variedad de actividades. Verdaderamente, el papel
del profesor resulta fundamental. Existe un conjunto de aportaciones autorizadas que dibujan la figura
del docente. Salili, por ejemplo, afirma que el sistema educativo de nuestros estudiantes objeto de
estudio presenta a profesores estrictos, que demandan una fuerte disciplina, y obviamente el estudiante
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chino traslada consigo su sistema de creencias sobre la ensefianza y su valoracién del profesor cuando
llega a Espafa, al menos las primeras semanas. Sanchez Grifdn aduce que el hecho de no hacer
preguntas al profesor en clase estaria relacionado con el miedo «a perder la cara, o bien al ponerse en
evidencia delante de los demas, o bien al poner en evidencia al profesor en publico, lo que se relaciona
asimismo con el respeto tradicional a la figura del profesor». El mismo autor en su tesis publica las
conclusiones de algunos estudios sobre el papel del profesor, entre las que extraemos opiniones como
«Los estudiantes chinos creen que el mejor empleo del tiempo de una clase es escuchar las explicaciones
del profesor» o que «en la educacién tradicional china, el profesor es un portador de conocimiento que el
alumno recibe con veneracién» o «si nos atenemos a los rasgos que definen al buen profesor, debemos
prestar atencion a cualidades como la paciencia y al papel cultural semejante a la funcién paternal, que
muestra preocupacion y ofrece ayuda en cada momento que se solicita». Al tratarse de una figura tan
reverenciada es normal que muchos estudiantes:

expongan sus dudas fuera de clase, y teniendo en cuenta que las
respuestas pueden beneficiar a otros estudiantes, no seria negativo
conducirlas al contexto del aulg, [...] explicando calmadamente las razones
que favorecen su exposicion e incluso pidiendo permiso al autor para
exponerlas publicamente. El dialogo con los alumnos fuera del aula puede
aportar numerosas claves sobre la situacion del grupo dentro de la misma.
Las reuniones individuales o en pequefios grupos favoreceran el desarrollo
interaccional del conjunto de forma mucho mas efectiva que si se tratan de
extraer las dudas y problemas abiertamente, delante de todos (Sanchez
Grifan, 2008).

Cortazzi y Jin sefalan que «los estudiantes chinos con problemas en clase esperan que el profesor
se dé cuenta de ello y ofrezca ayuda, mientras que los profesores occidentales asumen normalmente que
los estudiantes con problemas pidan ayuda». El estatus de ese docente se articula a través de aspectos
como la apariencia fisica, la imagen publica, la manera de vestirse, la formacién, la manera de hablar, el
carisma, los logros, la edad, la red de relaciones, la inteligencia. La cod-hunter Helena Rossell6 comenta
que seria interesante que el profesor el primer dia pudiera presentarse ante la clase someramente sobre
los aspectos mas positivos de su curriculum y sus habilidades extracurriculares como la cocina, la musica,
la pintura, etc. Esta seria laimagen que hemos considerado tendria el profesor ideal.

Respecto al punto menos valorado en la clase, el hecho de que no les guste trabajar en parejas o
pequenos grupos, estd intimamente relacionado con lo expuesto anteriormente, ya que se cree
principalmente que prefieren atender al profesor fuente de conocimiento porque es una forma de
aprovechar mas el tiempo que escuchando al compaiiero.

En la encuesta objeto de estudio, lo que consideran mds util para su espanol son las actividades
para escuchar y hablar. Es interesante porque es donde mayores dificultades tienen, derivadas de los
patrones educativos tradicionales que venimos comentando a lo largo del articulo. Veiamos las
dificultades fonéticas a las que se enfrentan, pero jqué ocurre con la destreza oral? La discriminacién de
sonidos y la produccion estd muy relacionada. Coincidimos, pues, con el profesor Wang (2004) cuando
afirma que «muchos errores de pronunciacién que comete el alumno no se deben a dificultades en la
articulaciéon de un sonido concreto, sino a una defectuosa audicidon». Por otro lado, hay una serie de
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tematicas que consideran irrelevantes e intrascendentes y otras que les incomodan y de las que prefieren
no hablar; por tanto, debemos rehuirlos si queremos establecer una conversacién o algunos debates en la
clase. Méndez Marassa propone una lista, «<temas que pueden ser introducidos a través de un pequefio
texto polémico que presente el vocabulario basico y una postura frente a la que mostrarse en acuerdo o
desacuerdo». Entre los que propone caben destacar: desigualdad ricos y pobres, la protecciéon del medio
ambiente, demasiados canales de television publica, etc. Finalmente, las observaciones de estos ultimos
afios en nuestras academias corroboran que la participacién en clase es un hecho siempre y cuando el
profesor consiga una coyuntura especifica: un ambiente relajado, una correccién que no sea en forma de
amonestacion, ni en la que se ridiculice al estudiante; que se considere interesante la conversacién y
sobre un tema relevante; que tengan la mayoria de herramientas al alcance para expresarse y se haga con
tranquilidad y paciencia. Es interesante confrontar China y Espafa como tema de conversacién. Esa
tematica ha sido muy fructifera y han participado mucho mas.

Para concluir, por un lado, suscribimos las palabras de Méndez Marassa cuando afirma que:

Parece pues urgente desarrollar un conjunto de materiales que ayuden
a alcanzar un domino razonable de las cuatro destrezas basicas,
atendiendo a las necesidades y peculiaridades de nuestros alumnos [...]
Estos materiales deberian complementarse con una urgente adaptacion
de las técnicas educativas del profesorado. Asi, podriamos tener manuales
con los que nuestros estudiantes se sintieran comodos y pudieran
aprender de manera efectiva, y un cuerpo de profesores dotado para
ejercer de mediadores entre los alumnos y la lengua meta (Méndez
Marassa, 2005).

Y en este sentido creemos necesario ahondar o investigar en las estrategias que el docente puede
llevar a cabo en el aula para favorecer el aprendizaje de los estudiantes sinohablantes. La ensefianza a
estos discentes constituye, por todo ello, un desafio tan complejo como fascinante.
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RESUMEN

Los profesores que enseflamos espaiol a sinohablantes sabemos que nuestros alumnos
encuentran serias dificultades a la hora de afrontar numerosos aspectos de la lengua espanola. Estas
dificultades no sélo constituyen un reto para los estudiantes, sino también para los propios docentes —
incluso para los mas experimentados—, debido a la particular variedad y naturaleza de los problemas
que surgen en el dia a dia de las clases.

Pues bien, el objetivo de esta comunicacidon es enumerar y explicar, en la medida que el tiempo
asignado lo permita, algunos de estos problemas y, al mismo tiempo, aportar un conjunto de sugerencias
didacticas para tratar de superarlos. Para ello, primero se ofrecerd un cuadro con las principales
dificultades linglisticas que suelen encontrar los alumnos sinohablantes de ELE durante el nivel inicial, en
el que se sefalan también tanto las causas que subyacen a estas dificultades como los posibles remedios
que pueden aplicarse en el aula. Luego, en otro apartado, se abordaran algunos problemas, de naturaleza
grafica y ortotipografica, especificos de este tipo de estudiantes durante la practica de la expresion escrita.

Tanto el analisis de dificultades como las conclusiones de este trabajo deben entenderse a la luz de
las consideraciones preliminares que se realizan en el primer apartado, donde se trata de los diferentes
factores que intervienen en el aprendizaje de lenguas extranjeras y de la especial importancia que tiene
cada contexto educativo particular en la ensefianza de ELE a sinohablantes.

1. Consideraciones previas

La enseflanza/aprendizaje de una lengua extranjera depende en gran medida de cada contexto
educativo, donde intervienen factores tanto lingiisticos (relacionados con el sistema de comunicacién
verbal) como extralingiisticos (personales, sociales, culturales, etc.). En consecuencia, las dificultades del
profesor, a la hora de ensefar, y del alumno, a la hora de aprender, pueden presentar también esta doble
naturaleza. Cortés (2009: 9-10), por ejemplo, sefala y comenta a este respecto hasta 18 factores
enddgenos o personales (que implican tanto al alumno como al profesor) y exégenos o socioculturales, a
saber: 1) analisis de las necesidades; 2) definicion de los objetivos; 3) silabo; 4) método; 5) tareas
didacticas; 6) materiales didacticos; 7) recursos materiales; 8) profesores; 9) época; 10) actitud; 11)
pais/sociedad; 12) centro de ensefianza; 13) ratio (alumnos/clase); 14) padres; 15) motivacién; 16)
estrategias de aprendizaje; 17) empatia profesor-alumno; 18) compareros de clase.

Por lo tanto, también en el caso general de la ensefianza de ELE a hablantes de chino, al igual que en
el particular de las dificultades linglisticas de los alumnos sinohablantes —y de los posibles remedios que
puedan aplicarse—, la verdad o validez de lo que se diga no puede ser absoluta, sino en gran medida
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relativa al contexto educativo determinado al que nos refiramos.

Por otra parte, con la expresidn estudiantes de ELE sinohablantes puede parecer que distinguimos
claramente a un grupo de aprendices de espafnol determinado frente a otros grupos linglisticos posibles.
Sin embargo, esto comporta algunos riesgos, pues este conjunto de alumnos no constituye un grupo
homogéneo —como tampoco lo es, por ejemplo, el grupo de estudiantes de inglés hispanohablantes—.
Dicho de otro modo, no podemos presuponer —porque no es verdad—, que todos los alumnos de ELE
sinohablantes de Pekin, Shanghai, Hong Kong, Taipéi, Kuala Lumpur, Argentina, El Salvador o Jaén,
pongamos por caso, conocen y comparten exactamente una misma L1 (el chino mandarin), una misma
escritura, un mismo sistema de transcripcion fonética de su L1 (el pinyin), una cultura del todo
homogénea (la cultura china), las mismas condiciones de aprendizaje, etc. En definitiva, «cuando nos
encontramos ante culturas tan distanciadas como la hispana y la china conviene no dar nada por
supuesto» (Méndez, 2009: 62).

Aunque podrian sefalarse multitud de contextos de aprendizaje de ELE por parte de sinohablantes,
en lineas generales se dan dos tipos de situaciones: de inmersién y de no inmersién. Méndez (2009: 57)
precisa un poco mas y distingue cuatro contextos diferentes, cada uno de los cuales —a su vez con
multiples subcontextos— presenta sus propias dificultades tanto para el profesor como para el alumno:

1) Una clase multicultural en un pais en el que el alumno chino se ve
colocado en una situacidon de inmersion total, forzado a integrarse en la
metodologia y ritmo de trabajo de alumnos europeos, americanos, otros
asiaticos, etc. [...]

2) Una clase unicultural y unilingie, formada en exclusiva por
estudiantes chinos en una situacion de inmersion fuera de su pais. [...]

3) Podemos encontrarnos también con la situacion de un profesor
nativo enfrentado a una clase de alumnos chinos en su pais de origen,
alumnos que pueden ser bien monolingUes, bien bilingies (entendiendo
aqui por bilingUes el que conocen el idioma inglés en un grado suficiente
como para comunicarse y reflexionar sobre su gramatica). [...]

4) En el sequndo caso, enfrentdndonos a una clase de estudiantes
chinos bilingUes (es decir, con conocimientos de una segunda lengua que,
abrumadoramente, tiende a ser el inglés), pareceria que la situacion no es
tan desesperada para el profesor hispano.

Ahora bien, la particularizacién estudiantes de ELE sinohablantes se justifica de otro modo porque,
como sabemos todos por experiencia, la ensefianza y el aprendizaje del espafol en contextos como
China, Taiwan o Hong Kong, o alli donde haya alumnos sinohablantes, si bien posee algunos rasgos
comunes a los de otras situaciones docentes, presenta también unas caracteristicas especificas que
requieren un tratamiento particular. La existencia de estos rasgos comunes —unas raices linguisticas y
culturales— compartidos, en mayor o menor medida, por todos estudiantes de ELE sinohablantes, es lo
que nos permite hacer una abstraccién vélida de los factores que intervienen en |la
ensefanza/aprendizaje del espaiiol, estudiar las dificultades que plantea esta tarea y darles una respuesta
apropiada. De lo contrario, no estariamos compartiendo experiencias en este foro ni tendria sentido
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hacerlo'.

En definitiva, aunque con el concepto de sinohablante podria designarse, en teoria, a cualquier
individuo cuya lengua materna fuera cualquiera de las que se encuadran dentro de la familia sinica (o
incluso dentro de la sinotibetana), en esta ponencia se abordan las dificultades lingiisticas mds comunes
de aquellos alumnos de ELE que tienen como lengua materna —o bien como lengua vehicular
educativa— el chino estdndar moderno o mandarin —al que me referiré como chino—, y que comparten
grosso modo una misma cultura: la cultura china. Mas adelante se especificard el contexto concreto en el
que esta basado el analisis de dificultades que es objeto central de este trabajo.

2. Dificultades lingUisticas de los alumnos sinohablantes

Sobre las dificultades linglisticas (y no lingiisticas) de los alumnos de ELE sinohablantes se ha
escrito bastante. Por ejemplo, sobre los problemas de comprensién lectora en el nivel inicial (Chen Li-ling
y Liu Pi-chiao, 2006; Hsueh Lo y Ruan Hui-wen, 1998); sobre las dificultades en el uso de los pronombres
relativos que y quien (Chen Min, 2007); sobre la capacidad sintactica general de los alumnos de espanol
(Chen Li-ling y Liu Pi-Chiao, 2008); sobre la ensefanza del articulo (Chen Yu-jen, 2005); sobre los
problemas de comprensién lectora y auditiva (Chiang Yu-ling, 2008); sobre los problemas en la
adquisicion de la entonacién (Cortés, 1998, 2000, 2001a, 2001b; Blanco, 2004); sobre errores en el uso de
las preposiciones por y para (Huang Yi-hsuan, 2000); errores en la expresién escrita (Zhang Yan, 2006); en
el estilo directo e indirecto (Fang Yen-hsiang, 2009); en el uso del articulo (Lu Hui-chuan, 1997); en el uso
de los articulos, los pretéritos y ser y estar (Lu Hui-Cchuan, 1998); sobre dificultades a la hora de usar los
verbos copulativos, el vocabulario, las conjunciones, el tiempo y el modo verbales y las preposiciones
(Sun Su-ching y Mao Pei-wen, 2004); errores en el uso del subjuntivo (Chen lJing-wen, 2004);
interferencias del inglés en estudiantes taiwaneses (Chao Cheng-en, 1998; Fang Yueh-wen, 2004); errores
en el manejo de algunas categorias gramaticales (Lin Tzu-ju, 1999); problemas en el uso de pretérito y el
imperfecto (Mao Pei-wen, 2009); errores en la escritura de composiciones (Tseng Hiui-chi, 2008); sobre la
transferencia negativa del chino, L1, e inglés, L2, en el espaiiol, L3 (Garcia, 2008). Y en otros trabajos de
caracter mas panoramico, como los de Cortés (2002, 2009), Méndez (2009), Blanco y Lee (2009) y Chen Zhi
(2010).

De todos estos trabajos, el de Cortés (2002) es, a mi modo de ver, el mas clarificador y el que ofrece
un panorama mas general a la hora de resumir tanto los tipos generales de errores como sus causas. A lo
largo de su articulo, este autor sefala mas de una cincuentena de errores diferentes, agrupados en las
siguientes categorias y subcategorias: 1) Pronunciaciéon (fonemas vocalicos y diptongos, fonemas
consonanticos, silabas, prosodia, tonologia, acentuacién, entonacién); 2) Ortografia; 3) Morfosintaxis
(sustantivo, pronombre, adjetivo, articulo, verbo, preposiciéon, orden de los elementos oracionales,
concordancia, la oracién con complemento directo y/o complemento indirecto, la oracién interrogativa);

' Méndez (ib.: 55), por ejemplo, se plantea a este respecto: «Ahora bien, j puede un chino aprender espafiol
igual que un italiano o un francés? La existencia de lenguas diferentes o muy alejadas, ¢ no justifica al instante la
inutilidad de clases multilingiies? ;Puede efectivamente un chino aprender espafiol siguiendo las pautas
metodoldgicas que un profesor ha considerado adecuadas en una clase con alumnos hablantes de inglés o
francés? ¢Se precisa una especializacién en este campo?». Naturalmente, el autor considera que si esta
justificado el tratamiento particular de la ensefianza de ELE a sinohablantes.
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4) Nivel léxico-semantico® Cortés (ibidem: 14) advierte también que, en general, «los tipos de errores que
aparecen en la expresion oral y en la expresion escrita coinciden, pero en la expresion oral los errores son
mas frecuentes»; mientras que «la comprensién auditiva plantea mas dificultades que la comprensién
lectoran.

En cuanto a las causas de estos errores, a lo largo de su estudio Cortés seiala cuatro principales: a)
procesos de interferencia de la lengua materna (L1); b) procesos de interferencia del inglés (L2); c)
procesos de desarrollo o intralinguisticos (propios del aprendizaje natural de las lenguas); d) interaccién
entre unos procesos intralinglisticos y otros interlinguisticos. En los casos de interferencia —afnade el
autor— la transferencia unas veces es positiva y otras negativa.

En un reciente y sugerente trabajo, la profesora Chen Zhi (2010) indaga en las razones tanto
linglisticas como extralingliisticas (filoséficas y culturales) subyacentes a los errores de cohesién
linglistica de los alumnos chinos de ELE. Segun esta autora, desde el punto de vista puramente
linglistico, las dificultades se explicarian, por un lado, por el caracter multifuncional de los elementos del
idioma chino, frente al unifuncionalismo del espafol; y de otro lado, por el caracter paratdctico de la
sintaxis china, frente al predominio de la hipotaxis en espafiol.

Desde un punto de vista filosoéfico, la raiz cultural del multifuncionalismo chino se hallaria —segun
explica la profesora Chen— en el caracter holistico del pensamiento tradicional chino y la bdsqueda del
Justo Medio, en virtud de los cuales los chinos tienden a preocuparse y valorar mas la unidad y armonia
global de su idioma (aunque sea de manera vaga, imprecisa y sensorial) que el analisis de los
componentes aislados (al estilo occidental). Mientras que la raiz filoséfica de la parataxis china se
encontraria en otro antiguo concepto de la tradicidn cultura china, que impregna también por completo
el uso de la lengua: el entendimiento tdcito (Yi Hui, Z<=), en virtud del cual la comunicacion lingistica se
caracterizaria por comprender el significado expresado y, una vez captado éste, olvidar las palabras
concretas. Lo cual vendria a explicar la ausencia de conceptos como tiempo, género, nimero, etc., en la
lengua china, cuya expresién no corre a cargo de determinados recursos morfolégicos sino que se deja al
hablante entenderlos tacitamente.

En suma, seguin esta autora, los problemas y errores de los alumnos chinos de espafol achacables a
los procesos de interferencia de su L1 estarian vinculados, por un lado, con el caracter multifuncional y
paratactico del chino, frente al unifuncional e hipotéactico del espafiol; y por otro lado, con el caracter
holistico intrinseco de su lengua materna, que les llevaria a aplicar inconscientemente los mecanismos
del chino a la hora de usar el espaiiol (y otras lenguas extranjeras).

3. Dificultades concretas en el nivel inicial

En este apartado voy a exponer las dificultades mas habituales —tanto en la lengua oral como en la
escrita— a las que se enfrentan hoy dia en Taiwan tanto los profesores como los alumnos de ELE durante
el nivel inicial absoluto de aprendizaje (desde el nivel cero, si bien muchas de estas dificultades se
prolongan en el tiempo), ya sea en academias de idiomas o en departamentos universitarios. Lo que voy
a tratar aqui son problemas y errores concretos constatados durante mds de diez afos ensefiando
diferentes asignaturas de ELE en Taiwan. Por motivos practicos y con el fin de ser lo mas gréfico y

2 Ante lo que cabria preguntarse: ;Acaso hay algin aspecto de la gramatica espafiola que no presente
dificultades al alumno sinohablante?
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didactico posible, durante la exposicion oral utilizaré, como material de apoyo, imagenes extraidas de
uno de los manuales mas utilizados en el contexto que nos ocupa (Nuevo ELE Inicial 1, de S.M). Todas las
dificultades y los comentarios realizados a partir de las imagenes aparecen recogidos esquematicamente

en la siguiente tabla:

Distancia linguistica con el chino y el
inglés; los estudiantes son analiticos,
tienden a entenderlo y preguntarlo
todo; a veces, la propia complejidad
de los enunciados.

Ni en chino ni en inglés se utilizan;
no estan acostumbrados; a algunos
les llama la atencidn, otros ni se dan

cuenta.

Transferencia negativa del chino
(donde los puntos suspensivos son
seis); psicologia del alumno (mas
puntos o signos = saben mas); falta
de explicacién tanto por parte de los
manuales como de los profesores;
falta de exigencia (en cuanto al uso
de los signos de puntuacién en
general) de los profesores locales
durante la ensefianza
preuniversitaria.

Transferencia inevitable, pero
negativa, de su L2.

Se trata de sonidos novedosos que
no tienen una correspondencia con
el chino o el inglés; transferencia
negativa de estas dos lenguas.
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Convencerlos de que ahora
no importa eso; explicarlo en
inglés o en chino, o bien
mediante lenguaje no verbal;
utilizar un manual con
traduccién al chino de estas
partes.

Llamar la atencién sobre ellos
y explicar, seguin vayan
apareciendo, el uso de estos
(y otros) signos de puntuacién
en espanol.

Explicarles la forma y el uso
de estos dos elementos en
espanol; en la lengua escrita,
exigirles su empleo correcto.

Llamar la atencion y explicar,
segun surjan los problemas,
las diferencias en la
pronunciacién entre el
espafol y el inglés o el chino.

Correccién en el aula;
actividades de practica y de
refuerzo; convencerles de que
la pronunciacién del espafiol
es facil, solo es cuestién de
tiempo.
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Al principio, frente a sus

Complejidad gramatical de los ) X
pie) 9 . i ansias de entender, decirles
verbos pronominales (son mas
. que aprendan (Yo) me llamo'y
densos gramaticalmente) y de la , ,
X ~ - ;Coémo te llamas (td)?, con los
conjugacién en general en espanol . .
. . . pronombres opcionales bien
frente a su inexistencia en chino; el . .
L, . i visibles, como expresiones
inglés apenas sirve de ayuda aqui. . L
fijas muy utiles.

Ejercicios de practica
continuada; ampliacién o
alternancia con Repite (como
otra instruccion), (por favor);
;Cémo?; ;Qué?, Otra vez, etc.

Complejidad fonética para los chinos
(expresion muy densa
fonéticamente).

Frente a sus ansias de
entender, a estas alturas
decirles que lo aprendan

como estructuras fijas muy
utiles. No fiarse de su
confianza en su nivel de
inglés y todavia menos de su
conciencia gramatical (ni
siquiera con respecto al
chino).

Distancia en la correspondencia con
el chino o el inglés; para ellos se sale
del paradigma de los pronombres
personales de sujeto; tendencia a no
dejar nada fuera del alcance de su
comprension.

Practicas orales y ejercicios
escritos de refuerzo;
ampliacion léxica (paises y
nacionalidades asiaticos);
destacar el uso de la
minuscula inicial en los
adjetivos.

Ausencia de flexién y concordancia
en chino; diferencia entre el espafiol
y el inglés.

Explicacion detallada de las
diferentes partes y
posibilidades; ampliacién
cultural: el primer piso en
Espaia es el segundo en
Taiwan.

La forma espaiiola es diferente tanto
de la china como de la anglosajona
(sobre todo en cuanto la disposicion
y légica de los elementos, pero
también en cuanto a las
abreviaturas).

Enfatizar y explicar este
aspecto de la gramatica

. Dl‘fclerénaa enla cc‘)rrespondfenqa. espafiola (preguntas con
linguistica con el ch.lno (transferencia preposicién antepuesta);
negativa). decirles que se fijen no soélo

en lo comunicativo, también
en la estructura; estar
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Uso del articulo determinado
en la expresion del numero (En
el nimero 25) o la calle (En la
calle Galileo).

Comprension y uso de la
estructura interrogativa ;Cudl
es + SN? frente a ;Qué + SN +
tener?

Asimilar y usar correctamente
los elementos contenidos en las
presentaciones formales frente

a las informales.

Uso del verbo dedicarse a.

Uso del verbo tener tanto en las
preguntas como (sobre todo) en
las respuestas sobre la edad.

Uso de formulas correctas para
empezar a describir a los
miembros de la familia y

preguntar por éstos.

Diferencia en la correspondencia
linglistica con el chino (y el inglés),
puesto que en chino no existe el
articulo (transferencia negativa).

Diferencia en la correspondencia de
cudl con sus equivalentes en chino e
inglés; diferencia con el chino en
cuanto al orden de palabras de las
estructuras; contraste entre la norma
gramatical y el uso real en espafol
(no sélo se usa para preguntar por la
identidad de una persona, o cosa, de
entre varias posibles).

Acumulacién de aspectos
gramaticales implicados, frente a la
simplicidad de la lengua china y la
tendencia entre los chinos a usar

usted cada vez menos (incluso
menos que en espafol); en algunos
manuales, presentacién confusa o

incompleta de las estructuras.

Complejidad (densidad gramatical)
frente a la simplicidad del chino.

Transferencia negativa del inglés
(tienden a emplear ser en lugar de
tener); ausencia de verbo para
expresar esta funcion comunicativa
en chino (;Td cudntos anos?, ;Tu
cudnta edad?).

Transferencia negativa del chino (*Mi

casa tiene/hay cinco personas); en los
manuales no suele mostrarse esta
parte, importante desde el punto de

prevenidos para la correccion
puntual.

Enfatizar y explicar este
aspecto de la gramatica
espanola; estar atentos para la
correccién puntual.

Explicar, comparar y practicar
las tres formas diferentes de
preguntar lo misma en
espanol a este nivel: con un
SN (;El teléfono del aeropuerto,
por favor?), con cudl (;Cudl es
el teléfono del aeropuerto, por
favor?) y con qué (;Qué
teléfono tiene el aeropuerto?).

Explicar, comparar y practicar
las dos formas, teniendo
cuidado de no introducir de
golpe cambios o elementos
que compliquen en exceso la
practica desde la perspectiva
gramatical.

Explicacion de la
construccion, y practica en
parejas o0 en grupos; revision
combinando con otras
estructuras ;Qué haces,
estudias o trabajas?, ;Qué
haces, a qué te dedicas?

Remarcar las diferencias con
el inglés; reforzar la
adquisicién mediante
practicas especificas.

Ofrecerles, una férmula
provechosa (En mi familia
somos...), explicar su
gramatica y practicarla.

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
ESPANOL PARA SINOHABLANTES: ESTUDIOS, ANALISIS Y PROPUESTAS



Uso del posesivo mi en la
descripcion de los miembros de
la familia (padre, madre,
hermana...; mi padre, madre,
hermana...; mis padre y padre...).

Uso de hay, confusion con tener
(ausencia de complemento de
lugar, confusion en el uso del
articulo adecuado después de
hay; *Aqui tiene los libros en
lugar de Aqui hay unos libros).

Uso de los nameros (*un cien,
*un mil, *cien doce, *doscientos
libras, *treinta y uno libros,
*1,356.98 euros).

Uso de los nimeros (los
diezmiles), pronunciacion de la
palatal en millén/millones;
expresion de los numeros
largos.

Expresion de la localizacion en
el espacio (uso de delante de, al
final de, a la izquierda de...).

Confusidn entre las estructuras
;Qué hora?y ;A qué hora?

Distincion del nimero
gramatical en la expresion de
las horas (Es la una/Son las dos).

Confusion entre de la manana/
tarde/nochey por la
manana/tarde/noche.

vista comunicativo.

Transferencia negativa del chino.
Este uso del espanol no suele
explicarse y, a veces, ni se muestra

mediante ejemplos en los manuales.

Transferencia negativa del chino;
falta de explicacion o de ejemplos

adecuados en los manuales; si no se

les llama la atenciéon sobre este
punto, los alumnos chinos no se
fijan.

Déficit explicativo de los manuales o

de los profesores; transferencia
negativa del chino o del inglés.

En chino la légica de la expresién de
los nimeros es diferente (no sélo de

los millares).

En chino el orden légico-semantico

de las respuestas es diferente. En las
preguntas, se tematiza el sustantivo.

En chino hay una misma estructura
para ambos significados.

Simplicidad gramatical del chino y
del inglés, en comparacién con el
espanol.

Ausencia de distincion en chino.

Explicacion adicional de este
punto, ofrecimiento de
ejemplos y practica tanto oral
como escrita.

Ampliacién gramatical sobre
la estructura que implica el
uso de esta forma. Refuerzo

mediante la practica. Que
relacionen y contrasten Tengo
dos libros con Hay dos libros.

Explicacion con ejemplos.
Practica especifica. Estar
atentos para la correccién
puntual.

Andlisis contrastivo y refuerzo
mediante practica especifica.

Refuerzo mediante practicas
especificas. Recordarles las
diferencias con el chino frente
a la similitud con el inglés.

Enfatizar la diferencia de
construccion; refuerzo con
ejercicios especificos;
relacionar con ;En qué...?

Llamar la atencién sobre este
aspecto gramatical y estar
atento para la correccion
puntual.

Enfatizar la diferencia;
refuerzo mediante practica
especifica; estar atento para la
correccion puntual.
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Dificultades lingtiisticas de los sinohablantes en el nivel inicial

Enfatizar y explicar las
peculiaridades de estos
verbos; refuerzo con ejercicios
especificos. Relacionar con el
uso de la gradacién en
algunos adjetivos (*muy/un
poco genial/ magnifico).

Transferencia negativa del chino;
falta de explicacién tanto en los
manuales como de los profesores.
Légica semantica intralingUistica del
espanol.

Estrategias de aprendizaje
(memorizar relacionando las
formas fuertes); ejercicios
orales y escritos de refuerzo;
practica inductiva de las
irregularidades.

Simplicidad gramatical del chino y
delinglés.

Obviar el léxico dificil a este
nivel, una parte de la
actividad o incluso toda la
actividad (sustituyéndola por
otra).

Error didactico de algunos manuales.

Explicarlos relacionando las
tres personas (yo, tu, él/ella),
los tres adverbios de lugar
(aqui, ahi, alli) y los tres
demostrativos (este, ese,
aquel). Contrastar con el

inglés y el chino.

Falta de una explicacién adicional
que relacione estas particulas con
otros aspectos de la gramética.

Explicar por partes y en
detalle los diferentes
modelos, marcando las
dificultades adicionales que
implica el cambio de género o
numero de los sustantivos
(por ejemplo, el nombre de lo
que se desea comprar);
refuerzo mediante la practica
de las diferentes
posibilidades.

Complejidad de la gramética
espanola frente a la simplicidad del
chino: a la cualidad de la dificultad se
anade la cantidad (acumulacion de
trabas).

Explicaciéon pormenorizada
enfatizando las dificultades, y
refuerzo tanto oral como
escrito.

Densidad gramatical del espaiiol
(formal/informal).
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Contraste entre ser y estar (por
ejemplo, ante adjetivos o
nombres de estados fisicos o
animicos).

Uso de los verbos pronominales
(levantarse, acostarse, etc.)

Dificultades lingiiisticas de los sinohablantes en el nivel inicial

Transferencia negativa del inglés
(Estoy hambre, Soy hambre) y, en
menor medida, del chino (donde en
estos casos no se usa un verbo
equivalente (sino verbos estativos).

En chino no existen los verbos
pronominales, los alumnos no
comprenden la falta de I6gica del
espanol (Yo me levanto) frente a la
Iégica del chino; complejidad de la

EPES 2010

Presentar el léxico facilitando
la clasificacion (uso con tener
frente a uso con estar).
Refuerzo con practicas
especificas.

Hacerles ver la diferencia
semantico-gramatical
(resaltando el contraste con
en chino) entre: lavar/lavarse,
etc., si es necesario usando el
método de respuesta fisica
total (hacer teatro);
aprovechar para repasar
relacionando pares ya

colocacién del pronombre delante

estudiados como: llamarse
del verbo.

frente a llamar; dedicarse
frente a dedicar; refuerzo con
practicas orales y escritas
especificas.

4. Dificultades graficas y ortotipograficas de los alumnos sinohablantes

Un problema bastante comun entre los estudiantes chinos de ELE —no sélo en la etapa inicial—
que merece ser destacado en un capitulo aparte consiste en que, en la redacciéon de textos en espanol
(suponemos que también en otros idiomas occidentales), los alumnos tienden a cometer muchos errores
de caracter grafico, ortografico y ortotipografico, debido a que no estan familiarizados con los cédigos de
escritura del espanol. Esta dificultad también suele ponerse de manifiesto cuando nuestros aprendices
tienen que leer textos poco claros desde el punto de vista grafico y tipografico (en la lectura de la cursiva,
o la imitacién del estilo manual, por ejemplo).

iPor qué ocurre esto? Muchas veces los profesores olvidamos que, en la escritura, también estan
implicados los procesos del movimiento para escribir (motricidad), ademas de los procesos cognitivos:
para escribir, un alumno chino ha de saber manejarse fluidamente con el cédigo grafico del espaiiol y, en
ese sentido, tanto el diferente sistema de escritura (incluso de algunos nimeros arabigos) como la rara
presentacién de los textos son una desventaja para nuestros alumnos que no hay que subestimar; muy al
contrario, pienso que conviene tenerla en cuenta y aplicar las medidas que se consideren oportunas para
que el estudiante se acostumbre a la grafia del espanol cuanto antes.

A este respecto, al profesor de ELE le conviene saber que el sistema chino de puntuacién de los
textos difiere bastante del espaiol, y que los alumnos tienden a transferir, negativamente, los signos que
usan en chino a sus textos en espafol. Para empezar, el sistema chino dispone de mds signos. Ademas,
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éstos ocupan en la linea un area cuadrada del mismo tamano que los caracteres entre los que se colocan®.
Veamos cudles son estas diferencias.

Algunos signos del chino son importados de las lenguas europeas, si bien como se ha dicho
difieren en cuanto al tamano:

e > corresponde a la coma (,), pero no se usa para enumerar una lista de elementos, tal como se
explica mas abajo.

e | corresponde al signo de exclamacién de cierre (!); en chino no existe el de apertura.

e 9 corresponde al signo de interrogacién de cierre (?); en chino no existe el de apertura.

e ; corresponde al puntoy coma (;).

e ! corresponde alos dos puntos (:).

() corresponde a nuestros paréntesis: ().

[ ] o [ ] corresponden a nuestros corchetes: [ 1.
En cambio, otros signos de puntuacién usados en chino difieren mas de los europeos, ya sea en
cuanto a la forma ya en cuanto al uso:

e o corresponde al punto (,) tanto seguido como final.

e .., ,—.—, "." corresponden a las comillas. El chino simplificado utiliza comillas de estilo
europeo para el texto horizontal y las comillas rectas para el vertical. En el chino tradicional las
comillas simples (de mayor jerarquia) y dobles ocupan todalacaja: " ;, y T ;,aunque en el
texto horizontal también pueden usarse las de estilo europeo (“"y “).

e~ esunacoma de enumeracién o —literalmente, signo de pausa—, y se usa en lugar de la coma
normal ( s ) para separar palabras que forman una lista.

e - es un punto medio usado para separar las palabras de los nombre propio de personas
extranjeras.

o (..)y{..) sondos tipos de comillas usadas para titulos de libros o peliculas, el primero de los

cuales sirve para incluir al segundo.

°« ... corresponde a los puntos suspensivos, que en el caso del chino son seis (no tres).
e —— corresponde a una raya larga.
e — corresponde al guién largo, mientras que ~ es un guion ondulado, ambos son intercambiables.

Por ultimo, conviene resaltar también que la mezcla del espaciado europeo (un espacio estrecho
entre las letras y mas ancho entre las palabras) con el chino (que no observa el segundo), puede dar lugar
a un aspecto raro al texto espanol de los alumnos de ELE sinohablantes. Otro aspecto que deben cuidar
éstos cuando escriben a mano es la colocacion de las tildes sobre las vocales —al igual que su caligrafia:
unas veces el punto de la i es un circulito, otras veces el punto no se distingue del acento grafico—, asi
como la caligrafia de algunas letras (como la g, lar, la s o lan) y nimeros.

Todo lo cual puede dar lugar en este tipo de alumnos, con mas frecuencia de la deseada,
especialmente en la escritura con ordenador, a textos con un aspecto tan exético como el siguiente:

® Mientras que los signos de puntuacion de las lenguas europeas son de media anchura, los del chino (y
otras lenguas asiaticas) son de anchura completa.
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{Presentacion)

Hola ! Que tal ? Me 1lamo "Hilario ;- Soy de Taiwan * yo vivo en Taipéi. Ahora
yo estudio espanol en la universidad - Me gusta jugar baloncesto - beisbol -
tenis ~ billar ------ etc. ; los dos son mi favorito ° Cuando tengo tiempo libre ——
viernes—sabado—— - siempre voy a ir de compras * o voy a tomar café con mi
amigos ° Me gusta pasa los tiempos en la cafeteria - Me gusta ver el cine tambien
(lo que me gusta es comedia ) : veo el cine casi dos al mes - En los fines de
semana ° Por que ahora yo vivo en Tamsui ’ no tengo mucho tiempo para charlar con
mis padres ° Deseo que este ano sea mi Fultimoy afo [no quiero quedarme en
Tamkang mas]) °

En cuanto a las causas de este problema, aparte de los apuntado mas arriba sobre las diferencias
entre el cédigo gréfico del espafiol y del chino —y el desconocimiento del primero por parte de los
estudiantes—, otra razon es la tendencia a no dar importancia a estos errores y problemas, y por tanto a
no exigir su correccion, entre los propios profesores de L1 (chino), L2 (inglés) y L3 (espafiol). Ademas, los
manuales y libros de apoyo de ELE no suelen contemplar estos problemas, por lo que no contienen ni
explicaciones ni ejercicios para la practica especifica de estos aspectos problematicos de la expresion
escrita. Una situacion que, por lo explicado en este apartado, deberia cambiar en el futuro, al menos en
los textos destinados a alumnos sinohablantes.

5. Conclusiones

Después de analizar los problemas lingliisticos con que se topan los alumnos sinohablantes en el
nivel inicial, se confirma que las dificultades son numerosas y que abarcan todos los niveles de la lengua,
si bien la mayoria de ellas son de orden morfosintactico y léxico-semdntico. Desde luego, la comprensién
auditiva supone mas dificultades que la comprensién lectora, y los errores, aunque coincidentes, por lo
general son mas frecuentes en la expresién oral que en la escrita. No obstante, en la ensefanza de ELE a
sinohablantes se constata también que los errores de redaccién son muy abundantes en los niveles
iniciales.

En cuanto a las razones que explican todas estas dificultades, a las cuatro causas procedimentales
apuntadas por Cortés y otros autores, motivadas por los principios generales que regulan el aprendizaje
de lenguas extranjeras (procesos de interferencia de la lengua materna, de interferencia de la L2, de
desarrollo o intralinglisticos, y de interaccién entre éstos y aquéllos), habria que afnadir otras de
naturaleza estructural, debidas a los principios constitutivos (reglas) de los idiomas chino y espafiol, mas
otras, subyacentes, de naturaleza filoséfico-cultural.

Asi, por un lado, los alumnos se topan con las dificultades inherentes de la lengua espafiola, frente
a la simplicidad del chino a todos los niveles: éste dominado por los principios de multifuncionalismo 'y
parataxis, aquélla por los de unifuncionalismo e hipotdxis. Por otro lado, a nuestros aprendices les resulta
muy dificil escapar de la influencia del holismo, la busqueda del Justo Medio y el entendimiento tdcito del
pensamiento tradicional chino —segun los conceptos empleados por la profesora Chen Zhi (ibid.)—, que
en lugar de ayudarles lo que hacen es dificultarles el aprendizaje de las lenguas occidentales.

Para el caso concreto de los errores en la expresion escrita, habria que anadir que éstos no sélo son
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debidos a las dificultades propias de la lengua espaiiola, sino también a que los alumnos sinohablantes
tienden a no planificar ni (re)estructurar el texto, es decir, no estan acostumbrados a revisarlo, consultar,
corregirlo, etc., aun disponiendo en principio de mas tiempo —al menos en teoria— para realizar estas
operaciones. Es mas, cuando se les pone frente a sus propios errores y se les pide que revisen lo escrito, a
menudo ni siquiera ven las incorrecciones cometidas. A este descuido general de la expresion escrita
también contribuye la falta de exigencia por parte del profesorado y la ausencia de actividades
especificas en los manuales.

En definitiva, para el alumno chino de ELE la tremenda y especial complejidad (gramatical, sobre
todo) de la lengua espaiola, en comparacién con la china, constituye un hecho evidente. No sélo deben
estudiar una gran cantidad de formas linglisticas novedosas, con multitud de significados, funciones y
valores pragmaticos, sino también un sistema gramatical complejisimo, amén de innumerables aspectos
culturales exdticos y desconocidos para ellos. La diferencia con otros grupos linglisticos de aprendices
estriba, a mi modo de ver, en que en el caso de los sinohablantes, por motivos de distancia linguistica y
cultural, la calidad, cantidad y simultaneidad de las dificultades o, dicho de otra manera, la densidad o
acumulacién de los problemas, es mucho mayor.

Frente a todas estas dificultades, pretender explicar toda la gramética espafola (prosodia, léxico y
pragmatica incluidos), de manera que los alumnos llequen a dominarla perfectamente a través del
estudio, no parece en efecto lo mas adecuado, como advierte Cortés. Para este autor (ibid.: 15), el modo
mas eficaz para desarrollar la competencia comunicativa de los aprendices es, por un lado,
proporcionarles continuamente una gran diversidad de modelos tanto escritos como orales y, por otro,
practicar situaciones de comunicacion real para que puedan conversas de manera (semi)espontanea.
Méndez, por su parte, destaca la importancia de las actividades de refuerzo gramatical®, mientras que la
profesora Chen Zhi (ibid.) propone al profesor varias estrategias mentales: a) entender y perdonar al
alumno, b) evitar sentimientos negativos tras ver repetido una y otra vez el mismo error, ¢) intentar
convencer al aprendiz de que cometer errores si bien no es algo agradable, tampoco es malo, con lo que
es mejor reconocerlos y tratar de corregirlos sin obsesionarse; asi como diversas medidas pedagdgicas:
ejercicios, muchos ejercicios; andlisis contrastivo entre el chino y el espaiol; realizar analisis de errores
periédicamente.

Como estrategias adicionales para aplicar en el aula en el nivel inicial, a lo largo de este trabajo se
han aportado las siguientes sugerencias:

1. En la explicaciones orales, valerse del lenguaje no verbal, imagenes o apoyarse en el inglés o en
el chino.

2. Usar manuales, o materiales complementarios, con traduccion al inglés o (mejor) al chino tanto
de los enunciados de las actividades como de las explicaciones gramaticales y el Iéxico.

3. Ir llamando la atencién sobre los aspectos mas particulares del espanol, desde los mas obvios,
mostrando las diferencias con el inglés o el chino.

4. Conocer las dificultades especificas del alumno sinohablante para estar siempre prevenidos par
la correccidn de los errores mas habituales, especialmente de los mas relevantes.

5. Repasar y relacionar lo nuevo con lo ya visto ampliando conocimientos (ensefiar en espiral).

4 Méndez (ibid.: 65): «Es necesario por tanto insistir en la practica de actividades de refuerzo especifico del
fendmeno de la concordancia».
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5. En la expresidn escrita, exigir desde el principio el cuidado de la forma, la caligrafia y la ortografia,
insistiendo en su importancia.

6. Valerse del andlisis contrastivo espafiol/inglés/chino en las explicaciones gramaticales.
7. Practicas orales especificas y actividades de refuerzo gramatical.

8. Integracion de actividades escritas individuales, por parejas o en grupos, como medio de
refuerzo de la expresién oral.

9. Intentar convencer a los alumnos de que algunos aspectos de espanol, como la pronunciacién
(sobre todo de textos escritos), no son tan dificiles, de que mejorarlos es s6lo cuestion de tiempo.

10. Intentar mitigar las ansias de los aprendices por entenderlo y saberlo todo de cada pagina o
lecciéon, convenciéndoles de que en ese momento no lo necesitan y que ya lo aprenderadn mas adelante.

11. Cuando el coste cognitivo de una determinada explicacién gramatical sea grande, hacer que
aprendan ciertas frases o estructuras como expresiones fijas.

12. Continua ampliacién gramatical, Iéxica y cultural con apoyo de imagenes, del inglés o del chino.
13. Desconfiar del nivel de inglés (o de chino) y de la conciencia gramatical de los alumnos.
14. Subrayado detallado de los aspectos gramaticales clave en determinados didlogos modelo.

15. Ser consciente de las dificultades afadidas que acarrea la introduccién de pequeios cambios
Iéxicos (sobre todo de sustantivos) en los modelos y, en consecuencia, incorporarlos poco a poco
dedicando el tiempo suficiente para practicarlos y asimilarlos.

16. Ante estructuras complicadas, ofrecer a los alumnos, cuando sea posible, férmulas alternativas
mas sencillas pero igual de provechosas.

17. Aprovechar cualquier actividad nueva para repasar o reintroducir lo ya visto.

18. En determinadas actividades o secciones, obviar todo lo que sea inapropiado para este nivel, o
bien utilizar actividades alternativas.

19. Cuando sea posible, favorecer el aprendizaje relacional combinandolo con el contrastivo (p. €j.,
demostrativos-adverbios de lugar-pronombres personales).

20. Implementar, tanto en los materiales como en el aula, explicaciones y actividades de refuerzo,
especificas para sinohablantes, que les ayuden a mejorar su destreza escrita.
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Problemas de metodologia y estrategias de aula en grupos de
estudiantes de origen mixto en la ensenanza ELE:
sinohablantes y otros

ESTHER CORTES BUENO
Profesora Titular de Ucoidiomas
Universidad de Cérdoba

Cuando te enfrentas por primera vez, como profesor, a un grupo de estudiantes
sinohablantes, descubres que has de organizar la clase de otra manera. Desde los detalles mas
insignificantes, que nunca habias tenido en cuenta (saludos, gestos, trato personal, etc.), hasta
planteamientos metodolégicos o estrategias empleadas en el aula. Y sin duda has de variar la
importancia dada a los temas gramaticales porque lo que antes eran asuntos irrelevantes, ahora se
convierten en problemas de primer orden. No es tarea baladi cuando, ademas, como en mi caso,
desconoces casi todo sobre China, su culturay su lengua.

Ante este panorama, lo mas inteligente es recurrir a la ayuda de otros profesores y autores
con experiencia en este terreno. Buscas material didactico, articulos y libros sobre la materia en las
librerias. Nada mas empezar, chocas con el primer escollo. Las librerias, al menos las mi ciudad, son
un desierto: ni métodos, ni material didactico, ni nada. Por suerte, siempre nos quedard Internet,
donde si hay abundante bibliografia y me atrevo a afirmar que de calidad. Gracias a los trabajos de
Cortés Moreno, Sanchez Griildn, Méndez Marassa y otros mas, puedes llevar a cabo tu trabajo con
éxito.

Sin embargo, pasado un primer momento, y contrastado el material con tu propia
experiencia, vuelven a surgir nuevas dudas, preguntas y necesidades, mds teniendo en cuenta que
las circunstancias en las que trabajas son diferentes a las de estos profesores-autores, que lo hacen
en China. Todos ellos hacen hincapié en las enormes diferencias que hay entre ambos idiomas, el
espanol y el chino, y en las particularidades de estos estudiantes como aprendices. Sin embargo, a
pesar de la evidencia de estas afirmaciones, te planteas si tales diferencias y particularidades son
tan significativas como para crear un mundo aparte en la enseflanza de ELE. No dejas, pues, de
trabajar en un mar de dudas. El seguir siendo una analfabeta respecto a esta cultura y lengua
provoca continuas inseguridades. Pero a pesar de no conocer su idioma'y tener unos
conocimientos bdsicos y en construccion de su cultura, tus alumnos sinohablantes logran su
objetivo: aprender espaiiol.

Mi intencién es, en primer lugar, ir apuntando algunos de los problemas metodolégicos y
linglisticos relevantes y compararlos con las particularidades de otros estudiantes de ELE no

" A través de la documentacion, te haces una idea acerca de su cultura, adquieres nociones generales sobre
su idioma, la estructura, aquellas particularidades que chocan con el espafol, pero no deja de ser un
acercamiento, no un conocimiento profundo en el que te sientas seguro como profesor.

2 Claro, a veces a un precio alto porque pasan verdaderas calamidades durante los primeros meses en
Espaina. Otras veces, la competencia oral deja mucho que desear pues los errores no los corrigen, etc. Por lo
que se convierte en una responsabilidad platearse el propio trabajo realizado como profesor.
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sinohablantes. En segundo lugar, sefalar las diferencias de la ensefianza de espafol impartida en
China o en Espana. En tercer lugar, plantear algunas conclusiones.

Todos los autores consultados coinciden en que, en palabras de Maximiano Cortés, «los
alumnos chinos son estudiantes con una lengua, una cultura y una tradicién educativa muy
distinta a la occidental; circunstancia que reclama un modo de proceder y unos materiales
didacticos particulares» (Cortés Moreno, 2006)3. Partir de esta premisa supondria, pues, trabajar
con un método especial y Unico para este tipo de alumnado. No niego la obligacién por parte del
profesor tanto de cuestionar los métodos y modos de proceder occidentales, como la obligacién
de conocer el terreno donde se va trabajar para sacar el maximo rendimiento en el periodo de
aprendizaje. Sin embargo, desde mi punto de vista, el enfoque propuesto de adaptarse al modo
oriental no es operativo, aunque tal vez sea efectivo. Mas adelante desarrollaré este punto.

Otra idea apuntada por algunos autores es la ventaja de conocer el idioma del alumno, cosa
con la que estoy completamente de acuerdo: te facilita enormemente el trabajo. Sin embargo,
parece excesivo afirmar que «para conocer a nuestros estudiantes chinos debemos conocer la
cultura, la sociedad y la lengua de China» (Garcia Jiménez)*, al menos en cuanto a la lengua se
refiere. Esta idea recurrente se justifica al tener en cuenta que el sistema educativo chino, muy
arraigado y con pocos puntos en comun con el nuestro, da una importancia mayuscula a la
gramatica y traduccién como estrategia metodoldgica. Me reitero en que no estd de mas pero no
es efectivo ni posible. El profesor no puede ni tiene que conocer todas las lenguas del aprendiente
para llevar a cabo su tarea porque, de ser asi, limitariamos nuestra ensefianza a un reducido
nimero de nacionalidades. Dicho de otra manera y rizando el rizo, jquién ensefaria al profesor?
En definitiva, ;quién fue antes, la gallina o el huevo? Hay que buscar otra forma efectiva de hacer
bien nuestro trabajo®.

Sin embargo, también es Garcia Jiménez quien abre un camino para nosotros. Confia en la
capacidad de adaptacién del estudiante chino. Segun cuenta, en China se estan produciendo
cambios metodolégicos y de actitud del estudiante gracias en parte a los profesores extranjeros
que alli ensefian, y propone una mezcla entre Occidente y Oriente. Me he permitido traer a
colacién su intervencién pues en esta linea va mi propuesta: buscar un método ecléctico porque
confio por experiencia en la capacidad del estudiante chino, mas incluso que en la del profesor, a
pesar de que la nuestra sea exigible profesionalmente.

Una vez terminada esta breve introduccién, paso a comentar algunas cuestiones conflictivas
sobre metodologia y estrategias.

Los métodos empleados en China se basan en la practica de la memorizacién y repeticion
(Sdnchez Grifan, 2009: 2-3). Un concepto de memorizacién positivo, segun explican y confirmo

3 Segun Sanchez Grifian (2009), el problema reside tanto en las técnicas como en las estrategias empleadas
en la adquisicion de un idioma en Occidente, pues son desconocidas por el estudiante chino. Méndez Marassa
(2009) afiade que las particularidades culturales y metodolégicas pueden condicionar la ensefianza de una
Ien%ua extranjera.

Garcia Jiménez, “Cultura y sociedad presentes en el proceso de aprendizaje”. En esta comunicacién
presentada en este mismo Encuentro defiende esta idea.

5 Aunque tampoco me parece acertado llegar al extremo de Félix Chivite-Matthews, que en uno de sus
articulos (1999: 39) cuenta que impartié un curso de traduccion en Nagasaki sin conocer el japonés. Aun
reconociendo él que esta falta entorpecioé y frené la marcha, esta convencido de que «es posible dar clases de
traduccion a nivel basico sin conocer la lengua de los estudiantes».
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por experiencia, al servicio de la comprensién que nada tiene que ver con nuestra tradiciéon de
aprender de memoria la lista de los Reyes Godos sin saber quiénes eran esos tipos con nombres
tan variopintos. Personalmente veo muchas ventajas en esta practica para el aprendizaje de
lenguas. Nadie negard los tropiezos de nuestros estudiantes porque olvidan las palabras, la
conjugacion irregular y el género aunque comprenden el mecanismo. A esta particularidad se le
puede sacar partido en el aula y afadir otro objetivo mas en nuestros programas: memorizacién
como estrategia de aprendizaje a través de tareas en forma de representaciones teatrales, recitado
de poemas en clase o actividades similares. Estas actividades pueden ser aprovechadas para
trabajar la produccién oral, la fonética y la pronunciacién.

El alumno chino, al comenzar el curso, suele ser reacio a las estrategias comunicativas, se
muestra nervioso todo el tiempo y prefiere seguir un método tradicional donde aprenda reglas
gramaticales que aplica a los ejercicios, a poder ser escritos, y no orales. En mi caso, por razones
obvias como son desconocer el idioma chino, no esperan traducir nada a su lengua aunque lo
hacen con el inglés, a modo de lengua puente, para confirmar lo aprendido. En ocasiones, surgen
interferencias provocadas por este idioma doblemente extranjero. Este mecanismo es comun a
todo estudiante de lenguas, y recurren al inglés hasta aprendices con un idioma mdas préximo al
nuestro que a esta lengua, como es el caso de los estudiantes italianos. Reconozco que la tarea de
hacerlos participar en clase es dificil, pero a la vez percibes que estan deseando responder a los
estimulos. En este punto creo que los profesores en Espafia nos hemos venido guiando por la
intuicion y hasta el momento no se habia considerado un problema mayor pues el nimero de
sinohablantes era minimo. Pero el hecho de que cada dia sean mds frecuentes este tipo de
estudiantes nos estd obligando a dejar la intuicién y buscar otros medios mas efectivos. Este
encuentro es una magnifica manera, y no sélo porque el intercambio de experiencias con otros
profesores ensefa sino porque también el propio trabajo al preparar tu exposiciéon es bueno, pues
te ves obligado a ordenar, analizar, contrastar y verbalizar la situacion.

Volvamos de nuevo a los estudiantes. De alguna manera hay que descubrir la férmula para
que aprovechen al maximo la parte comunicativa y la expresion oral del aprendizaje. Ellos son
conscientes de la importancia de estas destrezas y de superar la timidez o los prejuicios, pues
comprenden que el aula no es mas que la antesala, un laboratorio de lo que les espera en la vida
cotidiana. Dar confianza, marcarles las pautas paso a paso, tener paciencia como profesor,
convertir los recitados que ellos hacen en soledad en actuaciones teatrales, funciona.

En definitiva, convendria enfocar el método desde dos perspectivas que aparentemente
chocan: la memorizacién individual y la produccién oral publica. Podriamos aprovechar la técnica
de la memorizacion y recitado, y reconvertirla en un elemento mas de una actividad comunicativa.
En términos nuestros seria como tomar la leccién en clase. Consiste en que demos un paso masy
del recitado (declamacion) al pie de la letra se pase a modificar el texto poco a poco hasta que el
alumno logre crear el propio. Estas tareas y estrategias serian aprovechables por todo tipo de
estudiantes, independientemente de su origen.

En otro saco agruparia un nimero de errores gramaticales dificiles de corregir, mas atin en la
produccién oral, por el hecho de no haber correlato en su lengua materna: la ausencia de que (en
todas sus acepciones y usos, como pronombre relativo, como conjuncién subordinante sustantiva),
la ausencia de articulos, el que no distinguen gramaticalmente ni género ni nimero, confusiones
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|éxicas, errores en la produccion oral.

La tendencia a suprimir la conjuncién que en su funcién sustantiva se produce también en
angloparlantes. Es cierto que en su idioma encontramos correlato, pero también es sabido que lo
omiten en determinados casos y ocasiones. Esto hace que transfieran finalmente el mismo
fendmeno al espanol, razén por la que en el aula es necesario trabajar este caso. Es decir, la
estrategia de trabajo es similar: tener en cuenta ambas lenguas para trazar un plan de actuacién.

En cuanto al Iéxico, hay errores que se repiten en casi todos los estudiantes chinos (como asi
ocurre con los angloparlantes, por ejemplo en el error reiterado entre conocer/encontrar/quedar).
En ocasiones, ahora me refiero a los estudiantes chinos, pueden ser producidos por las
interferencias del inglés; en otras, las mas, por transferencia de su lengua materna. En cualquier
caso, se trata de ir haciendo una lista de aquellas palabras que causan tantos quebraderos de
cabeza e ir trabajandolas en textos contextualizados®.

Los tropiezos en la pronunciacién oral, como ocurre con otros tipos de estudiantes de
lenguas extranjeras, se deben fundamentalmente a la interferencia de la lengua materna. Por esto
conocer el sistema fonético de la lengua china es importante para el profesor y contamos para
cubrir este aspecto con las investigaciones publicadas por Cortés Moreno y por Méndez Marassa.
Un lugar facil para consultarlo es la revista digital de SinoEle’. Estos trabajos, que se han convertido
para mi en manuales de consulta, nos permiten un analisis contrastivo entre el espaiiol y el chino.
Ademads, si comparamos la naturaleza del sistema chino con otras lenguas, como la inglesa o
francesa, encontraremos pocos rasgos comunes. Sin embargo, la raiz del problema tanto para los
estudiantes de lenguas indoeuropeas como los sinohablantes es la misma: cada lengua
mencionada tiene estructuras que complican mucho la comprensién y produccién de la Lengua
Meta.

Richard Bueno Hudson (Bueno Hudson, 2005) plantea la ensefianza de la fonética espafiola a
estudiantes angloparlantes con un enfoque contrastivo a la hora de organizar las actividades. Es
decir, el autor ha partido de un analisis de ambas lenguas, ha tenido en cuenta los errores mas
frecuentes entre estudiantes angloparlantes y ha buscado la causa en las diferencias existentes
entre lengua materna y lengua meta. Contando con este material ha creado una serie de
actividades de aula con ejercicios de identificacidon y producciéon de sonidos enfocados a corregir
tales fallos. Son ejercicios basados en ocasiones en palabras muy parecidas en espafol (bala/bola,
habito/habité, por ejemplo) a oidos extranjeros; otras, palabras que se nos antojan iguales a
angloparlantes e hispanohablantes (ten/ten, confortable/confortable, knee/ni, etc.). Se trata de
ejercicios de produccién y audicién que ayudan a tomar conciencia de la naturaleza del problema
en el estudiante al tiempo que lo corrige con ejercicios practicos. La propuesta de Bueno Hudson
me parece muy acertada y el mecanismo de trabajo aplicable al tema que aqui nos retne. De
hecho estaria en linea con los articulos de Cortés Moreno y Méndez Marassa. Con esto quiero
llegar a la conclusion de que todo nos lleva a la misma idea inicial: es necesario trabajar contando
con un buen conocimiento de la lengua china y a partir de aqui establecer las necesidades que
tendremos que trabajar en clase y que tendrian que incluirse en la programaciéon. Pero esto no
implica un punto y aparte en la enseffanza del espafol y es posible diversificar estrategias para

®Las propuestas de Cortés son efectivas (Cortés Moreno, 2006).
"En http://www.sinoele.org/
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sinohablantes y no sinohablantes que comparten aula?.

Otro tanto ocurre cuando hablamos de las faltas de ortografia de los estudiantes chinos, en
gue una gran proporcion de ellas seria atribuible a dificultades de discriminacion fonética, tanto
en la percepcién auditiva como en la produccién oral, pues la falta de sonidos en su lengua
materna les dificulta oirlos y producirlos oralmente® (Cortés Moreno, 2002). De nuevo, mas que
hablar de problemas metodolégicos, estamos tratando de casos particulares de una misma raiz
gue requieren estrategias comunes con tareas especificas.

En otro saco imaginario agruparia muchas de las actividades que ofrecemos en clase para
aligerar el ritmo, que consideramos ludicas (a pesar de que de no estar bien planteadas crean mas
angustia que entretenimiento o relajacidn), como la proyecciéon de peliculas, juegos donde se hace
referencia a personajes mundialmente conocidos (recuerdo una alumna rusa, hace ya muchos afios,
que no conocia el personaje de ET, porque nunca habia visto cine americano), o juegos
supuestamente populares y por todos conocidos, que quedan fuera de los referentes culturales
orientales. En este punto es donde se hace mas evidente, aunque no por ello mds importante, la
necesidad de conocer por parte del profesor la cultura del alumno. Es una responsabilidad
inherente al puesto, incluso de supervivencia profesional: el lenguaje de gestos, los saludos,
maneras sociales que de no conocerlas llevan a situaciones comicas en el mejor de los casos, otras
a malentendidos o a incomunicacion. Las encuestas y formularios nos pueden ser utiles para
conocer el punto de partida del alumno en esta cuestidn y descubrir los intereses y gustos, por si
es posible responder a ellos, y que nos servirdn como elemento motivador. En definitiva para ir
introduciéndolo en el nuevo mundo, pues no hemos de olvidar que los contenidos culturales
interfieren en la competencia comunicativa del alumno, para bien, si se conocen; para mal, si se
ignoran.

Por otra parte, la informacidn acerca de nuestros usos y costumbres asentados después de
anos y anos de tradicién ha de ir conociéndolos el estudiante chino. Este conocimiento ayuda a
reducir la ansiedad que tantas novedades provocan en ellos: un nuevo idioma y un nuevo pais, ya
que facilita la comprension de lo que les rodea, aclara dudas de la propia lengua y ademas les
allana el camino en su integracion social’®. Mufioz Torres (2009) hace una relacidn de las destrezas
y actividades que provocan mayor ansiedad en un estudiante sinohablante, y una minima
experiencia guiada por el sentido comun da la razén a sus datos y a sus conclusiones en las que
aconseja tener en cuenta los factores afectivos que condicionan al estudiante en su aprendizaje
del idioma. Dentro de la programacién de un curso tendriamos que tratar estos temas con el peso
que se merecen: no ha de ser de relleno ni son de menor importancia que los estrictamente
gramaticales. Presentarlos y trabajarlos de manera comparativa con su propia cultura e historia es
una técnica motivadora que les hace implicarse en el estudio de manera reflexiva y activa, donde
participan con un imprescindible protagonismo. Normalmente esta manera de trabajar rebaja el

8 Mas aun si nos referimos a ejercicios de fonética que pueden realizarse en el laboratorio, de manera
individual.

°Los grafemas espafioles que suelen causar mas confusiones ortograficas a los estudiantes chinos: b-p, b-v,
a-t, 1%-j, g-C, C-Z-S, Yy I-r.

En la critica que Blanco y Jing-jy Lee (2009) hacen al manual de Nuevo Ele (1 y 2) proponen, por el
contrario, evitar toda informacién cultural relacionada con Espafia o Hispanoamérica en niveles iniciales y crear
situaciones ficticias ambientadas en su propia cultura, sustituir en los dialogos planos de las ciudades, etc. No
compartiria esta idea aunque si coincido en que este manual presenta propuestas comunicativas y gramaticales
dificiles para los niveles iniciales.
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estrés ya que no suelen sentirse examinados (mas bien son ellos los que ensefan al profesor), es
una oportunidad para entender a los espafoles y acaban por relativizar la importancia o
dramatismo de las diferencias culturales.

De esta forma, lengua y cultura se retroalimentan, seria como un camino de ida y vuelta. Y
como recoge el Marco Comin europeo de Referencia para las Lenguas: «la lengua no es sélo un
aspecto importante de la cultura sino también un medio de acceso a las manifestaciones
culturales»''(MCER, 2002: 5).

Termino esta primera parte, recordando que la enseflanza de ELE a sinohablantes ha
entrado de repente en nuestro pais en un momento en que la ensefianza de espafol para
extranjeros parecia consolidada y destinada en su mayoria a un aprendiz de origen no oriental. Tal
vez para algunos, este nuevo grupo suponga una agresién a la sequridad que da conocer el
terreno de trabajo, pero nada mas lejos de la realidad. Partimos ya con una base sélida en la
ensefanza de nuestro idioma al tiempo que joven y ambas caracteristicas se convierten en
cualidades si los cambios y novedades los vemos como un reto que enriquece nuestro dia a dia.
No se trata de volver a empezar el camino sino de continuar. Para ello contamos, ademas, con la
ayuda de la experiencia que ofrecen generosamente otros colegas. En definitiva, consiste en
buscar un método ecléctico que responda a las necesidades del estudiante y que pueda llevar a
cabo el profesor. Un estudio y conocimiento de su cultura y lengua en contraste con la nuestra con
el propésito de idear y organizar las estrategias de aprendizaje de las cuatro destrezas. Pero este
estudio contrastivo no ha de servir como método de aprendizaje sino para que el profesor
organice el curso, estructure las estrategias y actividades. Es decir, el estudiante no ird comparando
ambas lenguas pues esta continua traduccién cierra muchas puertas en el futuro de su aprendizaje.

En el segundo punto de mi intervencidon planteo rapidamente la importancia del lugar
donde se imparte el idioma: en China o en un pais hispanohablante. En China hay motivos para
ajustarse a los esquemas del lugar por dos razones: una, el alumno que estudia una lengua
extranjera en su propio pais pone menos de su parte y espera que sea el profesor y el método
quienes se adapten. Segundo, el programa ha de encajar en el sistema de educacién del pais
donde se ejerza la ensefianza y esto reduce enormemente la capacidad de innovacién, como asi
sefialan los profesores de espaiol que alli imparten'. No me corresponde a mi sentenciar sobre el
espanol en China y mejor paso a nuestro pais.

La situacion cambia cuando hablamos de la enseflanza ELE en Espaia. Ahora son nuestros
estudiantes los que tiene que dedicar gran parte de sus energias intelectuales y afectivas a
comprender y conocer el pais de acogida. No siempre serd igual pues variard segun las
circunstancias. Resulta facil comprender que no entrafa la misma dificultad para un estudiante
privilegiado que viene tan sélo a estudiar y otro que estudia nuestro idioma para lograr un trabajo
y un medio por el que integrarse en nuestra sociedad. Pero sea una u otra la situacién en la que se
encuentre, siempre resulta traumatico el dia a dia de este estudiante. Asi que si podemos allanarle
el terreno, lo haremos. Un grupo cerrado, en un primer momento, puede parecer una idea
acertada. El curso se enfocard e ideard en funcion de sus necesidades, peculiaridades, crearemos su

"El epigrafe 1.4. ;Por qué es necesario el Marco Comun Europeo de Referencia?
"2 por ejemplo, para Sanchez Grifan (2009: 2), la eleccion de las estrategias la determina en gran medida el
sistema evaluativo de los centros de estudios; otro, el tipo de aprendizaje linglistico recibido durante la infancia.
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método, elaboraremos actividades con estrategias que forman parte de su modo de aprendizaje,
etc. Llegaremos a creer que el éxito esta garantizado. De todas formas, la realidad es muy distinta y
el planteamiento anterior no implica buenos resultados. Es posible, incluso que el estudiante logre
un alto nivel en alguna de las destrezas. De todas formas, en mi opinién es un error, bien
intencionado pero nefasto en ocasiones. Aprender una lengua no es sélo responder
adecuadamente a preguntas de cortesia y usar correctamente las reglas gramaticales o el
vocabulario.

Las dudas sobre la efectividad de tanto mimo se disipan cuando estamos trabajando con
grupos mixtos aunque no es menos claro con grupos cerrados de estudiantes sinohablante. De
manera generalizada, los profesores desconocen el idioma de sus alumnos y estos han de
compartir el aula con estudiantes de distinta nacionalidad. Ambas situaciones son las habituales
en nuestro pais. En definitiva, el terreno en el que se trabaja es totalmente diferente.

No es el fin del mundo, en absoluto. Conocer tanto las reglas que ordenan nuestro idioma
como aprender la cultura (desde lo mas nimio en usos sociales hasta nuestra historia) forma parte
del juego por todos conocido, profesor y alumno. Ambos campos, bien mezclados, haran que el
aprendiente alcance mayor fluidez comunicativa y al tiempo le facilitara su integracién en nuestro
pais y cultura. Este ultimo aspecto me parece esencial en la enseflanza que los estudiantes
sinohablantes reciben en Espana. Ser uno mas dentro de un grupo mixto aporta mas ventajas que
inconvenientes. Cierto que la razén principal por la que un centro de estudios organiza grupos
mixtos es la econémica: hay que alcanzar un nimero establecido para rentabilizar el curso, con lo
cual, de no ser asi, en ocasiones se opta por unir distintas nacionalidades. En estas circunstancias
se verd obligado a ser mas flexible y receptivo respecto a otros métodos y maneras de trabajar en
clase, y estardn mas dispuestos a usar nuevas estrategias; algo que le beneficiara finalmente, pues
parece demostrado que «el empleo de nuevas estrategias aumenta el nivel de competencia
linglistica y comunicativa» (Sanchez Grifan, 2009: 1).

En Ucoidiomas, de la Universidad de Cérdoba, existe un Convenio con la Universidad de
Estudios Internacionales de Sichuan (Sichuan International Studies University), que por el momento
garantiza un numero de estudiantes suficiente para formar grupos cerrados. Sin embargo, no es asi
con estudiantes sinohablantes que se matriculan por libre. Estos ultimos casos son minimos.
Tengo la impresidn de que en los niveles iniciales (A1, A2) es mas dificil un grupo mixto, tanto para
el aprendiente como para el profesor. El ritmo de aprendizaje es lento y provoca mucha ansiedad y
frustracion en el estudiante. Gran parte del problema estd también en el desconocimiento que de
este alumnado hemos tenido los profesores en nuestro pais; a nuestro favor he de decir que
estamos reaccionando pronto a tanta novedad. De todas maneras, a pesar de la dificultad inicial,
es aconsejable ir introduciendo al estudiante desde un primer momento en el uso de nuevas
estrategias. Estas han de ser ensefiadas, paso a paso. Hacer que las comprendan es tan importante
como el resto de los objetivos de lengua. En los primeros niveles (y en los estudiantes recién
llegados) hay que facilitar la comprensién de las estrategias de manera directa. El alumno ha de ser
consciente del cambio y de lo que estd haciendo. Para ello habra que emplear el ingenio: el
lenguaje corporal, gestual, las imagenes, valerse del apoyo de alguna lengua comun,
probablemente el inglés, para dar instrucciones de funcionamiento. Es muy importante conseguir
que el estudiante no se sienta perdido. Una forma de bajar el grado de ansiedad es aclarar el
camino por donde van avanzando de forma que tengan todo a la vista y marquen un horizonte.
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Estas formas mascadas y lentas para que comprendan las estrategias han de ir
abandonandose a medida que el nivel de comprensién y la capacidad de expresién mejoren, es
decir, en niveles altos el aprendiz puede ya descubrir la estrategia empleada, pues, tras el
aprendizaje recibido, conocerd los mecanismos y los habra adoptado como propios. Me parece
muy importante que adquirir nuevas estrategias se considere parte de su aprendizaje. Esto nos
exigird mas tiempo y, con casi total seguridad, necesitaremos mas horas lectivas para alcanzar los
primeros niveles.

Pero sin duda, una de las tareas mas arduas es la de lograr que todo encaje al trabajar a la
vez con alumnos sinohablantes y no sinohablantes, pues, normalmente cada uno de los grupos
trabaja con conceptos diferentes de aprendizaje y no les es facil abandonarlos. Por el momento,
estamos probando férmulas en clase tanto con unos como con otros con la esperanza de lograr un
brebaje que sirva a todos. No es facil trasmitir nuevas estrategias a ninguno de los dos grupos, mas
cuando el propio profesor no esta convencido del camino emprendido.

A pesar de lo dicho, insisto en que no debemos dejar pasar esta oportunidad que nos brinda
la llegada de estudiantes sinohablantes para aprender nuevas formas de ensefar. Deberiamos
lograr un nuevo método en el que aundsemos las virtudes de uno y otro. Memorizacién, repeticién,
por un lado. Actividades comunicativas, por otro. No sélo el alumno aprende en un curso, también
el profesor ha de hacerlo. Con buen animo y aplicacién, podremos hallar un método correcto y
estrategias adecuadas. Y como sefala Sdnchez Grinan, finalmente enseflaremos nuevas estrategias
para mejorar el aprendizaje (Sanchez, 2009).

En resumen, las nuevas experiencias no han de asustarnos. Mas al contrario, la
contaminacion cultural es beneficiosa para la salud. Tanto el estudiante como el profesor han de
tomar conciencia de las estrategias de aprendizaje del método empleado.
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Alumnos chinos, ;solos 0 acompanados?

MARIA SOLEDAD COUTO FRIAS
Universidad de Lérida

Poco a poco el nimero de alumnos chinos que quieren venir a Espaia a estudiar es mayor.
Alumnos con distintas necesidades: estudiantes de carrera de espafol, alumnos de otras carreras
que desean aprender espaiol, etcétera.

Todo ello plantea un gran reto para profesores y organizadores de programas ya que se
trata de un grupo meta bastante desconocido y con caracteristicas distintas a grupos de origen
occidental.

Entre los retos mas inmediatos esta la organizacidon de programas para este tipo de alumnos.
Y es cuando surge la duda que titula este articulo: ;Creamos grupos monolinglies o los
introducimos en grupos mixtos con otros alumnos extranjeros? Ambas opciones presentan
ventajas y desventajas que veremos a lo largo de este articulo, basdndonos en la experiencia
personal, en investigaciones recientes y en la bibliografia existente al respecto.

Es indudable la importancia y el interés que va cobrando nuestra lengua en China asi como
el incremento de alumnos chinos en las aulas de espafiol en nuestro pais. Se trata de un alumno
nuevo, recién llegado a nuestras aulas y poco conocido. Hace diez afios no era muy corriente
encontrar alumnos chinos en nuestras aulas de espafol, sin embargo, hoy en dia, se estan creando
cursos destinados a este tipo de alumnado, entre otras razones porque suelen desplazarse en
grupos numerosos a través de convenios con universidades chinas o agencias dedicadas a los
programas de inmersién en paises extranjeros.

Por todo ello, el alumno chino es un alumno a tener en cuenta, a conocer, a fin de cuentas, a
investigar, para poder ofrecerle una enseilanza adecuada. Algo que se estd comenzando a hacer
en nuestro pais, gracias a iniciativas de este tipo.

En los ultimos afios se ha podido ver como muchas universidades y academias han girado su
atencién hacia este “gigante asiatico” por razones que son obvias para todos: su ascenso
econoémico, su enorme demografia, etcétera. Asi es como empieza una andadura por la parte
espanola, primero en la busqueda de universidades o agencias chinas interesadas y luego en la
negociacion de convenios entre ambas partes. Tras este trabajo comienzan a llegar alumnos, e
incluso grupos de alumnos, a Espaia con diversas intenciones: aprender espafiol para tener mas
posibilidades laborales en su pais de origen, estudiar un afo de la carrera de espafnol china,
estudiar una carrera o un Master integramente en nuestro pais, etcétera.

Al igual que cualquier otro grupo meta, las variables son infinitas. Distintos alumnos vienen
con distintos objetivos y necesidades que cada centro debe tener en cuenta a la hora de organizar
programas, pero dentro de todos estos andlisis normalmente surge una duda que muchos de
nosotros hemos compartido alguna vez. Y esa duda es la que titula este articulo. A lo largo de
nuestra experiencia con alumnos chinos hemos podido coincidir con muchos profesionales que
tienen este tipo de alumnado en sus aulas, ya sea en grupos monolingiies o en grupos plurilingiies,
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y la mayor parte de ellos han mostrado una preocupacién hacia el desconocimiento y la distancia
existente entre la metodologia utilizada en su pais de origen y la que encuentran al llegar a Espaia.
Somos conscientes de que esta distancia metodoldgica existe con otros muchos grupos metas,
como pueden ser alumnos de Europa del Este o alumnos africanos, pero en este caso nos
ocuparemos de los alumnos chinos.

Por lo tanto consideramos que la duda de si este tipo de alumnos debe estar en grupos
monolinglies o plurilinglies surge tarde o temprano. Le surge al coordinador del programa, al
profesor que les da clase e incluso al propio alumno, como hemos podido constatar algunas veces.

Compartimos la idea de muchos investigadores (Cortazzi, 1996; Bond, 1991) acerca de que el
estilo de aprendizaje esta relacionado con factores socioculturales, propios de cada cultura. Lo que
Cortazzi (1996) definié como “cultura de aprendizaje”. Segun este autor, todos pertenecemos a un
grupo que ha aprendido de una forma determinada a lo largo de su historia educativa:

By the term culture of learning we mean that much behaviour in language
classroom is set within taken-for-granted frameworks of expectations,
attitudes, values and beliefs about what constitutes good learning, about
how to teach or learn, whether and how to ask questions, what textbooks are
for, and how language teaching relates to broader issues of the nature and
purpose of education (Cortazzi, y Jin, 1996: 169).

Desde nuestra experiencia personal y a partir de la opinién de muchos autores
especializados en la ensefianza de lenguas a alumnos chinos, consideramos que las caracteristicas
propias de la enseflanza que reciben estos alumnos en su pais de origen determinan su estilo de
aprendizaje y las caracteristicas de su cultura de aprendizaje. Por eso, cuando llegan a Espana y
entran en nuestras aulas, necesitan un periodo de adaptacién. Algunos autores han escrito sobre
experiencias de alumnos chinos en paises de habla inglesa, como USA o Australia, y coinciden en
que este tipo de alumno necesita un periodo de adaptacién mayor al que necesitan otro tipo de
alumnado, sobre todo, alumnos occidentales:

Asian students normally took about two to three months to adjust to
the new style of learning here. “/t took about one to two months for me to
get used to it. After a while you feel ok. So the first semester is rough”
Another students said that he had been here for three months and he said
he is “getting better, now. | know what the tutor required of the
assignment”» (Wong, 2004:164).

Colleen Ward (2006), entre otros, ha demostrado que el choque cultural es mayor cuanto
mas lejanas son la cultura de origen y la cultura de destino. Si a esto le afnadimos el choque
metodoldgico que sufren al llegar a nuestras aulas, podemos entender que este periodo pueda ser
mayor para este alumnado que para alumnos provenientes de culturas y metodologias mas
cercanas a la nuestra. Todavia no se han llevado a cabo investigaciones acerca del proceso de
adaptacion de alumnado chino en Espafa; investigaciones que nos parecen necesarias, ya que
serian muy interesantes y Utiles tanto para profesores como para organizadores de programas de
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inmersion.
Pero, jcudles son las caracteristicas que componen su cultura de aprendizaje? Es importante

que las conozcamos y seamos conscientes de ellas para ser capaces de identificarlas en nuestros
alumnos y saber cémo utilizarlas dentro del aula.

Una caracteristica a tener en cuenta es el uso, casi exclusivo, de material editado en China
para la ensefanza de espafiol como lengua extranjera. Es bastante inusual que los profesores
chinos ensefien espanol a partir de un material editado en Espana; sin embargo, debemos decir
que muchos profesores chinos estdn comenzando a utilizar material editado en Espafa como
material de apoyo al manual principal de estudio. El material editado en Espaia estd comenzando
a entrar en el mercado asidtico pero todavia la importancia recae en el material chino. Este
material suele ser mas econédmico y los exdmenes de idiomas nacionales se basan en estos
manuales, de ahi su gran auge. Normalmente estan escritos y editados por profesores de lenguas
de las universidades mas importantes del pais. En el caso del espafiol, el manual principal es
Espafiol Moderno, compuesto por cinco volumenes, escrito por Dong Yan Sheng y Liu Jian y
editado por Foreign Language Teaching and Research Press. Compartimos la opinién de Alberto
Sanchez (2008) sobre este manual quien, tras hacer una pormenorizada descripcion del mismo,
concluye diciendo:

[..] el libro no esta disefado para fomentar la competencia
comunicativa del estudiante. De hecho, no existe a lo largo de las lecciones
un apunte o ejercicio dirigido a la interaccion significativa, donde el
alumno exprese libremente significados no controlados gramaticalmente
(Sanchez, 2008: 147).

Si tenemos en cuenta que el alumno chino ha estado aprendiendo espafiol con este manual,
o con otro editado en China con caracteristicas muy similares, podemos entender ciertos
comportamientos en clase: la falta de participacion en algunos casos, el uso continuado del
diccionario, la tendencia a la memorizacién y la repeticidon de frases, etcétera. Este material se
apoya en dos métodos: el método Tradicional, basado en la traduccién y en el andlisis gramatical, y
el método Audio-lingual, basado en la repeticién para la adquisicion de “buenos habitos” y en la
erradicacion del error. Con este método ecléctico, basado en la ensefianza gramatical a partir de la
repeticién de patrones y memorizacién de listados de vocabulario, el alumno chino aprende
espanol. Pero como explica Luz Ferndndez Calventos, este método presenta varios problemas:

Este método en apariencia es deslumbrante, ya que los alumnos
muestran avances considerables en tan sélo dos meses, pero analizado en
profundidad pone de relieve un problema bastante grave: el alumno
maneja una serie de oraciones, que serian el equivalente a los 3.500
caracteres del chino, pero si el orden de esas oraciones se altera o
procedemos a la sustitucion de algunos términos por sus sindnimos, la
confusion es total, el andamiaje se derrumba como si de un castillo de
naipes se tratara (Fernandez Calventos, 2006: 5).
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En segundo lugar, en las clases de lenguas extranjeras en China existe un claro predominio
de las destrezas escritas frente a las destrezas orales. Las razones son muy diversas y tienen que ver
con otros factores propios de la cultura de aprendizaje china. Por ejemplo, el tamaro de las clases
de lenguas en China. Normalmente estas clases albergan entre cuarenta y cincuenta alumnos por
lo que es dificil que cada alumno tenga tiempo para expresarse de forma oral. Asi lo explican Tang
Degen y Doug Absalom (1998: 124): «Class sizes in schools and universities have historically been
large (usually from 50 to 70 students) and continue to be so, restricting opportunities for oral
practice and the development of conversational skills».

Otra razén es el gran peso de la expresién escrita en los exdmenes nacionales de lenguas.
Estos exdmenes son muy importantes en el mundo laboral por lo que los alumnos esperan que el
profesor les prepare para ellos. Varios autores chinos hablan sobre la necesidad de un cambio en la
estructura de estos examenes para un posterior cambio en la dinamizaciéon de clase (Ye, 2007).
Esto puede explicar por qué el alumno chino a veces estd mas preocupado por lo que entrard en el
examen final que por lo que esta aprendiendo en realidad.

Por lo tanto, el material utilizado y el método adoptado fomentan el uso de la traduccién y la
memorizacién, haciendo mayor hincapié en las destrezas escritas que en las orales. Las actividades
que componen los manuales utilizados son de tipo tradicional, la mayor parte de ellas de corte
gramatical, con muy poca o nula interaccion, y se suelen hacer de forma individual y en silencio
para luego corregirlas en grupo con el profesor como autoridad méaxima. Por ello, a veces,
podemos percibir que el alumno chino se siente un poco perdido y muestra un poco de ansiedad
a la hora de hacer actividades libres y/o grupales.

Nos parece interesante resaltar la similitud de todo lo dicho hasta ahora con la ensefianza de
lenguas que se llevaba a cabo en nuestro pais no hace mucho tiempo. Hace poco menos de tres
décadas la ensefianza de lenguas extranjeras en Espafia era muy parecida a todo lo contado hasta
ahora; incluso ciertos elementos siguen estando vigentes hoy en dia. Con esto queremos mostrar
que al igual que Espaia, en los ultimos afnos ha avanzado enormemente en la enseflanza de
lenguas extranjeras, tenemos la completa certeza de que asi lo hard China. Aunque debemos tener
en cuenta su gran poblacién, las diferencias econémicas y sociales entre las zonas rurales y las
zonas urbanas, la enorme dimensién y diversidad del pais, etcétera.

El papel del profesor también influye en el estilo de aprendizaje de los alumnos. La imagen
del profesor como autoridad méaxima e irrevocable, poco a poco va cambiando en China. Muchos
autores hablan sobre la figura del profesor chino (Biggs, 2001 y Hu, 2002) pero nos parece justo
decir que en los ultimos afos, con la llegada de una generacién joven de profesores a las
universidades chinas, esta actitud autoritaria y poco flexible estd cambiando poco a poco. Sin
embargo las clases siguen estando centradas en el profesor, quien tiene en todo momento el
control de la clase, decidiendo las actividades que se llevan a cabo y utilizando una gran parte del
tiempo de clase para hacer explicaciones gramaticales, normalmente en chino. En articulos
anteriores (Couto, 2008) ya explicamos la frecuente situacién econémica en la que se encuentran
estos profesionales; su sueldo no suele ser alto por lo que deben tener otro trabajo y esto
disminuye el tiempo para la preparaciéon de material. Con esto no queremos decir que todos los
profesores chinos basen sus clases en largas explicaciones gramaticales sacadas del manual de
espafnol, pero si creemos que este sector necesita mdas apoyo por parte de la Administracion,
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apoyo econdémico y formativo, ya que en muchos casos su conocimiento didactico se limita al
aprendizaje recibido en su época de estudiantes.

En la cultura china, la figura del profesor se asemeja a la figura del padre, ambas deben ser
respetadas en todo momento, por ello los alumnos esperan que el profesor “vierta” en ellos todos
sus conocimientos. Asi lo explica Guangwei Hu:

It follows from the traditional Chinese epistemic model of teaching that a
teacher is expected to be a virtuoso of learning (Cortazzi & Jin, 1996b;
Paine,1990). To make sure that knowledge can be transmitted correctly and
appropriately, the teacher must have already mastered a profound body of
knowledge and have effective skills to impart his or her knowledge ‘in the
most accessible way possible' (Brick, 1991: 155). Thus a good teacher is one
who knows what is useful and important to the students, has an intimate
knowledge of the students' level, carefully prepares lessons, has all the
correct answers at all times, and dissects, presents and explains knowledge
in a masterly manner to ensure ease of learning by the students. It is a
common belief that a teacher must assume a directive role, having the sole
prerogative in deciding what to teach and exerting complete control over the
class all the time (Tang & Absalom, 1998). This is to make class events fully
predictable, guarantee the smooth delivery of carefully planned contents (Hu,
2002: 99).

Si leemos con atenciéon a Hu podemos entender que al principio los alumnos chinos no
suelan hacer preguntas en clase y en su lugar se acerquen al final para hablar con el profesor o que
en algunos momentos sean mas reflexivos que participativos.

Pero hay que remarcar que frecuentemente los profesores chinos utilizan parte de su
tiempo libre en encontrarse con los alumnos fuera del aula y ayudarlos no sélo con problemas
propios de la asignatura, sino con cualquier otro tipo de problema. Por eso en muchos casos la
relacion que se produce en clase es sélo una parte de la relacién alumno-profesor en China.

Con lo dicho hasta ahora podemos entrever que la ensefianza en China da mucha
importancia al manual, elemento necesario para superar exdmenes, y al profesor, quien da los
conocimientos necesarios de forma detallada.

La ultima caracteristica que nos gustaria resaltar es el tipo de estrategias de aprendizaje que
suele utilizar este alumnado. Nos detendremos en dos de ellas; dos que todos los profesores
hemos podido ver en nuestros alumnos chinos: la memorizacién y el uso del diccionario.

Se ha escrito mucho acerca del uso de la memorizacién por parte de estos alumnos.
Numerosos autores, muchos de afincados en Hong Kong, han escrito acerca de este fenémeno.
Inicialmente, algunos autores los describieron como meros repetidores, sin critica ni reflexién
alguna de aquello que aprendian de memoria (Ballard y Clanchy, 1991; Samuelowicz, 1987). Para
ellos, el alumno chino utiliza lo que en inglés se llama rote-learning. Aprenden de memoria y
repiten los patrones aprendidos de forma mecanica. Sin embargo, posteriormente se han hecho
numerosos estudios en los que se demuestra que esta opinidn es errénea. Biggs y Watkins (2006)
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han llevado a cabo varios estudios en Hong Kong, en su mayoria con alumnos de secundaria, y han
llegado a la conclusiéon de que los alumnos chinos utilizan la memoria de otra forma, lo que en
inglés se llama memorization with understanding. El alumno utiliza la memoria como apoyo a la
comprensién total. Aunque todavia quedan muchas incégnitas al respecto:

It is undoubtedly true that students in CHC systems (Confucius Heritage-
Cultures) use repetition as part of their learning strategies a good deal more
than Westerners do. But the reason for this is less clear. Is it because of
cultural factors, as suggested in Chapter 2? Is it because of perceived task
demands, for example of assessment (Chapter 9), or those of coping with a
second language (Chapter 8)? (Biggs, y Watkins, 2006: 270).

El segundo elemento, el uso del diccionario en clase, nos parece también importante ya que
muchos profesores hemos podido comprobar como estos alumnos hacen un uso, en muchos
casos descontrolado, del mismo. Incluso cuando entienden una palabra, siguen buscando su
significado en el diccionario. Creemos que este fendmeno se debe a la importancia dada al
vocabulario en casi todos los exdmenes de lengua que se llevan a cabo en China, asi como a la
necesidad de exactitud en la traduccién de términos.

Estos son algunos de los factores que los alumnos chinos traen consigo cuando vienen a
estudiar a nuestro pais. Y, como bien explica Xiaotang Cheng:

Of course, if students have studied in a quiet environment for a relatively
long time, the tendency to remain reticent and passive will be greater. This is
why some Asian students studying in Western universities are likely to give
the impression of being reticent and passive because in the West, class
discussion and interaction are taken for granted. However, these approaches
may be new and even strange to Asian students. They may not see any point
in taking part in discussions at all. Even if they do see the point and have a
strong desire to participate, they may not be ready yet, partly because they
are not used to the new teaching style and partly because they are unsure
about the Western style discourse conventions such as the rules of turn-
taking and the use of non-verbal language (Cheng, 2000: 443).

Tras nuestra experiencia personal de ensefanza de espanol en China compartimos la
opinién de muchos autores, Biggs y Watkins, entre otros, que como nosotros han vivido en dicho
pais y han podido llegar a conocer de primera mano todas estas caracteristicas. Creemos que
muchas de las caracteristicas otorgadas a este tipo de alumnado (pasivo en clase, sin interés,
desmotivado, poco critico, timido, etcétera.) no son del todo correctas. En muchos casos son
generalizaciones o juicios vistos desde el angulo occidental. Para entender al alumno chino se
debe entender su cultura, su sociedad e incluso su historia y politica. Sélo de esta manera
podremos hacer juicios de valor acertados.

Muchos elementos de los visto hasta ahora se pueden explotar en clase. En la actualidad
muchos profesores de espafol afincados en China estdn comenzando a escribir acerca de todo
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esto (Sadnchez, 2008). Nos parece muy interesante esta linea de investigacién, ya que ayudara a
profesores afincados en paises de habla hispana a conocer mejor a este grupo meta. Elementos
como la memorizacién, la importancia del vocabulario, el sentimiento de pertenencia a un grupo,
la defensa del esfuerzo continuado para conseguir el éxito... son elementos de los que se puede
sacar mucho provecho en nuestras aulas.

Hemos querido hacer una revisién tanto de las caracteristicas generales de este tipo de
alumnado, como del origen de las mismas. Pero con lo dicho hasta ahora, las conclusiones que
podemos sacar es que el alumno chino es callado, poco participativo, que se preocupa por los
exdmenes y aprende de memoria. Desde nuestra propia experiencia hemos podido comprobar
como estos alumnos suelen tener estas caracteristicas al comienzo del curso pero como a lo largo
del mismo van cambiando su actitud. Siempre habrd alumnos mas callados y alumnos mas
participativos, pero tras este primer periodo de adaptacién, comprenden qué objetivos deben
alcanzar y son capaces de hacerlo. Tras comprender qué se espera de ellos en clase, su capacidad
de trabajo, su esfuerzo continuado y su adaptacién a hacer aquello que se les pide en clase, les
hace cambiar de actitud y disfrutar enormemente de las clases. Y asi es como descubrimos que son
alumnos a los que les gustan mucho los juegos, los rol-play o el uso de canciones en clase. Por lo
tanto, este alumnado no es tan diferente a los demas, sélo que vienen con una cultura de
aprendizaje distinta y debemos darles tiempo para amoldarse a las nuevas exigencias.

Cada uno de los entornos, ya sea monolingiie o plurilinglie, presenta ventajas y desventajas,
y cada universidad o academia deberd valorar los pros y los contras de cada una de ellas. Pero nos
gustaria terminar con un resumen de lo que a nuestro parecer se puede producir en ambos casos.

Las ventajas de grupos monolinglies son, entre otras: la posibilidad de mayor adaptacion
tanto para el profesor como para el alumno al nuevo entorno educativo; la solidaridad y el apoyo
que se puede producir dentro del grupo; el uso del chino entre los alumnos cuando lo sientan
necesario, pudiendo bajar los niveles de ansiedad en grupos iniciales; la posibilidad de creacion de
material especifico; la fusién de métodos. En cuanto a las desventajas, nos parecen relevantes: el
peligro de un aislamiento cultural; el uso excesivo de su lengua materna; la posible prolongacién
del periodo de adaptacién; la desmotivacion por un menor avance en su nivel de espanol debido a
todo lo anterior; a fin de cuentas, el peligro de crear las mismas caracteristicas de su cultura de
aprendizaje en lugar de ofrecerle una experiencia de inmersién en el pais de la lengua meta.

Por otro lado, algunas de las ventajas que vemos en los grupos plurilinglies son: la riqueza
multicultural que ofrecen estos ambientes; una mayor facilidad para conocer personas externas a
su entorno cultural; un posible aceleramiento del proceso de adaptacién; la necesidad de
comunicarse en espanol dentro del aula. Y dentro de las desventajas, nos gustaria resaltar: la
posible desmotivacién inicial del alumno chino que tiene un nivel de comprensién menor al de sus
companeros; el posible aislamiento del alumno chino por no encontrar su sitio dentro del grupo;
las posibilidades de que se creen “guetos culturales” dentro del aula y sea muy dificil traspasarlos;
problemas con otros grupos debido a las diferentes culturas de aprendizaje.

Como hemos podido ver ambas posibilidades tienen aspectos positivos y negativos y cada
entidad deberd sopesarlas teniendo en cuenta su realidad educativa. Dentro de un aula, pueden
pasar cosas opuestas, por ejemplo, un entorno multicultural puede acelerar el proceso de
adaptacion o por el contrario, puede desmotivar al alumno al encontrarse con dificultades como
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las mencionadas anteriormente... Para poder tener un plan de accién mas seguro, es necesario
hacer investigaciones mas profundas al respecto. Con este articulo sélo hemos querido abrir este
camino... La pregunta inicial queda asi, abierta al debate y a futuras investigaciones.
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sinohablantes y sus reflexiones sobre la socio-inter-culturalidad

LAURA GOMEZ PEREZ

El presente trabajo nace de necesidades y problemas reales, se nutre de vivencias propias e
intenta servirse de cierto discurso reflexivo y teérico como de una buena combinacién de
ingredientes para cocinar a fuego muy lento unas clases mas jugosas y enriquecedoras, de esas
gue nos recuerdan por qué comenzamos en esta profesion.

Si en el largo subtitulo de mi comunicacién incluyo las palabras experiencias y novata, no es
sélo por cubrirme las espaldas —que también—, sino por remarcar que ésta es mi Unica
intervencion posible en un foro como es éste: de especialistas, docentes e investigadores del
ambito del Espafiol como Lengua Extranjera o segunda lengua, circunscritos —si se puede
denominar circunscripciéon a un cimulo de realidades tan complejo e inabarcable— al dominio
linglistico chino. Esta habria sido mi primera opcién: denominar a este dominio lingdiistico,
obviando afadir que se trata de un dominio identitario, étnico, politico, econémico, social,
geogréfico... (no necesariamente en este orden). En Ultima instancia, y como se desgrana del
contenido de esta ponencia, un dominio cultural.

El presente trabajo es asimismo resultado de una experiencia concreta: nueve meses al
frente —y en frente— de un grupo de jévenes estudiantes chinos (entre 19 y 26 afios), de etnias
diversas, nacionalidad Unica y motivaciones que resultaron ser inversamente proporcionales a mis
aspiraciones como profesora. Primer conflicto pragmatico: la falta de reciprocidad de expectativas.
Pues yo tampoco era lo que ellos esperaban de una profesora.

Una fildloga contenta de conocerse que mas que sobrevalorar, hipervalora la palabra, sin
conocimiento alguno de la lengua china y con un cargamento notable de estereotipos, se enfrenta
a sus comienzos con humildad, devorando articulos sobre diferencias fonematicas entre el chino 'y
el espanol, pensando qué va a hacer con el articulo o con las oraciones de relativo, cmo combinar
la gramatica y el juego... y tirando del mencionado cargamento de estereotipos: “Los chinos son
muy respetuosos, asentirdn y no me pondran demasiadas trabas en cuanto a mi actuacién en el
aula...”

Es gracioso como todo se nos vuelve del revés cuando tratamos con personas. La fildloga
que hipervaloraba los problemas estrictamente linguisticos y que creia firmemente que el
conflicto pragmatico iba a ser producido estrictamente por el desfase entre parametros verbales,
se top6 con lo que de verdad suponia su trabajo: una tarea esencialmente cultural y humana (mas
y mejor que considerarla antropolégica), donde los desfases mayores eran actitudinales y estaban
codificados, si, pero no en palabras.

Y para comenzar por lo puramente experiencial —la forma mds honesta de empezar—, he
de decir cdmo, una de las cosas que mas me impactaron y me maravillaron de China (el pais-
gigante de los Patrimonios de la Humanidad detras de cada esquina), fue ver a los chinos dormirse
y dormir todo lo placidamente que puede ser posible encima de un montén de frutas (en un
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mercado cerca del lago Houhai, en Pekin), entre el amasijo de bicis por arreglar, encima de un
montén de vaqueros en una tienda de ropa... En las situaciones mas inverosimiles, en medio del
mayor de los barullos, y de manera irremediable, ellos se quedan dormidos.

Y, jqué alivio verlos! jQué momento de iluminacién, comprensién e inmediata autocensural

No es mistica pura. Resulta que uno de los temas recurrentes de conversacién con mis
companeras en los descansos durante el curso pasado era “Estos chicos se me duermen encima
del libro, jcon todo el morro! jSera posible! jQué falta de respeto!” Estas y otras frases salian de mi
boca con todo lo digna que se pone una cuando se indigna (qué paradoja) creyéndose poseedora
de no sé exactamente qué verdades universalmente validas... Todo tan sencillo como que hay
gente para la que dormirse en un contexto de interaccién publica o laboral no estd mal visto, sino
que esta codificado como un respiro en forma de nano-siesta, que encaja perfectamente en su
dindmica laboral y social cotidiana.

No estoy diciendo con esto que no se genere una situacién de anormalidad en el aula para
nosotros, sino que hay que tratar la cuestién como lo que es: un tema cultural, un encuentro —en
este caso en la modalidad de friccion— entre esferas de sentido y valores radicalmente diversos.
La contextualizacion de la conducta del “otro” es fundamental para contextualizar la propia, y
muchas veces alivia tensiones tan inevitables como innecesarias. El tratamiento del encuentro
cultural pasa por un ejercicio de conocimiento y comprensién, previos a un trabajo de adaptacion,
reelaboracion de informacién cultural y asuncién de patrones conductuales funcionales en el aula
para ambas partes, en equilibrio (qué dificil a veces y qué facil otras) entre la asimilacién acritica

del elemento foraneo y la no aceptacién sistematica de los patrones de la cultura meta.

Ni una gran obra se traduciria del chino al espafiol en dos semanas, ni se conseguiria un
buen resultado domesticandola por las bravas... al contrario, el original dejaria de serlo al perder
su esencia cultural y el horizonte receptor nunca terminaria de aceptarlo como propio, porque
sencillamente no lo es. Una buena traduccién requiere de mucho trabajo, sensibilidad y mimo,
fundamentalmente por parte del traductor. Después comprenderemos mejor la alusiéon a esta
figura.

En este punto me gustaria introducir la primera perspectiva de estudio de esta tan compleja
y pretendida “interculturalidad”, que se manosea como concepto cuando se habla de los
contextos de interaccién con alumnos de origen extranjero. Diferenciaré aqui la ensefianza
reglada, donde un porcentaje determinado de alumnos de origen extranjero se incorpora a la
ensefanza publica de un pais; de la no reglada, contexto primario de la ensefianza del Espafiol
Lengua Extranjera: academias, centros de idiomas de universidades, aulas de adultos, cursos
organizados por ONGs... donde el alumnado es integramente de origen extranjero, y por tanto el
contexto es segregador de principio, es decir, son aulas especificas de y para extranjeros.

En estas aulas en las que yo personalmente me muevo, habria que hablar en principio de
multiculturalidad, es decir, de coexistencia de facto entre individuos de grupos culturales
diferentes. Esta coexistencia no implica necesariamente una convivencia, que es como podriamos
definir la interculturalidad.

La perspectiva de estudio de la que les hablo se denomina Perspectiva Etnografica, pues
bebe de las fuentes de disciplinas como la Sociolingiiistica, la Antropologia Linguistica o la
Etnografia de la Comunicacién. No tengo ningun afan de exhaustividad a la hora de hablarles de
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este enfoque de investigacion pero si mostrarles algunos conceptos que han pivotado mis
reflexiones y mi revision de esta teoria para ajustarla a mi propia realidad.

Fue la profesora Amparo Tusén quien, durante un magnifico seminario en la Universidad
Internacional Menéndez Pelayo me dio a conocer esta perspectiva de investigacion y accion,
basada en conceptos como la competencia cultural: «<Todo aquello que hay que saber para
funcionar de manera aceptable para los miembros de una comunidad y hacerlo en cualquier papel
gue acepten para ellos mismos.» (Goodenough, 1957: 36 en Tusén, 2009: 227).

Este concepto, unido al de competencia comunicativa de Hymes —algo asi como la
competencia linglistica chomskyana mas la competencia pragmdética— nos colocaban en un
nuevo marco de accion en lo referente a la enseflanza de lenguas. La lengua ya no es solo
gramatica, es un cédigo de accién cultural. El emisor no es sélo un hablante, es miembro de una
comunidad sociocultural dada. Hablar un idioma no es s6lo emitir enunciados gramaticalmente
correctos, sino adecuados a los contextos de funcionamiento sociocultural de la comunidad que lo
habla.

En este contexto, Amparo Tusén introduce la figura del profesor-embajador en el aula de
lengua extranjera, segun este planteamiento se debe

[...] considerar el aula de lengua extranjera como un contexto de
comunicacién donde confluyen, al menos, dos mundos, dos realidades
socioculturales. Por una parte, la de los alumnos (que puede ser, a su vez,
internamente diversa) y, por otra, la que el profesor o la profesora de la
lengua extranjera, a modo de embajador o maestro de ceremonias,
presenta —o representa— a través de la lengua objeto de ensefianza y
aprendizaje (Tuson, 2009: 230).

Y fue esta denominacion, la de embajador, la que suscité la revisién de estos presupuestos
tedricos, que por otra parte comparto en lineas generales. El embajador es una figura que, ademas
de representar una determinada entidad nacional y cultural, promueve y defiende los intereses de
dicha entidad. Comprendamos la vuelta de tuerca: claro que el profesor puede representar una
realidad cultural ante sus alumnos, la cuestion es a qué parte de esa realidad nos referimos. Si
hablamos de los usos pragmaticos como vertiente cultural, no puedo estar mas de acuerdo. Es
competencia del profesor presentar y representar los elementos lingiisticos y extralingiisticos
que garanticen el éxito de sus alumnos en el mayor nimero de eventos comunicativos posibles
cuando se estén moviendo en situaciones reales de la cultura meta. Si por el contrario nos
referimos a hechos culturales (codificados, como veremos después, en el imaginario de la
colectividad), que para el alumnado de origen extranjero se convierten automaticamente en
contenidos, debo discrepar de la propuesta y plantear alternativas. En otras palabras: ;Es cultura la
festividad del toro de Tordesillas? Si. No considero sin embargo dentro de mis competencias
presentar —ni mucho menos representar— dicho contenido cultural a mis alumnos.

Una vez desarrollada esta critica, relativizada por otra parte, a la figura del profesor
embajador, pasaré a plantear el enfoque alternativo que puede venir a complementar esta
perspectiva etnografica, basada como hemos visto en la competencia en la praxis y en la practica
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linguistica del analisis del discurso como elemento activo de la actividad docente en la enseflanza
de lenguas.

Este enfoque alternativo se enmarca en la disciplina de la Semiética de la Cultura, que nos
acerca a la cultura desde una perspectiva mas cercana a la Lingliistica que a la Antropologia,
aungue quiza esto sea tan sélo aparente.

El semidlogo ruso Yuri M. Lotman expresé la nociéon de cultura como «conjunto de la
informacién no hereditaria acumulada, conservada y transmitida por los diferentes colectivos de la
sociedad humana» (Lotman, 1999: 84). Todo lo que no se transmite por los genes, sino por los
procesos de endoculturacién en el seno de la comunidad, es cultura.

Mucha informacién a priori, y sin embargo, es toda aquella que manejamos cotidianamente
para organizar nuestro mundo, desde la mas simple transacciéon comercial hasta la mas compleja 'y
conceptual de las obras de arte.

Asi, Lotman considera la cultura como una suma de cddigos, en la que el sistema
modelizante primario es la lengua natural, y a ella se superponen infinidad de sistemas
modelizantes secundarios: rituales, estructuras de parentesco, mitologias, arte... O lo que es lo
mismo, un universo de sentido, aquella esfera donde el mundo cobra sentido de representacién e
informacién, donde las cosas que vivimos y asumimos como ciertas se integran en estructuras.
Como asumimos que el sentido de las cosas y su organizacién varian con los pardmetros culturales
(que son pardmetros desde puramente geograficos hasta legales o artisticos), asumimos también
que nuestros estudiantes vienen dentro de sus esferas de sentido —que podemos intentar
homogeneizar pero son tan diversas como los individuos—, y que nuestras esferas se van a juntar
en una especie de interseccion multiple segun la teoria matematica basica de los conjuntos.

Asi, cuando dos semiosferas —universos de sentido con sus parametros culturales— se unen,
aparece por fuerza un espacio de interseccion. A este espacio Lotman lo llamé frontera semidtica.
En un orden de concrecién, hay numerosos espacios que pueden identificarse con una frontera
semidtica: desde cualquier sede de Naciones Unidas hasta un control fronterizo cualquiera, o el
trabajo individual de un traductor literario. j;Por qué no considerar el aula de Espainol Lengua
Extranjera como una frontera semiética? No como un espacio de representacién/transmisiéon
cuasi-unilateral de conocimientos sobre una lengua y una cultura, sino como un foro de
intercambio donde ambas partes han de dar, recibir y reelaborar informacién nueva vy filtrar y
retratar la ya conocida o malinterpretada si es su caso. Y alguno me dira: “Pero si ya sabemos la
clase es ese tipo de foro...” Por si acaso, lo verbalizo y formalizo en una propuesta concreta. No
pasa nada por decirlo e intentar actuar cada dia en clase segun estos principios.

«La funcién de toda frontera [...] se reduce a limitar la penetraciéon de lo externo en lo
interno, a filtrarlo y elaborarlo adaptativamente» (Lotman, 1996: 26). Esta cita ilustra
suficientemente lo desarrollado anteriormente.

En la frontera semidtica conviven una serie de traductores-“filtros” bilingiies, que son los
agentes de la interseccion y adaptacién intercultural. Aqui cobra algo mas de sentido la alusién
primera al traductor y sus talentosos ejercicios de equilibrismo entre la domesticacion y la
extranjerizacién de un texto; y una asimilaciéon relativa a la figura del profesor de lengua
extranjera —en el fondo del paralelismo, conviene recordar que ambas, la traduccion y la
ensefanza de lenguas, son tareas que derivan del dmbito teérico de la Linguistica Aplicada—. El
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profe filtro-traductor, que proponemos y preferimos al embajador, tendria como competencia
traducir y hacer asimilables a sus estudiantes (el elemento fordneo), cédigos de su propia cultura.
Estos cddigos, para mayor claridad podrian dividirse en: cddigos de actuacién en diversos
contextos comunicativos (nos referimos a la dimensién pragmdtica ya analizada desde los
presupuestos de la perspectiva etnografica), y contenidos socioculturales, informacién sobre
manifestaciones diversas de la cultura en el &mbito hispanico. Ahora bien, en lo que se refiere a la
incorporacion de los contenidos socioculturales, propongo una serie de pautas de actuacién a las
gue nos referiremos mas tarde, y que me parecen de util aplicacion especialmente con el colectivo
sinohablante.

Asimismo, es responsabilidad del profesor la busqueda de un equilibrio adaptativo en el
aula respecto a ciertas actitudes y conductas (también codificadas en una especie de macro-texto
cultural). Estas actitudes y conductas provienen de las dos esferas: tanto por parte de los chicos, el
dormirse o el estirarse sin miramientos durante una explicacion; como por parte del profesor, si no
comprende que el rebasar las distancias o el imponer el elemento lidico en la clase puede generar
incomodidad o descontento entre el alumnado sinohablante en este caso. Por tanto, el cuidado en
la convivencia es responsabilidad de ambas partes, si bien esta dentro del rol del profesor el tomar
ciertas iniciativas, por ejemplo: introducir de manera practica y natural patrones de conducta de la
cultura meta y preguntar, recabar informacién, acerca de las semejanzas y diferencias en cuanto a
dichos patrones (u otros) en la cultura de origen, siempre desde el respeto y la equidad.

Paso ahora a plantear tres vias que considero fundamentales a la hora de generar un
equilibrio de adaptacién intercultural en el aula. Son:

= Conocer las estrategias de aculturacién.
= Atender al tratamiento de los estereotipos.

= Revisar criticamente los materiales relacionados con los contenidos socioculturales
y proponer alternativas segun las necesidades de nuestro(s) grupo(s).

Segun Herskovits, la aculturacién se define como los «fenémenos resultantes del contacto
directo entre grupos de individuos de culturas diferentes». Entre los modos de aculturacién
estarian: la espontdnea, que se da de manera natural entre poblaciones fronterizas; la inevitable,
derivada de cualquier modalidad de migracién, seria el modo que nos afecta a nosotros y a
nuestros estudiantes; y la forzada, basada en procesos de colonizacién, que se resume en «desde
ahora, esto se va a hacer de esta manera, porque nosotros ya lo haciamos asi, y es la mejor manera
de hacerlo».

En nuestro encuentro inevitable, como en todos los encuentros inevitables de cualquier
migrante en su nuevo pais —independientemente de que venga por nueve meses, diez anos, o se
quede para siempre—, se han de tener en cuenta una serie de estrategias que pueden regir la
actuacion del individuo que llega.

Para no detallar todas las estrategias, considero relevante que el profesor comprenda el
binomio asimilacién/integracién, para no utilizar—como yo misma hacia— la palabra integracién a
la ligera.

En una estrategia de asimilacién, el alumno de origen extranjero —en este caso, el chino—
consideraria mas importante establecer y mantener relaciones con los otros grupos que conservar
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su propia identidad cultural.

En las antipodas de la asimilacién estariamos ante una estrategia de segregacion —el cierre
de filas en torno a su comunidad en lo que se refiere a la inmensa mayoria de las actividades
cotidianas—, que es de lo que se acusa a la comunidad china, tomando como base un resistente
estereotipo social, asunto que tocaremos a continuacién.

Un punto intermedio, de nuevo en el seno de ese equilibrio deseable y tan deseado, estaria
la integracién, conjugando de manera sana la conservacién y cuidado de la propia identidad
cultural con relaciones fluidas de convivencia con los grupos coexistentes en la cultura meta.

Debemos tener en cuenta antes de asumir cosas como: “estos chicos no se integran”, a qué
estamos llamando integraciéon —si los chinos no estan tomando cafas a las dos semanas, no estan
integrados...—, qué tiempos hemos de calibrar y respetar para este proceso, y también intentar
informarnos de las dinamicas de integracién y convivencia que manejan los extranjeros que viven
en China. Cuanto mas informados estemos —y mas pacientes seamos—, seremos mas
competentes y ayudaremos mejor a nuestros alumnos.

La cuestidon de los estereotipos impregna cualquier estudio sobre interculturalidad y es
asimismo un caballo de batalla constante en nuestra dindmica social. Estereotipos tenemos todos
sobre todo, pues se trata de un mecanismo cognitivo de organizacién y etiquetado sin el que
nuestra memoria dificilmente podria funcionar. Sin embargo, los estereotipos sociales se tornan
peligrosos en tanto son creencias generalizadoras y simplificadoras, muchas veces exageradas,
que se asocian con las costumbres o atributos de un grupo social determinado. Como el
estereotipo “los chinos son muy cerrados”, que comentdbamos anteriormente.

Entre las funciones del estereotipo social se cuentan: simplificar la realidad para clasificarla,
justificar mediante racionalizacién la conducta de un determinado grupo, o atribuir a sujetos
particulares las supuestas caracteristicas del grupo. Esta ultima funcion es la que debemos tener
mas presente, porque es la que nos va a ayudar mas a transgredir el estereotipo, a romper toda su
resistencia.

Aun recuerdo a un alumno de mi compafnera Mercedes que hace unas semanas me contaba:
“Yo, por las mafanas, me voy a alguin bar, me tomo un cafetito, leo el periddico gratis y charlo con
algun espanol...” {Cosa que yo nunca hago!

Quisiera compartir también otra vivencia de un alumno mio del aflo pasado, que muestra la
cara mas resistente y menos amable de un estereotipo social. Este estudiante, de etnia Uygur,
carece del rasgo étnico por antonomasia que se asocia al chino: los ojos rasgados, y tampoco
cuenta con rasgos tartaros que le pudieran asociar al Asia Central. El caso es que me contaba cémo
algun espanol le decia “Tu no eres chino”, y le preguntaba por qué estaba siempre con “chinos”
(sus companieros, de mayoria han o manchu). Este chico intentaba explicar que si era chino
(nacional chino), pero cuando quiso hablar de su etnia y pronuncié el adjetivo “turco”, la respuesta
de su interlocutor espaiol no se hizo esperar: “Ah, bueno, turco si pareces...” Es curioso, y triste a
la vez, cdmo se puede poner en jaque la identidad de una persona, hostigdndola con un qué eres,
en vez de un quién eres.

En otro orden de cosas, y para finalizar mi intervencion, me voy a referir al tratamiento de los
contenidos culturales —de la cultura con mayusculas y minusculas— en el aula con sinohablantes.
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No sé si comparten mi opinién pero parece que muchos manuales de ELE estan disefiados
para europeos de entre 18 y 40 afios. No voy a entrar aqui en cuestiones de mercado, me refiero
simplemente a que se integra en ellos un conocimiento del mundo y se presuponen ciertas
inquietudes de conocimiento cultural que no siempre van a adecuarse con las de estudiantes del
ambito asiatico en general y chino en particular.

De ahi la revisién constante de materiales: si en la seccién de cultura de un manual de nivel
A2 aparece un texto sobre cierta festividad inca que no se adecua al nivel de interlengua de los
alumnos ni a sus motivaciones, habré de prescindir de él sin muchos remordimientos y buscar otro
tipo de contenidos en otro tipo de formato.

Con esto no quiero decir que haya que renunciar a contenidos de CULTURA (literatura, por
ejemplo) ni de cultura (fiestas o gastronomia), sino que hay que seguir un analisis de necesidades
constante, sondear e integrar el conocimiento del mundo de los estudiantes y buscar contenidos
que les impliquen. Cosas tan simples como tener en cuenta que los personajes famosos que salen
en las fotos de los libros no son famosos para todo el mundo, nos ahorrarian bastante tiempo y
algo de frustracion, y teniendo como aliados a Internet y a las grandes estrellas del deporte
globalizado también nos puede ayudar a conectar.

Una primera propuesta de tarea alternativa de contenido intercultural serian los trabajos de
contenido geografico, desde simples murales hechos a partir de un mapa, cartulinas, fotos de sus
lugares de origen... hasta las actividades mas sofisticadas que se pueden llevar a cabo con Google
Earth.

En el estupendo blog Cuaderno Intercultural, encontramos una enorme cantidad de
actividades especificamente interculturales, tanto para enseflanza reglada como no reglada. De
entre ellas destacaré los recetarios interculturales o los Cuentos de debajo de la Luna, del centro
virtual Cervantes, que ademas cuenta con una bellisima leyenda china entre sus relatos, y que es
una muy buena manera de compartir el imaginario y la cosmogonia de nuestros estudiantes
chinos.

En suma, todas estas reflexiones, estas propuestas y muchas otras, creo que nos encaminan
a intentar disfrutar mas de las clases y a aprovechar la belleza de la experiencia de una ensefanza y
un aprendizaje siempre mutuos: aunque sean los chicos los que estén en Espafia, nosotros
podemos llevarnos a casa cada dia un trocito de China, de sus historias, sus gentes, hasta de sus
refranes... Considero que somos muy afortunados de poder enriquecernos linglistica y
culturalmente, ademas de estrechar lazos humanos con gente de la otra esquina del mundo. No
desaprovechemos la oportunidad.
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como lengua extranjera», en Monogrdficos marcoELE, n° 9, pp. 223-235 (version de la
conferencia pronunciada el 1 de Abril de 1996 en Expolingua).

Nota: para la elaboracion de esta comunicacion, especialmente en lo que concierne al tratamiento
de la aculturacion y los estereotipos, han sido de ayuda inestimable los materiales de la
asociacion Malaga Acoge para los cursos de formacion del voluntariado en inmigracion. A
pesar de que dichos materiales no estan publicados, son fruto del esfuerzo de voluntarios y
profesionales de la mencionada asociacion, por lo que considero deben ser mencionados
como referencia.
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La cesion del protagonismo al alumno chino: la implementacion del
enfoque comunicativo en la clase de expresion oral

SIERRA HINOJOSA RUZ
ARANCHA PASTOR HARO
Centro Complutense para la Ensefianza del Espariol

Cuando nos informaron de que ibamos a impartir la asignatura de Comprensién auditiva y
Expresion oral en un curso de inmersién con alumnos chinos, rdpidamente se produjo un choque
de dos palabras en nuestro cerebro: oral y chinos. De este choque saltaron chispas en forma de
prejuicios y estereotipos sobre este tipo de alumno en una clase en la que hay que practicar las
destrezas orales: el alumno chino no habla, el alumno chino no es participativo, al alumno chino
sélo le interesa la gramatica y los huecos, al alumno chino no le gusta el trabajo en parejas o en
grupos, el alumno chino nunca va a permitir que me acerque a él y, lo que en aquel momento era
verdaderamente dramdtico para nosotras, el alumno chino jamas va a entender mis bromas...

Esta era nuestra primera experiencia en un aula integrada exclusivamente por alumnos
chinos. Con anterioridad, habiamos impartido clase en grupos conformados por estudiantes
chinos junto con alumnos de otras nacionalidades. En situaciones de este tipo, ambas habiamos
observado que el alumno chino aspiraba a un objetivo clarisimo en las clases de oral: la
invisibilidad.

El curso

Este era el equipaje que facturamos al iniciar nuestro viaje y un infundado panico a volar. Un
dia de enero comenzé nuestra verdadera experiencia con estudiantes chinos. Se trataba de un
curso de inmersion en lengua espafiola para chicos que habian venido a Espafia a realizar sus
estudios universitarios. Con este curso se pretendia que los alumnos adquiriesen un nivel de
espafnol que les permitiese incorporarse a sus correspondientes carreras universitarias en la
Universidad Complutense de Madrid. El curso tenia una duracién de nueve meses (de enero a
septiembre) y el computo final de horas ascendia a 700. Los alumnos estudiaban espafiol todos los
dias de nueve a dos de la tarde. Recibian clases diarias de hora y media de las siguientes
asignaturas: Gramatica, Comprensién lectora y Expresion escrita, y Comprensién auditiva y
Expresion oral. Habia un total de 25 alumnos que dividimos en dos grupos, de manera que uno
tenia doce alumnos y el otro, trece. Como hemos comentado anteriormente, nosotras éramos las
encargadas de impartir la asignatura de Comprensién auditiva y Expresién oral.

El alumno

Nuestros chicos tenian edades comprendidas entre los 18 y los 22 afos. Algunos de ellos
contaban con una breve experiencia universitaria en China, pero la mayoria acababa de terminar
sus estudios secundarios y, por tanto, la tan temida Gao-Kao (la selectividad china). Procedian de
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distintos lugares del pais aunque todos ellos habian pasado los cuatro meses anteriores a su
llegada a Espafia estudiando un curso intensivo de espaiol en Nanjing. Tenian experiencia en el
aprendizaje de una lengua extranjera, ya que todos habian estudiado inglés en su pais, si bien la
destreza en el manejo de este idioma distaba mucho de unos alumnos a otros.

Su motivacién para estudiar espafol era puramente instrumental. Necesitaban un suficiente
dominio de nuestra lengua para poder incorporarse a la universidad espafola. La mayoria de ellos
tenia la intencién de realizar estudios relacionados con la economia, el comercio o las finanzas,
aunque también contdbamos con un pequeno grupo interesado en estudiar Filologia Hispanica.

En cuanto a su curriculum previo de aprendizaje, hay que resefiar que la estructura de la
ensefanza secundaria en China es muy exigente. Nuestros estudiantes habian pasado mas de
catorce horas diarias en sus respectivos institutos, de manera que no habian tenido vida
practicamente. Asi pues, la edad del alumno y su escasa experiencia era algo que, en principio,
debia jugar a nuestro favor ya que se les suponia una permeabilidad a lo nuevo de la que otro tipo
de alumno mas experimentado podria carecer en principio.

Como hemos dicho con anterioridad, todos nuestros alumnos habian realizado un curso
intensivo de espafol en Nanjing. Esto también era algo favorable para nosotras. Esta ciudad
situada en el sureste de China, en la provincia de Jiangsu, cuenta con una larga tradicién
académica en la ensefanza del espanol. No obstante, esta tradicidon en la enseflanza de nuestra
lengua no suponia un cambio demasiado significativo en el estilo de aprendizaje ni en el enfoque:
el curso estaba estructurado alrededor de la ensefianza de la gramatica (impartida por un profesor
chino) y de la practica de las destrezas orales, llevada a cabo por una profesora espafiola. El libro
de texto que traian todos ellos era el Espariol Moderno. Las estrategias de aprendizaje que usaban
al principio eran las que les son propias y que estan derivadas de la manera de aprender su propia
lengua: la memorizacién, la repeticién y la mimesis.

El cielo no habla: el profesor

Que el panorama lingtiistico de China es un puzle compuesto por multitud de lenguas y
dialectos es algo que se sabe desde siempre. Existe el mandarin, una lengua que esta reconocida
como oficial y que es entendida y hablada por la mayoria, y cuyo uso no ha supuesto en ninguin
caso un menor uso de los dialectos regionales. Segun dice Bouvier (2002) en su interesante
articulo «Apprenants sinophones et la place de la parole dans la classe de FLE», esto significa que
los chinos se comprenden y se reconocen no tanto por la lengua como por una serie de
comportamientos que les son comunes. Asi pues, en China, extranjero no es quien no habla una
misma lengua sino quien se comporta de manera diferente.

Siguiendo las reflexiones de esta autora, podemos afirmar que, tradicionalmente, la cultura
china muestra una desconfianza hacia la palabra que pierde su valor frente al gesto, que es
entendido directamente por el corazén. El Dios cristiano habla y se sirve de la palabra para ordenar
sus mandamientos, tanto es asi que en nuestra cultura el «verbo» es lo primero. En China, para
reproducir una sociedad humana a imagen y semejanza de la Naturaleza, los adivinos interrogaron
al cielo y obtuvieron respuestas que tuvieron que interpretar porque, efectivamente, el cielo no
habla, solo produce signos. Es por esto que la palabra se considera como fuente de errores en la
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cultura confucianay, por lo tanto, inspira una gran desconfianza.

Partiendo de estas premisas, en un principio el alumno chino puede considerar al profesor
espanol como un charlatan infatigable y al profesor chino como una fuente de sabiduria y
autoridad.

El profesor chino es como un faro para sus alumnos ya que les ilumina el camino a seguir en
su aprendizaje. Les indica de manera precisa qué es lo que deben aprender y a lo largo del curso
les va proporcionando toda la informaciéon que puede resultarles necesaria. Explica las normas y
ensefa como aplicarlas engarzando todos los datos en razonamientos cargados de légica.

Beatrice Bouvier (2002: 192) organiza en una tabla comparativa las caracteristicas del
ensefante chino y del ensefante francés. Las caracteristicas de este ultimo bien podrian
extrapolarse al ensefante espafiol. Segun esta autora, estas son las caracteristicas propias del
ensenante chino segun los alumnos de esta nacionalidad:

Profesor chino Profesor francés

e Corrige masy, en particular, la gramética. e Corrige mas ideas y expresiones.

e Las clases de gramatica son mucho mas | e Favorece la expresiéon y la comunicacion.

tedricas que practicas. . .
quep e No sigue el orden del manual. Utiliza

e Controla y dirige mejor lo que los| textosydocumentosauténticos.

estudiantes deben aprender y saber. . . S
¢ Pide hacer investigaciones a los alumnos.

e Proporciona a los estudiantes todos los
documentos (fichas, textos, etc.) que
deben estudiar.

e Suscita preguntas, hace preguntas al
grupo y discute con facilidad de otros
temas diferentes a los del libro.

e No suscita preguntas ni aprecia ser
interrumpido. Interroga individualmente a
los estudiantes sobre la leccion.

e Estimula la expresion oral en forma de
debates, discusiones...

e Habla mas y da por supuesto que los
estudiantes toman apuntes. Hace dibujos
o mimica para hacerse entender.

e Hace repetir (frases, palabras...). Hace
aprender de memoria.

e Escribe mas en la pizarra y hace copiar. . . . . .
P y P e Pide «<imaginar» situaciones’.

e Da modelos o esquemas.

En resumen, el profesor «occidental» cumple una funcién cercana a la de «animador
sociocultural», esto es, anima la clase, crea un clima afectivo que puede propiciar las
intervenciones de los alumnos, suscita preguntas, participa él mismo en las discusiones y debates
planteados en clase y, a su favor podria afladirse que habla muy bien la lengua que ensefa. Su
actitud puede parecer mucho mas cercana que la del profesor chino, pero no siempre esta
disponible una vez acabada la clase y, mucho menos, una vez finalizado el curso. En China resulta
normal que el profesor tenga una actitud no exenta a menudo de paternalismo y que se acentua si
el estudiante esta lejos de su casa. A un profesor chino no le extrafia recibir la llamada de un

' La traduccion es nuestra.
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alumno para preguntarle alguna duda surgida en la clase. Por este motivo, el profesor chino es una
persona que merece toda la confianza del estudiante. No obstante, su actitud en el aula es mas
distante y no suele fomentar el debate, la discusion o la exposiciéon de dudas en el transcurso de la
clase.

Ni que decir tiene que, en nuestro curso, el papel de «charlatanas» lo teniamos nosotras. Las
asignaturas de Gramatica y la de Comprensién lectora y Expresidn escrita, en principio, podian
resultarles mas cercanas y mas cémodas a nuestros estudiantes por varios motivos: por el tipo de
saber transmitido, por la estructura y la dindmica de las clases y, sobre todo, porque normalmente
no se encontraban ante las situaciones de inmediatez que se dan en una clase de expresién oral. El
panorama no era demasiado alentador: todo parecia indicar que «teniamos las de perder».

Partiendo de este esquema previo, ;cdmo nos planteamos el viaje que acababamos de
empezar? Simplificando mucho: al principio nos tuvimos que «sinizar» para intentar traer a los
chicos a nuestro camino. Después, poco a poco y sin rupturas violentas, los alumnos fueron
viniendo hacia nosotras y, a mitad del camino, se produjeron grandes y reveladores encuentros.
Evidentemente, no sabiamos tanto como sabemos ahora tras haber vivido esa experiencia, pero ya
imaginabamos cual podria ser la situaciéon personal de nuestros chicos: lejos de casa, con tan poca
experiencia vital «Gtil» para la vida cotidiana, en un pais con una cultura tan alejada (fisica y
metafdricamente) de la suya, con el tremendo peso de la responsabilidad familiar que podrian
cargar en su espalda y con todo lo que todos (aqui y alli) esperdbamos de ellos. Asi pues, con los
niveles de empatia bien altos, nos planteamos los siguientes retos al inicio del curso:

- lgualar las competencias. Si bien es cierto que el desfase entre competencias se da entre
alumnos de cualquier nacionalidad, en el caso del alumno chino tiene més sentido adn
tratar de igualar esta descompensacién, especialmente entre las competencias gramatical
y oral.

- Invitar y guiar en el proceso de adquisicion de nuevas estrategias de aprendizaje. Como
todos sabemos, el alumno chino tiene unas estrategias fuertemente arraigadas. Nuestra
pretensién fue la de descubrirles las posibilidades de otras formas sin menoscabar las
suyas propias.

- Desarrollar la motivacién integrativa. Despertarles el interés por la cultura y la lengua mas
alla de ser una mera herramienta para conseguir la meta de su estancia en Espaia.

- Prepararlos para su incorporacién a la Universidad Espafola. En ningin momento
podiamos perder de vista este objetivo, aunque intentdbamos no convertirlo en un
elemento «ansidégenoy.

Dada la distribucion de las asignaturas en el curso, nuestra misidon se definié como la de
introductoras y guias de los aprendientes en el nuevo enfoque que se iba a emplear para las clases
de espanol. Al final de nuestro camino teniamos que conseguir estos retos, pero pronto nos dimos
cuenta de que no podiamos transitar por él desde la lejania impuesta por los roles tradicionales
profesor-alumno, de tal forma que nos parecié claro que el hilo conductor y fin Gltimo del curso
era lograr cederles el protagonismo de la clase. Para ello contdbamos con tres herramientas
fundamentales: el humor, la afectividad y diferentes actividades comunicativas.

Al principio comentabamos el miedo que nos producia que los alumnos no pudiesen reirse
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con nuestras bromas. Craso error: en la primera semana del curso ya habiamos logrado cierto
grado de complicidad a través de la risa, elemento siempre recomendable para bajar el filtro
afectivo del que habla Krashen. En este caso, ademas, el hecho de mostrar que reirse de uno
mismo es sano se demostrdé como una via Util para reducir la sensacion de fracaso ante el error.

Como comenta Xiaojing He (2008) en su iluminador articulo «El silencio y la imagen china en
el aula de ELE» la creacién de un contexto mas informal en las primeras etapas del aprendizaje es
fundamental para el grupo. Esto se logra, entre otras cosas, mediante la inmersion afectiva del
profesor, tanto dentro como fuera del aula, y la inmersién afectiva no solo se consigue a través de
la afectuosidad de éste sino también mediante la consideracién permanente de la dimensién del
aprendizaje significativo en el aula.

Desde el principio tuvimos que dejar claro que el objetivo de nuestra clase era comunicar,
demostrarles que se pueden hacer cosas con las palabras y con las reglas gramaticales. Para ello
necesitamos convertir el aula en un escenario donde poder representar situaciones comunicativas
de la vida cotidiana. Autores como Sanchez Griildn (2006) han destacado la buena disposiciéon que
los alumnos chinos demuestran para las actividades de dramatizacién, la representacion y los
juegos.

Sirviéndonos de esta buena disposicion y siendo plenamente conscientes de que la
inmersion de este tipo de alumno no es efectiva ni real, asumimos que el profesor debia mostrarse
como la figura que tiene que recrear en el aula las situaciones a las que los alumnos tarde o
temprano deberian enfrentarse. A falta del atrezo necesario para reproducir estas situaciones de la
vida cotidiana, nuestra intencién era la de acercarnos al concepto de «teatro pobre» introducido
por el director polaco Jerzy Grotowski (1968) que, en su ensayo «Towards a poor theater»,
establece que:

Theater can exist without make-up, without autonomic costume and
scenography, without a separate performance area (stage), without
lighting and sound effects, etc. It cannot exist without the actor-spectator
relationship of perceptual, direct, 'live' communion...

El proceso de la comunicacién en el aula puede, de igual forma, estar desprovisto de los
elementos reales del dia a dia, pero debe perseguir la consecucién de unas condiciones éptimas y
plenas de comunicacién mediante la integraciéon de aspectos como la intencién comunicativa, la
gestualidad, la entonacion y la reaccién o efecto en el receptor, en un intento de reproducir en el
aula este clima de viveza y naturalidad.

Para ilustrar este proceso, hemos decidido emplear la metafora del alumno como aspirante a
protagonista de la clase de conversacién a lo largo de las distintas etapas del curso. Esta evolucién
en el papel del discente implica a su vez, y de forma inevitable, la asuncién por parte del docente
de la retirada a un segundo plano, emulando a esas grandes estrellas del escenario que, debido a
su avanzada edad, ya solo pueden representar papeles secundarios y que se ven obligados a
emprender su retirada de la escena.

De esta forma, el programa del curso se convirtié en un plan de rodaje. Al igual que durante
el rodaje de una pelicula es fundamental mantener la coherencia de la historia y asegurar la
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estructura técnica necesaria para la organizacién practica, asi el profesor debe asumir en el aula
dos de los seis roles fundamentales que expone Littlewood (1998) al hablar sobre el papel del
profesor desde la perspectiva del enfoque comunicativo. Estos son:

...el de supervisor general del aprendizaje, coordinando las actividades
a fin de que formen una progresion coherente que lleve hacia una mayor
habilidad comunicativa y el de director del aula, asumiendo la
responsabilidad de agrupar las actividades en «clases» y de asegurar que
se organizan satisfactoriamente a nivel practico, lo que supone también
decidir sobre su propio papel dentro de cada actividad.

A continuacién, queremos ilustrar cémo se desarrollaron las cuatro etapas en ese proceso de
cesiéon del protagonismo del alumno chino en el aula.

1. El alumno como aspirante a actor frente al profesor como profesor de la escuela de
arte dramdtico

En esta fase, el profesor puede desempenar el conocido papel de instructor de la lengua:
presentard nuevas estructuras, ejercerd un control directo sobre las actuaciones de los estudiantes,
las evaluard, las corregird, etc. Pero lo mas importante es concienciar al alumno de que el mero
acto fisico de emitir un enunciado (acto locutivo) no es suficiente para garantizar el éxito de la
comunicacién; que este no es nada si no se imprime intencién y no se consigue un efecto en el
receptor (acto ilocutivo y perlocutivo). Del mismo modo que un profesor de la escuela de arte
dramdtico sabe aprovechar las aptitudes de un aspirante a actor y lo instruye en las técnicas de
expresién para optimizar dichas aptitudes, en esta etapa el docente debera explotar las estrategias
propias del alumno chino (repeticion, mimesis, memorizacién) y revertirlas en beneficio de la
comunicacion.

En las primeras etapas del aprendizaje de un idioma por parte del alumno chino, es
importante hacerles ver la funcionalidad de la lengua. Es por esto que las primeras
representaciones consistieron en ensayos de cémo conseguir hacer cosas con palabras a través de
pequenos didlogos construidos por ellos a partir de un modelo y posteriormente memorizados y
reproducidos. Por el simple hecho de estar en inmersién, no les costd excesivamente entender la
necesidad de saber qué decir en determinadas situaciones a las que ellos tenian que enfrentarse
en ese momento, por ejemplo, buscar un piso.

Planteamos esta actividad en la primera etapa para que nuestros alumnos pudieran
enfrentarse a la busqueda de un piso de manera eficaz. Después de ensefarles el vocabulario y los
exponentes funcionales pertinentes, les hicimos «dramatizar» las llamadas de teléfono a los
posibles caseros para informarse de las caracteristicas de las viviendas. Esta actividad la hicimos a
partir de la dindmica «Quieres-tienes» en la que repartimos a la mitad de la clase tarjetas con
caracteristicas de los pisos que ofrecian y a la otra mitad tarjetas con caracteristicas de los pisos
que buscaban. A continuacién, y a modo de ejemplo, mostramos un par de tarjetas.
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QUIERES

- Alquilar una habitaciéon en un
piso con poca gente.

- Tienes tus muebles.

- Un lugar tranquilo, sin ruidos.

- No te gusta subir escaleras.

- Menos de 500€

TIENES

Una habitacién para alquilar en
un piso de 2 habitaciones.
Vacio

En las afueras de Madrid. Un
lugar muy tranquilo.

Con ascensor

EPES 2010

- 350 €. Fianza de 350€

2. Primeros papeles vs coach o profesor de didlogos

Segun explica Michel Chion en su libro El cine y sus oficios, la funcién del profesor de didlogos,
nacida con el cine sonoro, es hacer ensayar al actor, preparar sus réplicas y trabajar en su elocucién.
A menudo, se acaba convirtiendo en confidente, en director de actores e incluso en asesor de
interpretacion. También puede intervenir como «reescritor», adaptando el texto del guién a la
personalidad del actor, de modo que las réplicas parezcan salir naturalmente de su boca.

En el aula, esta maestria se traduce en la introducciéon de reacciones mediante féormulas
rutinarias que doten a la comunicaciéon de una mayor naturalidad y fluidez. Nuestro papel en esta
etapa consistié en catalizar el proceso de comunicacién, insistiéndole al alumno en la necesidad
de la adecuacién de la réplica (dentro de un didlogo) al contexto.

Un ejemplo muy sencillo: a raiz de la introduccién por parte del profesor de gramatica del
contraste de pasados, llevamos al aula la actividad «El vagén». Esta actividad consiste en
«esconder» tres frases sin una aparente relaciéon légica entre ellas en el transcurso de una
conversacion. Si hacemos la actividad con tres alumnos, cada uno de ellos deberd decir una frase y
el resto de la clase debe encontrarlas. Mediante esta dindmica es facil hacerles comprender la idea
de la importancia del contexto y de la adecuacion de las réplicas para dotar a la conversacién de
coherencia y naturalidad.

En palabras de Littlewood (1998: 89), la funcién del profesor en una actividad de este tipo
seria la siguiente:

En el transcurso de una actividad independiente de ese tipo, el profesor
puede actuar como asesor o consejero, ayudando en lo que sea necesario.
También puede desplazarse por la clase para observar los puntos fuertes y
débiles de los estudiantes, lo que le servira de base para la planificacion de
futuras actividades de aprendizaje.

Lo que sigue es un ejemplo de frases que tuvieron que decir en la conversaciéon en ese
improvisado e irreal vagon:
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Ayer llovié muchisimo.

Esta mafnana me he levantado bastante temprano.

Estuvimos bailando hasta las tantas.

3. Actor de reparto vs guionistas

Llegados a este punto, el objetivo era hacer prevalecer la fluidez verbal, lingiistica y
comunicativa sobre la correccién. Se planteaba la necesidad de que el alumno eligiera y empleara
libremente los recursos lingliisticos adecuados a la situacién y al contexto real.

Para ello, nos servimos de los escenarios propuestos por Robert di Pietro (1987) en su
método de interaccion estratégica, que se basa en la simulacién de contextos reales en el aula para
proporcionar estrategias de comunicacion a los aprendientes. Estos escenarios son reflejo directo
de las situaciones de la vida real en las que se supone que se veran envueltos los aprendices de la
lengua.

De acuerdo con Ortega y Mata (1996), los escenarios de di Pietro constan de cuatro fases:
1. Creacion del escenario™= El profesor imagina situaciones y realiza las fichas.

2. Preparacion = El grupo se divide en dos y se les asigna una ficha. Los estudiantes preparan
un plan estratégico para alcanzar el objetivo del personaje.

3. Actuacién = De cada grupo sale un representante que interpreta al personaje. Los dos
interlocutores negocian.

4. Reflexion = Se analizan en grupo las dudas gramaticales, linguisticas y estratégicas.

La tarea del profesor en esta fase se limita a la escritura del guién de la actividad, es decir, a
la creacion del escenario. Los alumnos van asumiendo el protagonismo, buscando el mejor camino
para la consecucién de objetivos comunicativos complejos, recurriendo a las estrategias propias
de su personalidad. Es importante aclarar que para esta actividad el profesor solo crea el contexto,
el guién, pero es el alumno quien improvisa el didlogo.

En cuanto a la reflexion posterior a la actividad, habria que decir que es el alumno el que
analiza, aprueba o corrige la actuacién de sus compareros.

Un posible escenario corresponderia a la siguiente situacion:

Alumno A: Te acabas de mudar con dos amigos a un piso nuevo. Estas
tranquilamente viendo la tele en casa cuando llaman a la puerta y es la vecina de
enfrente. Empieza a preguntarte cosas, pero tu no quieres darle mucha
informacién sobre tus compaieros porque no sabes si ellos estardn de acuerdo y
porque crees que no es asunto de nadie. Por otra parte, no quieres enemigos en
el vecindario, asi que tendras que tragar saliva y ser encantador/a.
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Alumno B: Vives en el 6°A y tu hermana es la duefia del piso 6°C, pero no vive
alli'y lo tiene alquilado a una agencia. A su casa acaban de mudarse dos chicas y
un chico jovenes, los tres extranjeros. Con la excusa de llevarles una tarta para
darles la bienvenida pasas a la casa e intentas sacarle a los chicos toda la
informacién posible sobre sus vidas: quiénes son, de dénde vienen, qué hacen, si
tienen pareja... TODO. No desistiras en tu empeno hasta que tengas todos los
datos que consideras necesario para darle a tu hermana “un informe” detallado
de sus inquilinos.

4. Protagonistas vs criticos de cine

Con la ruptura del silencio lograda mediante las tres fases anteriores, el escenario se
convirtié en esta parte final en un lugar de lucimiento personal. Olvidados quedaron en el camino
los condicionantes culturales como la modestia, el miedo a perder la cara o la preservacion de la
armonia interpersonal. Se trataba de conseguir y de defender un gran papel. El aspirante se ha
convertido en protagonista de la clase, no echa de menos la guia constante del profesor y solo
busca en él una critica constructiva. Asi, el profesor, desde un segundo plano, se limita a evaluar,
corregiry sugerir mejoras.

Llegadas a esta fase, la mejor actividad para culminar este proceso de cesidon del
protagonismo eran las exposiciones frente a la clase. Segin Muioz (2009), esta es una de las
actividades que mds ansiedad puede provocar al alumno chino. Durante todo el curso habiamos
ido trabajando este tipo de actividad de expresién oral, si bien para atenuar la posible angustia
que pudieran sentir ante esta situacién, les dejamos hacerlas en parejas, en grupos y sobre temas
que les pudieran resultar interesantes y faciles de abordar. Al final de esta progresidn, tuvieron que
hacer una exposicién sobre un tema relacionado con la sociedad espafiola. En este punto nos
dimos cuenta de cémo habian asimilado muchas de las estrategias comunicativas que habiamos
intentado que desarrollaran a lo largo de las tres anteriores fases. Y no solo esto, muchos de ellos
habian conseguido algo que, bajo nuestro punto de vista, es muy dificil de lograr con alumnos de
cualquier nacionalidad: que hablen haciendo uso de un desarrollado sentido pragmatico.
Conjugando estos elementos, algunas de las exposiciones fueron algo mas que una elocucién con
el fin de trasmitir informacién: muchos de nuestros estudiantes crearon un contexto adecuado,
interaccionaron de manera muy eficaz con la audiencia, usaron un registro pertinente en todo
momento y expresaron muchisimo a través de su cuerpo, de su cara y de sus silencios.

Sin animo de apropiarnos del mérito que les pertenece por derecho propio a ellos, no
podemos evitar sentir una gran alegria al afirmar que estos estudiantes estdn hoy plenamente
integrados en la comunidad universitaria de la Universidad Complutense de Madrid. La mayoria de
ellos ha cosechado un considerable éxito académico y social a partir de la participacién activa en el
aula. Para ellos resulta natural preguntar en clase, sugerir, criticar...Finalmente han recogido el
testigo del protagonismo en el aula.
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Mitos, falsas creencias y medias verdades
asociados a los aprendientes sinofonos de E/LE y a su lengua nativa

RACHID LAMARTI
Departamento de Diddctica de la Lengua y la Literatura
Universidad de Barcelona

Nativos sinofonos, sinogramas y lenguas sinicas

En la Ultima acepcion de mito que ofrece el DRAE (2001) se lee «persona o cosa a las que se
atribuyen cualidades o excelencias que no tienen, o bien una realidad de la que carecen». A esta
acepcion se circunscribe la palabra mito del titulo. Atribuciones falsas o infundadas, los mitos
nublan y distorsionan las percepciones. Profusa es la mitologia en torno al aprendiente sinéfono
de lenguas extranjeras y a su lengua nativa. Es comun, por ejemplo, tomar la parte por el todo e
imaginar una cultura china homogénea, considerar el mandarin o pitonghua (& 7/EES) como L1 o
Unica L1 de todos los nativos sinohablantes, o persuadirse de que los chinos comparten una
misma escritura, que en ella convergen y que en ella se entienden'. Tal profusién, sin duda,
obstaculiza y empece la tarea de los profesores de E/LE: formar hablantes competentes de espafiol.

Por sinohablante o sin6fono ha de entenderse hablante de una lengua sinica. El cantonés o
gudngdonghua (EEEEE), el minndnhua (EFEEE), el hakka (% 525E), el shanghainés, etcétera,
aunque descendientes de subramas distintas, se adscriben, como el mandarin, al tronco sinico de
la gran familia linglistica sinotibetana. Lejos de diferir inicamente en el nivel fonético-fonolégico,
todas estas lenguas presentan disimilitudes sustanciales en cada uno de los niveles linglisticos,
hasta el extremo de ser mutuamente mas ininteligibles? que las lenguas romanicas entre si. El
grado de mutua comprensién entre hablantes de diferentes lenguas sinicas, ciertamente, aumenta
en la escritura y disminuye (hasta volverse nulo) en la lengua oral. Un hablante de pdtonghuad no
entenderd lo que diga alguien de Hong Kong que hable cantonés, pero deducird, a pesar de la
extrafeza que le inspire el [éxico y la sintaxis, bastante de una carta escrita en cantonés. Quiza esta
disociacién haya sido el germen del mito que sugiere una escritura comun a todos los chinos. En
realidad, el gudngdénghuad y el mandarin coinciden en el cédigo de escritura, pero no en la
escritura misma: no se escriben igual. Los sinéfonos sinogramizados?, nativos de distintas lenguas

' Asimismo, se califica de obsoletos o nefandos los métodos de ensefianza de lenguas extranjeras en China.
Al respecto, muy acertadamente, Méndez Marassa (2009) indica que «ni los métodos educativos vigentes en
estos paises [como China] se encuentran en un estadio de desarrollo inferior al de Occidente, ni el modelo
comunicativo occidental es necesariamente el siguiente paso en el desarrollo l6gico de la ensefianza de lenguas
en este contexto».

2 Ademas, Martinez Robles (2003) advierte de que «el criterio de inteligibilidad mutua entre los hablantes de
diferentes dialectos de una misma lengua queda excluido de la definicion de dialecto chino. Con mucha
frecuencia, especialmente entre algunos de los dialectos del sur, incluso los hablantes que pertenecen a una
misma subfamilia dialectal tienen grandes dificultades para entenderse cuando hablan sus dialectos propios».

® Aeste respecto, cabe distinguir entre sinogramas tradicionales y sinogramas simplificados. Actualmente, en
China continental la escritura adopta los simplificados (ffi&=); mientras que en Taiwan y en Hong Kong se

utilizan los tradicionales (Z*45=). Los kanji japoneses y los sinogramas conservados en la escritura del coreano
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sinicas, convergen generalmente en la escritura de una sola lengua: el chino mandarin®. Ello puede
originarles la diglosia (por ejemplo, a hablantes de gingtidnhud) de hablar una lengua que no
escriben y escribir una lengua que no hablan.

Después del mandarin, es hoy el cantonés la lengua sinica con mayor tradicién escrita y
literaria. Esta lengua, de la subfamilia yue (Z:E), se rige por una sintaxis y posee un léxico diferente
a los del mandarin®. Diferencias linglisticas aiun mas acusadas separan el mandarin del
minndnhua®. Afirmar, entonces, que las lenguas sinicas se pliegan a una misma gramatica, siendo
osado o formidablemente ingenuo, es sobre todo erréneo. Tanto como decir que una sola
gramatica gobierna todas las lenguas neolatinas. Si descabalado se antoja entre lenguas de la
misma rama indoeuropea, menos plausible se adivina que el mandarin, el cantonés y el
minndnhua, derivados de subramas dialectales distintas, compartan el léxico e idénticos
parametros gramaticales.

HR F HR HER

mandarin cantonés Minnanhua

(HiH5E) (JEE B ) (FelFe k)

Obsérvese que los sinogramas para la representacién grifica de la palabra “0jo” en
minndnhua y en mandarin discuerdan por completo; mientras, el cantonés emplea para la
designacion de “0jo” s6lo uno de los sinogramas que componen tal palabra en mandarin. Sélo en
cantonés, sinograma, morfema y palabra “0jo” coinciden en sus limites. Excusa decir que los 9
tonos de esta lengua (por sélo 4 del mandarin) y su mayor complejidad sildbica incrementan su
capacidad distintiva. Como consecuencia, hay mas palabras monosildbicas en cantonés que en
mandarin. Sin embargo, ninguna de estas lenguas es monosildbica. A cada sinograma le
corresponden una silaba y un morfema, en efecto, mas no necesariamente una palabra: no
siempre sinograma (57) y palabra (Z5]) presentan la misma delimitacion.

Por otro lado, la fonética del chino no guarda relacién, salvo de modo inexacto, imperfecto y
absolutamente asistematico, con su escritura. Es transposicion de la lengua hablada’, pero no

son sinogramas tradicionales. Las diferencias entre un sinograma tradicional y su equivalente simplificado son a
menudo abrumadoras: i#-> il. Los sinogramas utilizados en este articulo son tradicionales.

* Es el mandarin la lengua de escolarizacion en China y la Unica lengua en la que con frecuencia un nativo
sinohablante puede leer los sinogramas.

*El cédigo de escritura del cantonés, ademas, incluye sinogramas propios, ajenos al codigo de escritura del
mandarin. Asimismo, entre las disimilitudes sintacticas del cantonés respecto del mandarin habria que aludir a la
posicion a menudo dispar que ocupan los complementos directos e indirectos, los usos distintos de los
clasificadores, la escasa frecuencia de las oraciones pretransitivas, y las diferencias de colocacién de los
adverbios.

® Se hablan lenguas y dialectos min ([#]) en las provincias de Fujian, Guangdong, Zhejiang, y en las islas de
Taiwan y de Hainan. Debido al aislamiento geografico, tales lenguas y dialectos conservan numerosos
arcaismos fonolégicos, Iéxicos y sintacticos. Se trata del grupo dialectal mas excéntrico, cuya evolucion muestra
ostensibles divergencias respecto del resto de lenguas y dialectos sinicos.

7 La escritura no solo es en un codigo para la transmisién de significados; ademas, ha de permitir la
representacion sistematica del habla: esta «linglisticamente condicionada por el sistema verbal» (Jesus Tuson,
1997). De ahi la insostenibilidad de un sistema de escritura puramente pictografico e ideografico. Aunque desde
una perspectiva paleografica o arqueoldgica la escritura china conserve caracteres con evidentes ecos
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transliteracién de sus sonidos. Al fin y al cabo, el signo chino consta de un significado, de un
significante, y, ademas, de un sinograma ((%£57).

Significado Significante® Sinograma
“Lluvia” [yu] PR
“Lobo” [lang] IR
“Rosa” [méigui] B5%65!

No hay forma de llegar a la escritura de una palabra a través de su pronunciacién. Los
compuestos fonéticos (JEEES)°, verdaderamente, suministran una pista sobre la pronunciacion
del sinograma, pero nunca este indice, ni siquiera cuando sonsaca la silaba plena, informa acerca
del tono fonoldgico. Sistemas de transcripcién fonética como el pinyin no se idearon para erigirse
en un codigo de escritura alternativo a los sinogramas, entre otras razones'?, porque sélo éstos
permiten discriminar entre homoéfonos como B “licor”, & “largo tiempo” y J1. “nueve”'.
Dificilmente, por tanto, el pinyin servira de algo mas que de cabestrillo para quienes, procedentes

de lenguas con escritura alfabética, aprendan chino mandarin como lengua extranjera.

La escritura de los sinogramas ha de respetar un orden de trazos preceptivo. Orden y
equilibrio constituyen los principios basicos del arte de la caligrafia china. Muchos profesores de
primaria en las escuelas espaiolas estan convencidos de que los nifios chinos son mas propensos

n o o— o«

pictograficos (por ejemplo: H “sol”, A “luna”) o ideogréaficos (por ejemplo, los nimeros: — “uno”, . “dos”, —
“tres”), en rigor, no es hoy ni ideografica ni pictografica. Por ello, se prefiere sinograma tanto a pictograma
cuanto a ideograma. Como todo sistema de escritura, también la china fue en su origen pictografica
(representacion figurativa de objetos) y posteriormente ideografica (representacion figurativa de ideas); sin
embargo, desde una punto de vista evolutivo, si bien no llegé a devenir en un alfabeto o en un silabario, la
escritura china ha ido incorporando aquellos elementos, como las categorias funcionales, de dificil
representacion figurativa, pero presentes en la lengua hablada.

8 parala transcripcioén fonética, conforme a la pronunciacién del chino mandarin, se ha utilizado el sistema
pinyin ($£35).

® Seguin su tipologia, los sinogramas se distribuyen en 6 grupos: pictograficos (4:J%5), ideograficos (525),
ideograficos compuestos (&7 5%), préstamos homdfonos (I {H5), caracteres de extension etimoldgica (Ei1:57),
compuestos fonéticos (JEA£F). Estos ultimos estan conformados por un radical semantico y un indice fonético:

L=/K+T
jlang shui gong

Wo=A + &

beéi mu bu

" Entre tales otras razones, cabe anotar el orgullo que los chinos sienten por sus sinogramas, sefia
identitaria y patrimonio cultural. Al respecto, midiendo las muy particulares caracteristicas de este cédigo de
escritura, Unico en el mundo, y su asombrosamente larga pervivencia, no sélo habra que considerarlo patrimonio
cultural del pueblo chino, sino de toda la humanidad.

La homofonia en chino es un fendmeno corriente, especialmente en mandarin, debido a sus cuatro Unicos
tonos y al limitado numero de silabas (cerca de 400, elevadas a 1200 en combinacion con los 4 tonos).
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a copiar. Empero, pese a que proviene de una cultura cuya escritura no esta sustentada por un
alfabeto de base fonoldgica, el niflo chino no copia por sistema ni mas que los otros. Eso si, y tal
vez sea este aspecto el que induce a error a los maestros, los nifios chinos suelen copiar mejor:
calcan con gran fidelidad lo original. Ciertamente, ello no tiene tanto que ver con el sistema de
ensenanza en China cuanto con el incuestionable hecho de que en la escritura china todo trazo es
significativo'?. En ocasiones, los profesores quedan deslumbrados ante la prodigiosa belleza de la
escritura de un nifo chino de escasos anos. Huelga decir que ello no lo convierte en un reprégrafo
consumado, por cuanto su escritura seguird siendo bella, aunque probablemente distinta, cuando
escriba de motu proprio. La explicacién es sencilla: siempre serd hermosa en cualquier idioma la
caligrafia de alguien capaz de escribir hermosamente en chino.

Multiculturalidad sinica y contextos multiples

La cultura china no es homogénea. Su longevidad y su vasta distribucién geogréfica estan
refidas con cualquier pretensién o idea de uniformidad. Por ende, debe distinguirse entre la China
del norte y la del sur, entre la China costera y la del interior, entre la China del campo, la China
urbana y la China de las grandes metrépolis; por supuesto, habra que distinguir entre China, Hong
Kong, Taiwan, Singapur, Malasia y la China de ultramar, la China de los hudgido (Z£{8). La cultura
china rebasa las propias fronteras de China. Solamente Taiwan, con sus escasos 36175 km?, exhibe
una heterogeneidad superlativa. Alli se hablan 3 lenguas sinicas: el mandarin, el minndnhua y el
hakka, cada una de ellas asociadas a unas tradiciones, a un acervo y a una cultura, y 13 lenguas
aborigenes, las llamadas lenguas formosanas, del tronco malayo polinesio de la familia linglistica
austronesia. Por otro lado, la Republica Popular China reconoce 55 minorias nacionales, cuya
demografia supera los cien millones de personas, es decir, casi un ocho y medio por ciento del
total de la poblacién de China. He ahi que la comunidad china es menos homogénea en China que
en Espana, donde un alto porcentaje de inmigrantes chinos proviene, no sélo de las mismas
provincia, Zhejiang (#7,1), y prefectura, Lishui (EE7K), sino también de la misma ciudad: Qingtian

(FH.

Sea como fuere, aunque el mundo sinéfono resulta ancho, no por ello debe concluirse que
es del todo ajeno. Atraido por el magnetismo de las diferencias, uno se obceca en resaltar las
asimetrias. Las disparidades informan, sin duda, y tal informacién es valiosa. No obstante, junto a
ellas (pero quizd menos visibles) existen redes de conexiones y de concordancias. Zhuangzi soi6
que era una mariposa; Neruda, en uno de sus memorables veinte poemas de amor del poemario
Veinte poemas de amor y una cancién desesperada, atisba una mariposa de suefio. Neruda y
Zhuangzi, alejados el uno del otro por siglos y kildémetros, confluyen en una metafora, en una idea,
0 en una vision. Una de las maximas obligaciones del profesor de E/LE consiste en conectar con

'2 El solo trazo que separa los miembros de cada uno de estos tres pares de sinogramas (A/4<, E/E, H/[)
acarrea cambios radicales de significado. Analogamente, la conmutacion de un fonema (en el plano fonoldgico)
o de un grafema (en el plano ortografico) en pares minimos del espafiol como si/se, vaga/vaca, raso/ralo
ocasiona trueques de palabra y de significado. Mostrar a los aprendientes sinéfonos de E/LE esta analogia
puede resultar util para que adviertan y cobren conciencia de las fatales consecuencias de confundir o trabucar
las oclusivas bilabial y dental sonoras por sus correlatos sordos en palabras como /buda/. Funciona en este
mismo sentido establecer un paralelismo entre oposiciones fonolégicas del espafiol y el sistema fonoldgico
tonodistintivo, por ejemplo, del chino mandarin: entre palo/paro/paso/pato y &5/+/1# /7.
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sus alumnos: encontrar la equis donde cobra significacién la interaccién entre él y sus
aprendientes. A esa equis subyacen universos asombrosamente similares.

Se responsabiliza a un escrupulo de la singular pasividad o abulia de los alumnos chinos en
clase: el miedo a Eff& (literalmente, “perder la cara”; es decir: “quedar deshonrado” o “hacer el
ridiculo”). Examinado de cerca, empero, el ditlidn se revela analogo a ese universal sentido del
ridiculo ante el que cualquiera en tal o cual circunstancia sucumbiria. No es privativo ni congénito
de los chinos. Antes al contrario: no hay nadie inmune del todo (de lado casos patoldgicos) a la
timidez y al rubor.

Creo que no soy muy independiente. Quiza yo tengo muchas
esperanzas en que la profesora me cuente o me recuerde [...]. Aqui yo he
aprendido una manera de estudio independiente [...]. Cuando en China
estaba en el tercer ano de universidad, aunque ya era muy mayor [...], mi
profesora me trataba como a una nifa [..]. Aqui en Espafia, mis
compaferos hablan en clase con una actitud muy natural, por eso me
sorprende que los chinos no hablan. Nosotros en la clase no hablamos, nos
falta un poco de practica [...]. Yo casi nunca opino [...], no sé, creo que
tengo que lograr estudiar independientemente y  pensar
independientemente, no sélo recordar™.

A efectos de justificar su nula participacion en clase, esta aprendiente china no aduce el
pavor a decir algo inconveniente, ni refiere el panico a dafar su imagen; sélo alude a la falta de
independencia y de practica, esto es: a su falta de competencia en un medio (las aulas de una
universidad espafiola) y de recursos para la interaccién oral aneja a ese medio. En las escuelas y
universidades de China, los estudiantes acostumbran a ir de la mano de sus profesores, a quienes
rinden por entero el uso de la palabra. Al desasirse y soltarse de su guia, naturalmente, atraviesan
por una fase de mutismo y vigilancia (a veces esta vigilancia se malinterpreta como apatia) hasta
desarrollar las destrezas necesarias para desenvolverse en el nuevo dmbito. Obviamente, siempre
habra quienes nunca desarrollen tales destrezas, quienes las desarrollen enseguida, e incluso
quienes, por sus proteicas facultades o dotes de adaptacién, parezcan no haber estado nunca
desprovistos de ellas.

En el campo de la enseflanza de espafiol/LE para sinéfonos, urge una descripciéon de los
contextos y de los perfiles de estudiante. No es lo mismo ensefiar en un contexto de inmersion
lingistica, en un pais hispanohablante, que en un contexto de no inmersién linglistica, en un pais
sinéfono. El aprendiente sinohablante de E/LE, conforme a sus intereses, objetivos, motivaciones,
procedencia, lengua(s) nativa(s), etcétera, comprende, asimismo, multiples perfiles: el inmigrante
econoémico', los nifos y adolescentes con cuya familia han emigrado (a menudo a regafadientes)

'3 Testimonio real de una informante china, aprendiente de espafiol/LE y masteranda en la Universidad de
Barcelona, extraido del corpus del proyecto de investigacion Spencer (Developing Literacy in different contexts
and in different languages). Se han anadido los signos de puntuacién que faltan en la transcripcioén original.

' Estos dos perfiles de aprendiente sinéfono de espafol/LE no son novedosos; sin embargo, en paises
como Espaia la ensefianza de espafiol/LE a sinohablantes ha empezado a captar la atencion de investigadores
e instituciones sélo a raiz del incremento de doctorandos y masterandos en las aulas de las universidades. Con
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a un pais hispanohablante, el inmigrante académico doctorando o masterando en una universidad
espafnola o hispanoamericana, el poliglota aficionado a estudiar lenguas, el ejecutivo de una
empresa con negocios en Hispanoamérica, el hispandfilo, etcétera. El profesor satisfacera las
necesidades de sus alumnos sélo si previamente conoce sus perfiles y actia segun las
particularidades y exigencias del contexto.

La lingUistica contrastiva en la ensenanza de E/LE a sinohablantes

Una categoria tortuosa para los aprendientes sinéfonos de E/LE (pero también para nativos
de otras lenguas) es la concordancia gramatical. Se colegird inmediatamente que la razén estriba
en que su lengua desconoce tal categoria. Empero, nétese que en mandarin o en cantonés la
relacion entre el sustantivo precedido por determinante y el clasificador puede describirse en
términos de concordancia'™. Asi, lo aciago no provendria del concepto, sino del procedimiento a
través del cual éste se abre camino en la lengua: su manifestacién lingtistica. Acaso los procesos
de cogniciéon no difieran entre las lenguas y sea entonces razonable el pretenso de que los
considerados fendmenos lingiisticos son en realidad cognitivos. Consecuentemente, las
desemejanzas entre las lenguas afectaran al plano de la expresiéon. Aun cuando un determinado
concepto en una lengua a menudo no halle en otra su equivalencia formal, existird en esa lengua
expresién para tal concepto. Al fin y al cabo, todas las lenguas, aunque de modo diverso, estan en
condiciones de hacer lo mismo. Si se asume tal premisa, cabra aceptar que las dificultades en los
procesos de aprendizaje y de adquisicién de lenguas extranjeras surgen de las formas y no de las
nociones en si. En este sentido, al profesor de E/LE compete validar para la lengua meta las
destrezas lingliisticas que el aprendiente dominaensu L1.

La preposicion, la estructura argumental y el modo verbal suelen promover en espafol
cambios de significado en algunos verbos. No es lo mismo Adverti de pronto que no tenia
escapatoria que Le adverti a Hadiya sobre las intenciones de Omar; ni tampoco recordar significa en
Recuerda que tengo prisa lo que en No recordaba que tuviese prisa. A la hora de ensefar, por
ejemplo, el funcionamiento de verbos polisémicos a estudiantes sinohablantes, conviene atender
a sus correlatos en la lengua que éstos hablan como nativos. En chino mandarin, por ejemplo,
verbos diferentes expresan cada una de las acepciones de recordar y de advertir. El espafiol es una
lengua flexiva, mientras que todos los tratados de tipologia lingliistica refieren el mandarin como
lengua aislante paradigmatica. No extrafa, por tanto, que en espafol se apliquen procedimientos
morfolégicos y sintacticos donde en mandarin rigen mecanismos léxicos.

La linglistica contrastiva contribuye a la optimizacién de la labor docente en la ensefiaza de
lenguas extranjeras. Es util conocer las caracteristicas de las lenguas que hablan los alumnos como

todo, el estudiante universitario constituye una parte todavia minima del total de aprendientes sinohablantes de
E/LE en contextos de inmersion linglistica.

' No se equiparan aqui los clasificadores de las lenguas sinicas con los morfemas de género, nimero y
persona del espafiol. Simplemente, se sefialan dos categorias que expresan un mismo concepto en dos lenguas
distintas: la concordancia. Asimismo, los clasificadores chinos ponen de manifiesto otro de los considerados
universales sintacticos: la reccién. En la medida en que un sustantivo precedido por determinante selecciona un
clasificador, cabe postular en mandarin un régimen de clasificacién nominal; por otro lado, como a cada
sustantivo le corresponde uno o un grupo reducido de clasificadores (siendo agramatical, excepto cuando se
busca un efecto estilistico o metaférico, la colocacién de un clasificador por otro), tal correspondencia,
conformada segun criterios semanticos y cognitivos, condice con la definicion de concordancia.
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nativos, asi como sus diferencias tipolégicas y en cada uno de los niveles linguisticos respecto de la
lengua que éstos se disponen a aprender o que estan aprendiendo. El contraste y la comparacién
de lenguas, sin embargo, exigen una rigurosa verificaciéon de la(s) L1 y un conocimiento extenso y
profundo de todas las lenguas involucradas en la investigacién. Debido a la cada vez mas
numerosa presencia de alumnos chinos en las escuelas espafiolas, muchos estudios contrastan el
espanol con el mandarin, una lengua que suele no ser la L1 de los nifios chinos en Espafia, o que,
en el mejor de los casos, sélo es una de sus L1 si, efectivamente, son hablantes bilingles de
mandarin y, por lo comun, de gingtidnhua (A HzE). No es el mandarin'®la L1 de una de las

mayores comunidades de inmigrantes en Espafa, los chinos, sino el gingtidnhua.

Sea como fuere, no cabe duda de la influencia de la(s) L1 (y de todas las otras lenguas que el
aprendiente conoce) sobre la lengua meta. La L1 es un animal territorial, interfiere y transfiere:
interviene activamente en los procesos de aprendizaje y de adquisicién de lenguas extranjeras. El
profesor de E/LE forma hablantes competentes y no hablantes nativos de espaiol porque la L1 de
sus aprendices dificilmente le concedera ir mas allad. Prueba de ello son las fosilizaciones (o
congelaciones), esas persistentes e inexpugnables anomalias en la interlengua contra las que todo
esfuerzo resulta a menudo inocuo.

El profesor de E/LE en un pais sin6fono

Al llegar a China, el profesor de E/LE colisiona frontalmente con los aprendientes y
profesores chinos. Quiza al advenedizo profesor se le ocurra, ante tan dificil tesitura, apelar a
Confucio, abrazar el budismo y recitar interiormente los versiculos del Daodejing en pos de la
iluminacién mistica. Lamentablemente, ni siquiera alcanzar tal estado de luminosidad intima le
garantizara el éxito en su cometido: formar hablantes competentes de espainol. Las Analectas, el
Daodejing y el sutra del corazén coadyuvan a la enseflanza del espafiol/LE para sin6fonos en la
misma medida en que Averroes, Séneca y Quevedo asisten a la ensefianza del chino mandarin/LE
para hispanohablantes. El pensamiento chino estd impregnado de confucionismo, de taoismo y de
budismo, no se pone ello en duda (mas no sélo el pensamiento chino, sino el de gran parte de Asia
oriental); también el pensamiento hispano esta impregnado de senequismo.

Definitivamente, si Heraclito hubiese escrito en chino, no habria sido Heraclito, sino un
filbsofo chino, con las preocupaciones propias de los chinos de la época y con la visién del mundo
propia de los chinos de la época. No obstante, he ahi que Heraclito y Laozi no se revelan tan
alejados. De la misma forma, los estoicos griegos, los taoistas chinos y los sufies arabes apenas
dicen otra cosa que lo mismo.

'® Desde luego, el mandarin es una abstraccién, como lo es el denominado espafiol, como lo son en general
todas las lenguas. El mandarin y el espafiol, hablados en extensas regiones del planeta, se diversifican en
multiples variedades dialectales. Influyen en ellos, y los configuran, las otras lenguas y dialectos hablados en
cada area geografica. Asi, el mandarin de Hong Kong tiene mucho de cantonés (y viceversa); mientras que el
espanol de algunas zonas de Hispanoameérica registra transferencias de lenguas amerindias (y viceversa).

Porque es a menudo y no siempre, el término congelacién se intuye mas adecuado para referirse al
fenémeno de la fosilizacién. No es raro que un error obstinado acabe revirtiendo, es decir, descongelandose.
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El grado de dificultad gramatical en los niveles A1y A2 del espafiol y
su programacion didactica para los sinohablantes

LIMEI LIU LIU
Profesora de Chino, Universidad Pontificia Comillas

1. Introduccion

En este trabajo se han tomado como base de estudio los niveles de referencia para el
espanol del inventario del Plan curricular del Instituto Cervantes, en consonancia con la propuesta
del MCER del Consejo de Europa que corresponde a la etapa A —niveles A1y A2—. A partir de esta
estructura basica se establece un estudio contrastivo entre la lengua meta y la de origen, y se
seleccionan los puntos gramaticales que plantean dificultades para los alumnos chinos en su
formacién del espafiol. Como es sabido, el aprendizaje de una lengua extranjera se ve afectado por
las interferencias de la lengua materna y el andlisis de ellas contribuye a la enseffanza de la lengua
meta como L2/ELE.

El propésito de este trabajo consiste en, por un lado, explicitar los problemas principales que
un alumno chino tiene que afrontar en su proceso de formacion, especialmente en los niveles
iniciales; y, por otro, poder contribuir en los métodos didacticos del ELE y servir en particular como
referencias para la elaboracién de manuales de ensefianza a los sinohablantes.

2. Breve conocimiento sobre la lengua china

Ante todo, conviene conocer unas caracteristicas de este idioma. En chino, existen dos
sistemas de comunicacién independiente: la escritura y la pronunciacién. La relacién entre ambas
no es directa ni univoca, pues las unidades en el habla no estan sistematica y claramente asociadas
con las unidades de la escritura y viceversa. Desde el punto de vista formal, la morfologia del chino
es relativamente escasa, puesto que no existen los casos gramaticales (nominativo, acusativo,
dativo, ablativo), ni la flexién nominal ni la conjugaciéon verbal'; es decir, la limitada morfologia del
chino se debe a que no posee marcadores flexivos como las lenguas romanicas para indicar el
numero y el género del sustantivo; ni el tiempo, aspecto y modo del verbo. Tampoco existen
normas de concordancia dentro de las oraciones tales como las del sujeto y el verbo en el caso del
espanol. Por otra parte, los caracteres chinos adquieren diferentes funciones gramaticales segun
las relaciones y oposiciones que se establezcan con los otros caracteres que forman parte de la
misma cadena sintagmatica. Por lo tanto, es la posicidn relativa entre las palabras la que aporta
toda la claridad necesaria a la expresion.

En el apartado siguiente, se expondra un inventario de dificultades en el que se aporta
informacién sobre los contrastes interlinglisticos entre el chino y el espafiol y, ademas, el método

"No obstante, el chino dispone de distintas combinaciones morfolégicas para construir su caudal Iéxico
(véase Her, 2001).
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didactico por el que se aconseja seguir

3. Inventario de dificultades en los niveles A1y A2

Basandose en el estudio del andlisis contrastivo entre ambas lenguas, el cuadro del siguiente
apartado hace patentes las dificultades especificas de los alumnos chinos en la formacién del A1y
A2. Para cuantificarlas de manera menos subjetiva, me he servido del modelo de clasificacién de
Practor (1967).

3.1. La clasificacién de Practor referente al grado de dificultad’

e Elgrado cero

Se refiere a aquellos que existen en comun entre la lengua meta y la de origen y que se
puede producir una “transferencia positiva” mutua; quiere decir L1=L2. Por ejemplo, para las
practicas se puede aplicar sin instrucciones previas el mismo orden sintactico tanto en chino como
en espanol: Sujeto + verbo + complemento.

e El primer grado

Se aplica a aquellos que son de uso plural o mas complejo en la lengua materna y de uso
simplificado en la lengua meta. Por ejemplo, el verbo llevar en espafiol se puede emplear tanto
para “llevar pelo, barba...” como para “llevar ropa, gafas...”; mientras en chino se usan dos verbos
distintos para este fin: ggliu + [el pelo / la barbal, Z¢ chuan + [la ropal y &{ dai + [las gafas].

e Elsegundo grado

En el segundo grado se agrupan los elementos gramaticales existentes en la lengua materna,
pero ausentes en la lengua meta. Por ejemplo, el uso de los clasificadores en chino, practicamente,
no tiene equivalentes en la gramatica del espanol.

e Eltercergrado

Se registran equivalentes en ambas lenguas, sin embargo, se varia en su uso e interpretacion.
Por ejemplo, segtn la profesora Huang (2010: 83-85), en chino la construccién pasiva se construye
con la particula béi y suele implicar un significado desdichado o de adversidad (en el sentido de
que el significado de la oracién o el del verbo es negativo), ademas del significado pasivo.

e El cuarto grado

Hace referencia al uso de la lengua meta que no tiene su correspondencia en la lengua
materna. Por ejemplo, no existen en chino la conjugacién del verbo, la concordancia sintactica, etc.
de las lenguas romanicas.

e El quinto grado

Algunas reglas o construcciones en la lengua materna son muy simples, pero tiene
equivalentes en la lengua meta mas complejos. Por ejemplo, en chino no se da distincién entre los
verbos copulativos ser y estar. Ademads, los adjetivos pueden funcionar como “verbos de cualidad”

% Los ejemplos son producto de mi investigacion.
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o “verbos estaticos”. Por lo tanto, es necesario especificar en los adjetivos que solo pueden ir con

sery en los que solo pueden ir con estar; del mismo modo, en los que pueden aparecer tanto con
ser como con estar.

3.2. Cuadro de inventario

Plan curricular A1y Chino Nivel de
A2 del espanol dificultad

. No existen el género ni el nUmero’.
1. El sustantivo y el . - .
o El adjetivo se encuentra en la posiciéon prenominal, sea 4
adjetivo . g e g
epiteto o calificativo®.

*Método didactico:

Explicacién y refuerzo en el ejercicio del cambio del género, del nimero y la
posicién del adjetivo

2. Los demostrativos

2.1 este/a, ese/a, . . .
estos/as, es0s/as Ausencia del paradigma del género 3
2.2 aquel / aquella Ausencia del uso 5

3. Los posesivos

) Se construyen mediante la particula Y de sin variacion
Mi, tu, su... , 0
de género: [pronombres personales + {1 de]

Mio/a, tuyo/a No existe el posesivo ténico en chino 5
4. Los numerales
4.1 Cardinales 4.1 S!n var!ac!c,)n de ge’nero y nLIJmero 4

4.2 Sin variacién de género y nimero

4.2 Ordinales

*Método didactico 2,3y 4:
Explicacién y refuerzo en el cambio del género y del nimero
Explicacién y refuerzo en el uso del posesivo ténico

% En chino existe el prefijo plural {f mén, pero solo se emplea para personas.
4 En cuanto a los adjetivos pospuestos, se trata de los verbos de cualidad de la lengua china.
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Ausencia del articulo definido
5. El articulo
(se expresa de otro modo)® 5

*Método didactico:
Explicacién y refuerzo en el uso del articulo y de la ausencia del mismo.

6. El pronombre

6.1 No existe dicha forma.
6.1 Pronombres atonos

de OD 6.2 No hay cambio de casos.

6.2 Pronombres atonos 5
de Ol: serie me, te, le 6.3 No existe dicha forma.

6.3 Valores de se 6.4 La posiciéon de los interrogativos en chino se

6.4 Los interrogativos encuentra en el mismo lugar que las oraciones

enunciativas.

*Método didactico:
Explicacién y refuerzo en:
- El ejercicio de la variacién en los pronombres personales

- 33 persona con variaciéon de género y nimero

- El pronombre neutro lo y el femenino la

- La sustitucion de le/ les por se ante pronombre dtono de OD
(Ej.: El papel, a Luis se lo dieron hace un mes)

- La preferencia de los pronombres atonos sobre los ténicos
(Ej.: *Diel libro aella. / Le diel libro.)

- Presencia obligatoria con o sin sustantivo al que se refiere (duplicacién de
cliticos) (Se lo doy a Luis)

- Alternancia en la posicion del pronombre en las perifrasis mas habituales
(Voy a escribirle una carta. / Le voy a escribir una carta.)

- Pronombre reflexivo
6.4 Corregir la posiciéon

7. Posicion preverbal®
(a excepcidén de la construccion: Verbo + 75 + adv. de 3

modo)

7.Los adverbios
circunstanciales

*Método didactico:
Refuerzo en la practica de la posicién postverbal

° Por ejemplo, se podria expresar con el demostrativo.
® El orden habitual de una oracién en chino:
S + C.C. tiempo / C.C. lugar /C.C. modo + adv. + Verbo + (Objetos, Complementos)
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8. El verbo

8.1 Presente de
indicativo de los verbos
regulares e irregulares
8.2. Verbos reflexivos 8. No hay conjugacién en el verbo. 4
8.3. Verbos de afeccién +
sustantivo/infinitivo:
gustar, encantar, doler,
interesar...

*Método didactico:
Explicacién y refuerzo de los tiempos verbales del presente de indicativo, del
imperativo y del gerundio.

9. El sintagma
nominal y adjetival
9.1 Concordancia 9 No existe concordancia gramatical.
interna al SN

9.2 Concordancia
del SN con el verbo

*Método didactico:
9.1 Explicaciony Refuerzo en su regla general: determinante-nucleo-adjetivo
9.2 Explicacion y Refuerzo en la concordancia entre el sujeto y el verbo

10. El sintagma
verbal: En chino no se distingue entre los verbos copulativos

ser + adjetivo sery estar.
estar + adjetivo

*Método didactico:

Explicacion y Refuerzo en los adjetivos que solo pueden ir con sery en los que solo
pueden ir con estar; también en los que pueden aparecer tanto con ser como con
estar.

En los apartados correspondientes al sustantivo, al adjetivo, a los demostrativos, a los
posesivos y a los numerales, los problemas de aprendizaje radican principalmente en el cambio
del género y del numero. No obstante, en el caso del nimero, se consideran como clasificadores
de cantidad en chino “2& xie” y “BE)L dianr”; por lo tanto, existe la diferencia entre “{fi ge”
(singular), y "2t xie” (plural) para los demostrativos.

En relaciéon con los pronombres personales, por una parte, no existe variacién o inflexion

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
ESPANOL PARA SINOHABLANTES: ESTUDIOS, ANALISIS Y PROPUESTAS



-] grado de dificultad grmatical en los niveles A1y A2... EPES 2010

casual y se presenta la misma forma en todos los casos gramaticales en chino; por lo que se
plantean grandes dificultades, sobre todo, en los pronombres atonos de O.D. y O.l. Ademas, se
generan grandes distorsiones en la mente de los alumnos chinos, pues, en chino, se omiten los
pronombres cuando se refieren a una idea, un objeto o una situacion... que han sido previamente
mencionados. Por otra parte, no se admite alternancia en la posicién del pronombre en las
perifrasis habituales: en chino, solo se puede usar la forma “Voy a enviarte un libro” y no “Te voy a
enviar un libro.” En dicho ejemplo, el chino, frente al espaiol que es bastante libre, posee menos
capacidad de variacion, ya que el orden del sujeto y de los complementos en la oracién es fijo. Por
consiguiente, se debe insistir en la construccién de oraciones del segundo tipo.

En lo que respecta al sintagma verbal: ser + adjetivo / estar + adjetivo, hay que decir que el
chino posee verbos estaticos o de cualidad, que son equiparables a las construcciones copulativas,
aunque funcionan sintéticamente como predicado verbal. Se trata, generalmente, de un adjetivo
que aparece precediendo a un nombre en funcién de modificador. En cambio, constituye el
nucleo del predicado verbal cuando va precedido de un adverbio de intensidad. En dicho caso, no
se usan ser/estar en chino.

4. Elaboracion de una gramatica pedagogica destinada a los sinohablantes

Para el gramatico Odlin (1994), la gramatica pedagdgica tiene en cuenta el aprendizaje de la
gramatica como un proceso que el alumno va poco a poco asimilando. A raiz de los estudios
tedricos de la gramdtica pedagdgica, el profesor Teng (2009) desarrolla las siguientes
consideraciones:

4.1. Condicidn relevante

La consideracién del destinatario es fundamental en la programacién de gramaticas. No se
presenta el mismo nivel de dificultad para los alumnos de origen chino que los alumnos de
lenguas romanicas; y los manuales deberian tenerlo en cuenta al programar sus contenidos.
Mediante el inventario analizado en este trabajo, podemos resaltar que el gran reto inicial del
aprendizaje de ELE para los alumnos chinos esta en conocer y practicar el cambio del género y del
ndmero, y la conjugacion del verbo. En este aspecto, la ensefianza de otras lenguas podria tratarse
de una simple busqueda de equivalentes o una transferencia directa de ellos; pero para los
sinohablantes supone la adquisicién de nuevos conceptos. No obstante, a los alumnos que tengan
conocimientos previos de otras lenguas como el inglés, el francés, o el aleman les puede facilitar el
aprendizaje en esta area.

4.2. Instruccidon cero

Se aconseja establecer el concepto de instruccién cero para los niveles de grado cero y de
primer grado, ya que se puede tratar de una mera transferencia entre los equivalentes y, por tanto,
en al aula se puede limitar a hacer ejercicios prescindiendo de explicaciones. Por ejemplo, los
pronombres personales en funcién del sujeto coinciden practicamente en el espafiol y en el chino.
En este caso, se puede introducirlos en las primeras lecciones sin tener la necesidad de dar
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instrucciones en el aula, pues presentan el primer grado en nuestra clasificacion de dificultades
mencionada anteriormente.

4.3. Secuencia de aprendizaje

Hoy en dia, en los manuales de ELE prevalece el enfoque comunicativo, que da prioridad a la
competencia comunicativa sin tener que prestar mucha atencién a la gramatica. Sin embargo, los
alumnos de origen chino generalmente necesitan un poco de tiempo para aceptar esta forma de
aprendizaje, pues muchas actividades comunicativas no se pueden hacer si el alumno no recibe
una instruccién formal previa. Para empezar un curso bdsico, hace falta que el profesor introduzca,
sobre todo, los conceptos gramaticales que no tienen su correspondencia en la lengua china. No
conviene avanzar el nivel basico a gran velocidad, se deberia atender a las dificultades especificas
de los alumnos de origen chino; para empezar, es importante remediar sus puntos débiles: la
fonética, la conjugacién de los verbos, los cambios de género y nimero de los sustantivos, etc.

Ademads, conviene comenzar por las secuencias sencillas gradualmente y aumentar el grado
de dificultad, ofreciendo una progresién de menor a mayor dificultad comunicativa (y,
I6gicamente, gramatical). Hay que ordenar gradualmente los contenidos gramaticales desde lo
sencillo a lo dificil. Por ejemplo, en el Nuevo ELE Inicial 1, la frase “lo veo” aparece en las primeras
lecciones sin que se explique en el contenido gramatical. El pronombre dtono prepuesto es uno de
los contenidos gramaticales mas dificiles para los alumnos chinos como he mencionado
anteriormente; requiere una explicacién gramatical y muchos ejercicios para lograr su dominio. Asi
pues, el orden de aparicién de la construccién gramatical “lo veo” tiene que presentarse después
de haber ensefiado la conjugacion del verbo ver y el uso de los pronombres atonos pospuestos.
Por otro lado, los profesores de ELE han de ser conscientes de que una pedagogia progresiva de
los verbos segun su nivel de dificultad seria en el siguiente orden: Primero, se ensefian los verbos
regulares e irregulares; después, los verbos reflexivos y pronominales.

5. Conclusion

Para concluir, este trabajo se puede resumir en los siguientes puntos:

e Es necesario tener en consideracidn la distancia lingliistica entre la lengua meta y la de
origen y considerar el grado de dificultad de los alumnos chinos en su aprendizaje de
los contenidos gramaticales de ELE.

e Se aconseja estructurar la ensefanza de ELE de manera progresiva, partiendo de los
principios de instruccién cero y secuencia de aprendizaje para graduar las dosis de temas
gramaticales en el aula.

De manera que habra que introducir pausadamente los contenidos gramaticales para de
este modo facilitar la comprensién y el dominio de la lengua meta, reduciendo el posible alto nivel
de ansiedad que se produce especialmente en los niveles A1 y A2; y conseguir mas eficacia
pedagdgica en la enseffanza de ELE a los sinohablantes.
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Analisis del componente sociocultural en la clase de E/LE.
La cultura del aprendizaje

SUSANA LOPEZ RODRIGUEZ
Editorial SM

El aprendiente de lenguas debe desarrollar a priori cuatro destrezas fundamentales para
poder desenvolverse en la lengua que estd aprendiendo, es decir, ser capaz de leer, escuchar,
escribir y hablar en dicha lengua. Sin embargo, si concebimos a este aprendiente como agente
social, toma especial relevancia lo que podriamos denominar «la quinta destreza», es decir, el
desarrollo de su capacidad para entender e interactuar en la lengua que esta aprendiendo.

El antropélogo Edward Hall definié el término cultura como «el reflejo del modo de vida de
un pueblo»'. Siguiendo esta definicion entendemos el componente sociocultural como las
diferentes conductas y comportamientos de un hablante nativo, las normas de interaccién social y
rutinas culturales. El término toma por lo tanto una amplitud ilimitada que afecta al tipo de
contenidos socioculturales que podemos trabajar en el aula. El nimero es indefinido y nuestra
decisién debe venir marcada por los fines y objetivos del curso ademas de por las necesidades de
los aprendientes. Podemos plantear dichos contenidos de diferentes formas en el aula. Las mas
comunes son por comparacién (lo que culturalmente le resulta conocido al aprendiente) o por
contraste (lo que le supone un choque cultural).

Para dar a conocer y profundizar en todos aquellos factores socioculturales que son
totalmente novedosos para el aprendiente contamos con el «asimilador cultural». Esta técnica
consiste en presentar al estudiante un incidente que suscita (o puede suscitar) un malentendido
entre culturas y le ofrece diferentes explicaciones posibles. Vemos un ejemplo:

Paul lleva un ano viviendo en Mdlaga. Un compariero de trabajo, con el que tiene buena relacion,
le ha invitado a una fiesta en su casa. La fiesta empieza a las 10 horas. Paul llega a las diez pasadas y se
da cuenta de que es el primero.

;Cual puede ser la explicacion?

1. Paul es demasiado puntual.

2.Su colega le dio la hora incorrecta.

3. En Espaia la hora establecida para una fiesta es orientativa.

4. La fiesta se ha cancelado y no le han avisado.

Esta actividad le permite al aprendiente reflexionar sobre un aspecto cultural que puede ser
muy diferente en su propia cultura. En este caso, se pueden enfrentar dos situaciones sociales:
fiestas vs. invitaciones a comidas o cenas e indicar al aprendiente que mientras a las primeras se

"Hall, E.T (195): The Silent Language, New York: Doubleday and Company.
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puede llegar con cierto retraso, no seria del todo correcto hacerlo a una comida o cena.

El objetivo es establecer un coloquio con los estudiantes sobre esta y otras costumbres
sociales (saludos, despedidas, invitaciones, felicitaciones, etc). Se deben buscar contenidos que
sean de utilidad para ellos y, por supuesto, huir de los estereotipos.

En ocasiones el primer choque cultural tiene lugar en el aula y lo vive el propio docente,
acostumbrado a la forma de aprender de determinadas nacionalidades o culturas. Es
recomendable y altamente valioso recopilar informacién acerca de los aprendientes, sus objetivos
personales (;qué te gusta hacer en clase para aprender espanol?, ;y fuera de ella?, ;por qué estds
aprendiendo espariol?, ;cudles son tus metas?), y sus actitudes (;cémo te sientes con tu espanol?,
;cémo te sientes ante el error?, jte gusta trabajar con otros comparieros en la clase?). La cultura del
aprendizaje afecta a aspectos como la forma y frecuencia de participacién en la clase, cuando y
como resolver dudas (durante la clase o solo al final, de forma particular o haciendo participe a
todo el grupo).

Asimismo, las diferentes culturas de aprendizaje pueden dar respuestas muy enfrentadas a
preguntas como: ;Cémo es un buen estudiante? (participa en la clase, respeta al profesor, habla
todo el tiempo, plantea sus dudas, responde a las preguntas del profesor, prepara las clases
anticipadamente, desarrolla un buen caracter estd motivado, etc.), y ;cdmo es un buen profesor? (es
una persona animada, es una persona responsable, conoce la materia en profundidad, es un
ejemplo moral, es paciente, motiva a los estudiantes, siempre responde a las preguntas que se
plantean, explica con claridad, es humano, etc.) o a cuestiones del tipo ;a quién deberia oirse mds
en la clase de lengua: al profesor o al estudiante?

Asi pues, el proceso de aprendizaje sociocultural debe dar comienzo desde el aula para de
esa manera dotar a los aprendientes de las herramientas necesarias para desenvolverse en otros
ambitos.
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¢Una gran muralla? El contexto sociocultural del aprendiente chino
de ELE: la cortesia y su variacion intercultural

LAURA SABADELL MORO
Universidad Politécnica de Shenzhen (China)

En el siguiente articulo nos centraremos en la cultura de aprendizaje del aprendiente chino,
mas concretamente en su contexto sociocultural que nos llevarad a analizar desde un punto de
vista tedrico las caracteristicas del conjunto de normas y principios, denominado cortesia, que
cada cultura impone a sus miembros y que determinan qué tipo de conducta social se espera de
ellos en cada situacion.

Conociendo estas caracteristicas, fomentaremos un mayor entendimiento entre profesor y
alumnos. De esta manera el objetivo final de nuestra labor docente, el aprendizaje del espafiol,
sera una tarea exitosa al evitar que se produzcan malentendidos por desconocimiento cultural.

El conocimiento de la cultura de aprendizaje del estudiante chino nos lleva a indagar en su
contexto sociocultural. El estudio de éste es un reto para todo profesor occidental que quiera que
la puesta en practica de una colaboracién comunicativa profesor-alumno se haga con eficacia y
éxito. Por lo tanto es esencial el estudio de la cultura de nuestros alumnos chinos, pues ésta ejerce
un efecto profundo en los procesos que tienen lugar en el aula, entre ellos el proceso de
aprendizaje (Jin y Cortazzi, 2001: 104; LoCastro, 1996: 43, citado por Martinez Martinez, 2002: 610).

1. Introduccion al contexto sociocultural

Antes de comenzar con el estudio especifico del contexto sociocultural de los aprendientes
chinos, nos parece importante, para un mayor entendimiento del mismo, ver en qué ambito,
dentro del uso del lenguaje en la comunicacién, se coloca el concepto de contexto.

A la hora de poner en practica una metodologia con un enfoque mas comunicativo,
tenemos que tener en cuenta una serie de aspectos que no se pueden explicar desde un punto de
vista linglistico. Siguiendo la clasificacién de Escandell (1996: 96-97), serdan pragmaticos todos los
factores extralingtisticos que determinan el uso de la lengua, precisamente todos aquellos
factores de los que no puede ocuparse la gramatica, conceptos como los de: emisor, destinatario,
intencién comunicativa, situacién, contexto, relacién social o conocimiento del mundo.

Escandell (1996) continua diciendo que la conjuncién de todos estos factores constituye el
marco dentro del que se desarrolla la comunicacién, resultando decisivo cudl sea el valor que
adquiera cada uno de estos elementos. Nosotros vamos a centrar nuestro estudio en el contexto
que envuelve al alumnado.

El contexto comprende el conjunto de representaciones del mundo hechas por los
hablantes y determinadas empirica, social o culturalmente.

Janney y Arndt (1992: 31, citada por Escandell, 1996: 98) afirma que crecer como miembro
de una cultura comporta, entre otras cosas, el aprender a percibir, pensar y comportarse como los
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demas miembros del grupo. Cada cultura establece sus propios principios, de modo que sus
miembros acaban desarrollando un estilo de interacciéon particular. Esto es asi porque sus
integrantes comparten una serie de supuestos basicos sobre un conjunto de aspectos que resultan
centrales para la comunicacién. Estos supuestos de naturaleza social y cultural gobiernan
permanente y automaticamente la interaccion. Su grado de fijacidon es tan grande que no pueden
ser facilmente modificados por otros supuestos que entren en contradiccidon con ellos. Esta fijacién
de los supuestos socio-culturales y el caracter automatico de su funcionamiento se convierten en
la principal fuente de fracaso en la comunicacién intercultural, ya que cualquier comportamiento,
verbal 0 no, que no se ajuste a los patrones esperados se interpreta inmediatamente no como el
fruto del desconocimiento de las normas, sino como una conducta voluntariamente
malintencionada o descortés (1996: 96).

En definitiva cada cultura impone a sus miembros un conjunto de normas y principios que
determinan qué tipo de conducta social se espera de ellos en cada situacién. La pertinencia o no
de determinados tipos de comportamiento verbal es, por tanto, otro de los aspectos basicos de la
comunicacion que varia de cultura a cultura (Escandell, 1996: 107).

2. La conducta social: la cortesia

A ese conjunto de normas y principios que determinan qué tipo de conducta social se
espera de nosotros como miembros de una sociedad es lo que se conoce con el nombre de
cortesia. Dentro de ella se encuentra la cortesia verbal que determina la produccién linguistica,
cuyo estudio nos aportardn las explicaciones del componente sociopragmatico de las lenguas,
tantodelal2, comodelall.

La cortesia nos acercara a conocer los comportamientos pertinentes y descartar aquellos
gue no lo sean. Una vez que seamos, tanto alumnos como profesores, conscientes de las normas
gue imperan en cada lengua, seremos capaces de ser competentes comunicativamente.

La cortesia se ha formado como un conjunto de recursos que sirven para evitar conflictos
con el interlocutor, es decir, como una serie de estrategias conversacionales que manifiestan la
necesidad del hombre de mantener un equilibrio en las relaciones interpersonales por medio de la
palabra.

La comunicacién entre las personas es una forma de relacionarnos y la manera, cortés o
descortés, adecuada o inadecuada, en la cual nos relacionemos nos llevara a tener mayor o menor
éxito dentro de la sociedad en la que vivimos. Los procesos comunicativos entre las personas, son
la base de nuestra vida social. En base a lo anteriormente expuesto, podemos afirmar que la
comunicacion, la interaccion entre las personas, es un acto universal. Todos nos comunicamos. La
segunda afirmacion es que ademas utilizamos diferentes mecanismos para hacerlo, entre ellos, el
de la cortesia, y la cortesia también es universal. Segun Kerbrat-Orecchioni (2004: 39-40):

La cortesia es universal: en todas las sociedades humanas se constata la
existencia de comportamientos de urbanidad que permiten mantener un
minimo de armonia entre los interactuantes, a pesar de los riesgos de
conflictos inherentes a toda interaccion.
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Después de estas dos afirmaciones, nos preguntamos lo siguiente: Si, como acabamos de
afirmar, la comunicaciéon es universal y la cortesia también, json todos los parametros que
componen la cortesia también universales? o lo que es lo mismo, ;todo el mundo entiende lo
mismo por comportamiento cortés o descortés? Una primera respuesta a esta pregunta la
podriamos encontrar en Kerbrat-Orecchioni (2004: 39-40):

Pero, al mismo tiempo, la cortesia no es universal, en la medida en que
sus formas y sus condiciones de aplicacion (quién debe ser cortés, de qué
manera, en cudl circunstancia, y situacion comunicativa) varian
sensiblemente de una sociedad a otra.

Mientras que en culturas europeas se evita preguntar abiertamente la edad de una mujer o
el estado civil de una persona, puesto que pueden provocar situaciones incémodas para el
interlocutor, es, sin embargo, en culturas orientales como la china, la japonesa o la coreana, algo
normal y habitual, un acto considerado como cortés y necesario.

Haciendo, nuevamente, referencia a Kerbrat-Orecchioni (2004: 51) cito textualmente:

Estas diferencias en las ldgicas culturales subyacentes en los
comportamientos de cortesia arriesga, por supuesto, acarrear malas
interpretaciones en los intercambios interculturales. Daré, por ejemplo,
estos dos testimonios referidos por Han-Up Jang (1993), cuya perfecta
simetria es tan tocante como instructiva:

Testimonio de un estudiante Coreano recién llegado a Francia:

Mi director francés de investigacion me dispenso un recibimiento mds bien
frio. Ni siquiera me preguntd si estaba casado, qué edad tenia, ddnde
habitaba, etc. Simplemente orientacion general del establecimiento y las
formalidades de inscripcidn.

Testimonio de un profesor francés que trabaja desde hace un afo en
Corea:

Cuando un coreano traba conocimiento con un extranjero, muy
rapidamente le pregunta su edad, si esta casado y si tiene hijos. Es casi un
interrogatorio de estado civil. Para el extranjero, al principio, siempre es un
poco sorprendente.

Estas consideraciones invitan a la mayor prudencia, que concierne a la
temible cuestion de saber si ciertas sociedades son mas corteses que
otras [...].

Estos ejemplos sélo constituyen una muestra minima; su interés trasciende, sin embargo, del
de pura anécdota, para convertirse en indicador de las variaciones interculturales existentes entre
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las diferentes culturas. Nos sirven para comprobar la innegable incidencia que las normas sociales
y culturales —que regulan la interaccién social entre los miembros de una comunidad— tienen en
la actuacién linglistica. También nos muestran la necesidad de conocer tanto las férmulas precisas
como sus condiciones de uso para llevar a cabo una interaccién sin malentendidos.

Una vez vista de manera general la cortesia, pasaremos a analizar el las caracteristicas mas
relevantes de la cortesia china.

3. La cortesia en China o limao

La palabra china para designar el término cortesia seria limao (Gu, 1990: 238), palabra que
deriva de li ("el gobierno de los ritos’) en chino antiguo. Li comprende todas las normas de cortesia
y c6digos de convivencia entre los hombres. El rito es lo que hace posible la convivencia humana,
porque se refiere a las formas que se guardan en el trato, en los acuerdos, en el intercambio, que
constituyen la vida social de los hombres. Gracias a los ritos nos entendemos y sabemos a qué
atenernos.

Hoy en dia existe un nuevo orden y estructura social y, debido a estos cambios sociales, la
funcion de la cortesia ha ido variando y adaptandose a la nueva sociedad. La cortesia se usa, en la
actualidad, para mejorar la armonia social y para calmar las tensiones o conflictos interpersonales y,
en menor medida, para marcar las relaciones de poder entre unas personas y otras. Aunque se han
producido ciertos cambios en la sociedad que hacen que la cortesia se vaya adaptando a ellos, lo
que se ha mantenido invariable son las cuatro nociones que componen el concepto de limao: la
respetuosidad, la modestia, la cordialidad y el refinamiento. Por respetuosidad entendemos tanto
la propia apreciacién positiva de nuestra imagen, como la admiracién que otros nos provocan por
la suya, por su estatus social o por el motivo que sea. Modestia, segun Gu, es otra manera de auto
humillacién. La cordialidad es una demostracién de amabilidad, consideracién y hospitalidad
hacia los demas. Por ultimo, el refinamiento es el propio comportamiento hacia otros miembros de
la sociedad haciendo uso de ciertas normas, por ejemplo: la utilizaciéon de un lenguaje refinado y
no de un lenguaje soez; mayor uso de eufemismos, pero menos uso de un lenguaje directo. Gu
sostiene que una persona que es vulgar y con un lenguaje soez es una persona maleducada, “sin
educacion”. Pero si una persona es suave con un lenguaje elegante, se le considera culta y
educada. Por eso propone que la “cultura” y “refinamiento” son parte de la cortesia.

3.1. Las cuatro mdximas de limao

Gu define la cortesia segin unas maximas de conversacién que serian: Maxima de Auto-
humillaciéon, Maxima de Tratamiento, Maxima de Tacto y Mdxima de Generosidad. Estas cuatro
maximas, que explicaremos a continuacién, contienen las cuatro nociones que componen el limao
y a su vez son arropadas por los dos ejes fundamentales del limao mismo, el principio de
sinceridad y de equilibrio. Todo ello entrelazado hace posible el Principio de la Cortesia en China.
Las cuatro maximas son las siguientes:

» Maxima de la Auto-humillacién (The Self-denigration Maxim): Esta maxima esta compuesta
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por dos subméximas: A. Denigrate a ti mismo y B. Eleva a los demas. En ella se encuentran la
nocion de respetuosidad y modestia. La violacién de A se verd como descortés y ruda
(respetuosidad); la ruptura de B como arrogante, ostentoso o presumido (modestia).

Gu llega a la conclusién de que la Maxima de la auto-humillacién es el fenémeno de cortesia
mas especifico de la cultura china. El dice que el pueblo chino suele negar el complemento del
otro y denigrarse a si mismo para mostrar que son modestos cuando reciben un halago.

» Maxima de férmulas de tratamiento: como referirse a los demas por sus cualidades o sus
acciones (The Address Maxim): Esta maxima dice “dirigete a tu interlocutor con el titulo apropiado”.
Estd basada en las nociones de respetuosidad y cordialidad. El acto de dirigirse a alguien segun sus
cualidades implica, por una parte, reconocimiento como miembro dentro de la sociedad por su
estatus o posicion (respetuosidad) y, por otra, relacién social que existe entre los interlocutores
(cordialidad). Esto ayuda a establecer los vinculos sociales, reforzar la solidaridad y controlar la
distancia social. El uso de esta méaxima es de caracter linglistico y, segun se utilicen correcta o
incorrectamente los términos, se rompera o no el orden social establecido. La eleccién de un titulo
u otro, en chino, depende de muchos factores: parentesco, politicamente superior o no, con
prestigio profesional, hombre o mujer, joven o mayor, situacién formal o informal, en publico o en
casa, etcétera.

Si un alumno encuentra a su profesor, lo cual seria un encuentro desigual, en edad, posicién
social, conocimientos (mayor “sabiduria” por parte del profesor), relacién de familiaridad, etcétera,
lo normal es que el interlocutor que se encuentra en una posicién inferior, en este caso el alumno,
inicie la conversacion con el nombramiento del titulo del profesor, con la palabra china para
profesor laoshi. Al elegir esta formula de tratamiento, el alumno estd mostrando respeto hacia su
“superior”, su profesor. Este uso adecuado de las formulas de tratamiento impulsa el comienzo de
una conversacion armoniosa.

La eleccion de las formulas de tratamiento relaciona fuertemente la Maxima de auto-
humillacién y la de tratamiento, estan entrelazadas. Como acabamos de ver, en la vida social, el
subordinarse a las clases dominantes se extiende mas alld de los cinco tipos bdsicos de relaciones
sociales que proponia Confucio, aunque todas partan de estos cinco tipos, asi tenemos: jefe-
subordinado, profesor-alumno, etc. Esta ultima diada, tal y como apunta Xiaojing (2008: 9),
siempre se ve como una de las situaciones prototipicas de la estructura jerarquica. En China el
papel del maestro se compara a la que desempena el padre en el dmbito familiar, lo cual queda
reflejado en una frase que es trasmitida de generacién en generacion: “Ser maestro de un dia, es
ser padre para toda la vida.”

» La maxima de generosidad (The generosity Maxim) y la maxima de tacto (The Tact Maxim):
En la cultura china estas dos maximas son complementarias y en ellas subyacen las nociones de
cordialidad y refinamiento (educacion). Si estas dos maximas las traspasaramos a la accion de
invitar' a alguien a nuestra casa, sacariamos como conclusién, segin comenta Gu, que el acto de
invitar a alguien hace interactuar: la cortesia, la face (imagen social) y la sinceridad. Tanto el hecho
de hacer una invitacién, como el de aceptarla suponen un riesgo, por un lado, para la persona que
invita y, por otro lado, para la persona que acepta. Aquel que invita presenta (give face) su cara mas

' Léase Gu (1990: 252-255) para ver el analisis completo de una invitacién que hace el autor.
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positiva (positive face) a la persona a la cual invita, con la esperanza de que éste acepte la invitacion.
En el caso de que la invitacion no sea aceptada, se “perderd” la cara (lose face) anteriormente
ofrecida. Aquel que acepta una invitacién puede ser visto como una persona codiciosa y glotona.
En este punto, en el cual la invitacion ha sido hecha, pero no aceptada —porque la persona
invitada duda si aceptarla por el miedo a ser visto como un glotén— es donde entran en juego las
Maximas de Tacto y Generosidad y el Principio de Sinceridad. Un juego en el que un
comportamiento genuinamente cortés debe ser sincero, para ayudar a que ambas partes consigan
sus objetivos sin que ninguna de las dos se sienta herida.

Una vez aceptada la invitacién, actuaria el sequndo pilar de la cortesia china junto a la
sinceridad, el equilibrio. La invitacion ha sido hecha por una de las partes, ahora le toca a la otra
devolverla, es lo que en chino se denomina huanli. Si A ha sido cortés con B, ahora es el turno de B
para ser cortés con A. De esta manera ambos interlocutores haran todo lo posible para “salvar su
cara” y llegardn a un buen acuerdo, reduciendo al minimo el desacuerdo.

4. Laimagen social

En el apartado anterior hemos visto qué significa el concepto de cortesia y de cortés en
chino. Al analizar la ultima maxima es cuando ha aparecido el concepto de face o cara, entendido
como la imagen social que proyectamos hacia los demas. Partimos de la propuesta de que cada
individuo tiene una imagen (face) publica, social, también llamada prestigio social, que le interesa
mantener o crear.

4.1. Laimagen social en la cultura china

La comunidad china se caracteriza por evitar el conflicto y el enfrentamiento. Sus
comportamientos de comunicacién estan guiados por la creencia comun, entre los interlocutores,
de mantener la dignidad mutua. Esto es conocido como mianzi y lidn o, lo que es lo mismo,
imagen social (face). Este concepto, al igual que el de limao, ‘cortesia’, que ya hemos tratado,
deriva de las enseflanzas del gran filésofo chino, Confucio. El pensamiento de Confucio es
eminentemente practico, como bien apunta Martinez Robles (2006: 10), basicamente moral. Por
este motivo, como nucleo de su obra encontramos una serie de virtudes, de las cuales, la
fundamental es el ren. Si se acepta la virtud basica de ren, se acepta también el principio de
reciprocidad o lo que hemos denominado en el apartado anterior como equilibrio, es decir, la
correspondencia mutua entre personas o cosas.

El ideal humano de comportamiento perfecto lo alcanzara una persona que siga, entienda y
logre las cinco relaciones basicas?, mediante la cultivacién propia de uno mismo que esta
determinada por las normas y valores de xiao (‘piedad filial’), di (‘fraternidad’), /i (‘cortesia’), de
‘(integridad moral’).

2 Confucio distingue cinco tipos basicos de relaciones sociales, las existentes entre el soberano y el subdito,
el padre y el hijo, el hombre y la mujer, el hermano mayor y el hermano pequefio, y entre los amigos. De estas
cinco relaciones tres estan directamente relacionadas con la familia, y determinan su estructura interna. Por otro
lado, exceptuando la relaciéon de amistad, las otras relaciones basicas son claramente desiguales, se establecen
entre dos partes de niveles distintos. El soberano esta por encima del pueblo, el padre por encima de los hijos, el
hombre por encima de la mujer y los mayores por encima de los jovenes. (Martinez Robles, 2006: 9).
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4.2. El concepto de mianzi y lian

Ambas palabras (Mao, 1994: 457) conllevan un significado tanto connotativo, como
denotativo. Su significado objetivo seria ‘cara’ y su significado apelativo tiene que ver con la
imagen respetable y la reputacién que cada individuo reclama para si mismo de la comunidad a la
que pertenece y en la que interactua. Los significados mas especificos de ambos caracteres son:

»  Mianzi significa ‘prestigio’ y ‘reputacién’, aquello que cada uno va logrando a lo
largo de su vida o bien es asignado por los miembros de su propia comunidad.

»  Lian se refiere al respeto de la sociedad por una persona con buena reputacion
moral. Lian sélo puede ser ganado por las acciones de una persona, tiene un cardcter mds
moral, podriamos traducirlo como el honor de una persona, mientras que mianzi, segun
nuestra opinién, es mas “superficial” y tiene mas que ver con el aspecto material de aquello

que se ha conseguido.

Mao (1994: 458) aclara que una vez que se ha perdido el honor, es muy dificil mantener la
reputacion, o, lo que es lo mismo, una vez que se ha perdido el lian, dificilmente se puede
mantener el mianzi. También aflade que ambos caracteres pueden llegar a usarse indistintamente,
dependiendo del contexto. Pero una cosa esta clara, la connotacién moral que conlleva el caracter
de lian es secundario en mianzi.

Si hacemos un pequefio resumen de lo que hemos visto sobre el concepto de cara, veremos
que: 1) El prestigio, estatus y respeto que una persona puede ganar o perder segun sea su
comportamiento dentro de la sociedad, le serdn otorgados siempre por la sociedad. 2) El concepto
de imagen social y cortesia estan intimamente ligados y no se deben separar (Mao, 1994: 4633). 3)
Los estudios tratados hasta ahora (Gu, 1990; Mao 1994) enfatizan la idea de desarrollar la cortesia e
imagen social enmarcados en la sociedad moderna, pero sin olvidar que las normas sociales que
imperan hoy en dia se basan en los valores del gran filésofo Confucio.

4.3. Los cuatro preceptos del concepto de face

Segun Confucio existen cuatro conceptos intrinsecos al concepto de “cara”, que serian el
caracter relacional, el comunal (relativo a la comunidad), el jerdrquico y el moral:

> El caracter relacional es el valor principal de la imagen social en la cultura
china. Hace relacion a los sentimientos afectivos y humanos que poseen las personas para
procurar una relacién basada en la armonia. El comportamiento de los miembros de la
sociedad china estd basado en esta busqueda de la armonia en las relaciones personales.

> Comunal, es todo aquello relativo a la comunidad. El término de face y de
cortesia no funcionan como algo instrumental, sino como algo normativo que es
dependiente de aquello que la sociedad quiere (society’s wants).

> Jerdrquico y, como ya hemos visto a lo largo de este trabajo, la jerarquia es
algo fundamental en las relaciones sociales de los chinos. A la hora de relacionarse con

% Mao (1994: 463): «Face and politeness in Chinese go hand to hand».
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alguien, debemos de tener muy en cuenta su edad, su posicién social, su relaciéon de
parentesco, etcétera, y debemos atender a todos estos factores, si no queremos cometer
una agravio y perder nuestra cara.

> Por ultimo, la moral es otro constituyente del concepto de cara. Si
perdemos la cara, en este caso el lian, perderemos nuestra moral. La moral es el
componente de de (integridad moral), uno de los valores que deben ser cultivados por
uno mismo para conseguir el ideal humano de comportamiento perfecto.

En este punto, creemos que es importante hacer la siguiente aclaracién: La concepcién de lo
relacional se enfrenta a la concepcién occidental de cara en la cual prima su caracter individual (Gu,
1990). Se cree que el concepto chino de cara difiere del concepto occidental, tal y como se
encuentra en Brown y Levinson, lo cual es debido a que el concepto de self (‘yo’, ‘uno mismo’, ‘si
mismo’) es diferente entre ambas culturas. El concepto de self en China incluye: yo; el entorno
inmediato que nos rodea, es decir, la familia; un entorno algo mas externo, como puede ser el
trabajo, el colegio, la universidad. Por lo tanto, el deseo de independencia y de poder actuar
libremente es algo extrafio y ajeno a la cultura china (Gu, 1990; Mao, 1994).

5. Representacion de las normas sociales en el aula

Para concluir este analisis, veremos cdémo se representan esas normas sociales, vistas en los
capitulos anteriores, dentro del aula:

1. Como ya hemos comentado, una de las caracteristicas de la sociedad china es la jerarquia
que existe en las relaciones interpersonales. Si enfocamos este aspecto en el aula, tal y como hace
Xiaojing (2008: 9), las funciones del profesor se explican con una frase que la propia autora utiliza
en su andlisis, que se viene repitiendo desde la dinastia Tang* «El que ejerce el oficio del profesor,
educa con las normas de la moral, trasmite los conocimientos y soluciona las dudas». La
transmisién de conocimientos concede prioridad a la educacién moral y los alumnos deben obrar
en consecuencia, siendo ejemplo de esta educacién y siguiendo sus normas. Entre éstas destaca la
sumisién a la autoridad, cuyo representante en el aula seria el profesor, el cual ocupa la posicion
mas alta. Para mostrar esa sumisiéon y respeto, los alumnos callardn, no expresaran su opinién
abiertamente, aunque estén en desacuerdo, ni tampoco mostraran cualquier tipo de sentimiento
que pueda afectar a los demas miembros del colectivo de la clase, ni hablardn si no son
preguntados por el profesor.

2. Otro aspecto muy importante en las relaciones sociales es la busqueda de la armonia en el
trato con los demads. Por ello la imagen del colectivo es fundamental. Por un lado se busca el
acuerdo comun vy, por otro, el reconocimiento del individuo por parte de la comunidad. Es
necesario tener en cuenta, segun apunta Xiaojing (2008: 11), que el aula, antes que ser un espacio
donde se desarrollan las actividades docentes, constituye un lugar publico para lucir la imagen de
los participantes. Asi, se supone que los alumnos respetuosos, aquellos que tienen lian, no hablan
mucho ni alto para dejar siempre el protagonismo a otros participantes presentes y, al intervenir,
los alumnos que se merezcan el reconocimiento, que tengan mianzi, tienen que cuidar bien sus
modales y demostrar sus virtudes. La misma autora sigue apuntando que, para no perder el tan

* La dinastia Tang reind durante del periodo de tiempo que va del afio 618 al afio 907 de nuestra era.
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preciado mianzi, los alumnos deben hablar claro y con fluidez, con conocimiento de aquello que
estan diciendo. Si no fuera asi, se avergonzarian ante los demas y perderian su imagen social. Pero,
siendo aprendices de una lengua extranjera, los alumnos, desde el principio, se caracterizan por
ser deficientes en sus expresiones verbales y, por eso, se consideran verbalmente inferiores en este
contexto. Esto, junto con el miedo a perder la cara, produce en los alumnos chinos una gran
presidn psicolégica a la hora de hablar en clase. De aqui deriva, segun Xiaojing, una paradoja: No
hablan porque quieren hablar bien.

3. Una tercera norma social que afectaria a los estudiantes chinos dentro del aula es la
modestia. Segun las culturas confucianas no es una virtud sobresalir sobre la gente comun, ni
expresar las ideas personales sin escrupulos, pero si lo es permanecer en el anonimato. Xiaojing
(2008: 12) utiliza la siguiente frase para englobar la idea de la modestia en las comunidades chinas:
«Los arboles grandes atraen al viento» o «las pistolas se apuntan a los pajaros que asomen la
cabeza». Mientras que Martinez Martinez (2002: 611) utiliza la siguiente frase en relacién a la
cultura japonesa: «al clavo que sobresale hay que golpearlo». No es de extrafar que, después de lo
que acabamos de ver y lo que hemos presentado en la Maxima de la Auto-humillacién (The Self-
denigration Maxim), el aprendiente chino no quiera destacar y se encuentre en una gran disyuntiva.
Por un lado, aspira al reconocimiento por parte de los demas, para ganarse su respeto; por otro
lado, no debe pregonar sus méritos, pues se mostraria como una persona no meritoria de ellos.
Para conseguir ambos objetivos, los alumnos deben elevar su imagen de una manera indirecta, es
decir, aunque estén capacitados para hablar correctamente en clase, los alumnos se mantendran
en silencio el tiempo que consideren necesario para no ver en peligro su mianzi, sin olvidar en
ningin momento que: «Agua verdadera no huele a perfume» o «Agua quieta corre profunda»
(Xiaojing 2008: 12).

Creemos que en estos tres puntos que acabamos de exponer se esconden los mayores
problemas con los que se puede encontrar un profesor de ELE al tratar con aprendientes chinos. Es
por ello que un conocimiento de las normas de cortesia nos hara ver no como problemas la falta
de participacién y comunicacién en el aula, sino como caracteristicas socioculturales a las que, en
un principio, nos tenemos que acostumbrar y aceptar, para poco a poco irlas adaptando, y de esta
manera conseguir que nuestros alumnos se comuniquen en la lengua meta.
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La ensenanza/aprendizaje de la formacion de palabras en espaiiol a
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alumnos sinohablantes
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1. Introduccion

El objetivo de este trabajo consiste en analizar y valorar el proceso de
ensefanza/aprendizaje de los distintos mecanismos de formacién de palabras en espanol en el
caso de los estudiantes sinohablantes.

En primer lugar, describimos los principales procedimientos de formacién de palabras
documentados tanto en chino como en espafiol a la hora de ampliar el caudal Iéxico.

Posteriormente, tras establecer la comparacién entre los procesos empleados en una y otra
lengua, detectaremos las dificultades que sobrevienen a los alumnos sinohablantes a la vista de las
diferencias entre los mecanismos de morfologia Iéxica caracteristicos del chino y los propios del
espanol. En concreto, nos centramos en examinar los resultados de una bateria de actividades
sobre formacion de palabras realizada por cuatro estudiantes sinohablantes matriculadas en la
asignatura Lengua espafola (Licenciatura en Filologia Inglesa y Turismo, 1.° curso).

Tal como indican especialistas como Serrano-Dolader (2006: 145), «el tratamiento de la
formacion de palabras es una de las cenicientas de la didactica del espafiol como lengua
extranjera y no se le ha dedicado, ni en las reflexiones teédricas ni en las aplicaciones précticas, la
atencién que merece». En definitiva, mediante este trabajo pretendemos destacar la necesidad de
sistematizar la teoria sobre formacion de palabras en los manuales de ELE al uso, de tal modo que
en ellos no solo se enumeren listas de prefijos y sufijos ordenadas alfabéticamente.

2. Procedimientos de formacion de palabras en chino y en espanol

2.1. El caso del espanol

En espaiol podemos distinguir dos tipos de procedimientos morfoldgicos:

i.  Morfologia léxica o formacion de palabras: procesos morfolégicos que crean palabras
nuevas (0 nuevos temas, si seguimos la concepcion morfologica de Pena, 1999'). Ejemplo:
composicion (coche cama, verdiblanco), derivacion (descoser, realismo) o parasintesis
(engordar, alargar).

" Quiero agradecer a Qiu Yi la ayuda desinteresada que me ha prestado a la hora de elaborar el apartado
2.2. de este trabajo.

! Siguiendo a Pena (1999), consideramos el tema como la unidad empleada sobre todo en morfologia flexiva.
En concreto, se trata de la unidad que queda al eliminar de una palabra los afijos flexivos. Ej: el tema de
blancuzcos es blancuzc-. Existen temas simples (casa-), temas derivados (blancuzc-) y temas compuestos
(agridulce).
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ii.  Morfologia flexiva o flexién: procesos morfoldgicos que no crean palabras o temas nuevos,
sino que producen formas de un tema. Ejemplo: el género y el nimero en el sustantivo
(alumn-a-s) o las desinencias del verbo (tiempo, modo, nimero, persona, am-d-ba-mos).

En este trabajo nos centramos en el proceso de ensefianza/aprendizaje de la morfologia
Iéxica en los alumnos sinohablantes.

A continuacién, presentamos los principales procedimientos de formaciéon de palabras
empleados en nuestra lengua:

I.  Procedimientos sistemdticos de formacién de palabras: composicién, derivacion y
parasintesis

a) Composicion: proceso de formacion de palabras que consiste en la combinacién:
- de dos palabras independientes entre si (compuestos patrimoniales): coche cama.
- de temas grecolatinos entre si o con palabras del espaiol (compuestos cultos o
grecolatinos): filologia, pedagogo. En la composicion grecolatina podemos combinar:
o dos temas: filosofia.
o tema + palabra: filosoviético.
o palabra + tema: cartomancia.
Las relaciones semanticas que se establecen entre los dos miembros o mas de un
compuesto pueden ser:
- de coordinacién: agridulce, hispanohablante.
- de subordinacién: lavaplatos, pielroja.
Los patrones mas productivos de la composicién en espaiol son:
- [V+NIx: sacapuntas, lavaplatos, cuentagotas.
- [N+NI]x: coche cama, hombre rana.
También podemos encontrar otras combinaciones:
- [A+NIn: altavoz, purasangre.
- [N+Alx: camposanto, aguardiente.
- [Adv+Ala: maleducado.
- [A+Ala: sordomudo, agridulce.
- [N+Ala: pelirrojo, patilargo, pielroja.
- [N+Vly: maniatar, manuscribir.
- [ADV+V]y: maldecir, malcomer.

b) Derivacién: proceso morfolégico mediante el que se crean nuevas palabras o nuevos
temas, combinando una base con un afijo (generalmente en espafnol, un prefijo o un
sufijo).

Tipos de afijos (se denominan segun su posicién en la palabra compleja):

- prefijos: se anteponen a la base: deshacer, insano.
- sufijos: se posponen a la base: nacional, despertador.
- infijos: se insertan en el interior de una palabra, casi no hay en espafol. Quiza a veces
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los diminutivos: Carlos > Carl-ito-s; aztcar > azuqu-ita-r.

- interfijos: se insertan entre un lexema y otro afijo, y carecen de significado: café-I-ito,
polv-ar-eda.

- circunfijos: se ha propuesto que los prefijos y los sufijos que forman los verbos
parasintéticos son afijos discontinuos o circunfijos, que se sitian a ambos lados de la
base. Ej: en-roj-ecer.

c) Parasintesis: Tipo de proceso de formacién de palabras en la que intervienen
simultdneamente un prefijo y un sufijjo (morfema discontinuo o circunfijo): enrojecer,
envejecer, acortar. En general crea verbos a partir de sustantivos (embotellar, encarcelar,
alunizar) y adjetivos (atontar, embellecer).

Il.  Procedimientos asistematicos de formacion de palabras: acortamientos, cruces léxicos,
siglas y acrénimos

Se trata de procesos menos sistematicos, propios en muchas ocasiones de la lengua
empleada en los medios de comunicacién, en la publicidad, en la politica:

a) Truncamiento o acortamiento:
- por aféresis (violonchelo > chelo; Fernando > Nando)
- porapocope (depresion > depre; Isabel > Isa).

b) Cruces léxicos: spanglish, porturiol, telefieco

c) Siglas: UE, ONU, VPO.

d) Acrénimos: aquellas palabras cuyo origen en principio eran siglas, pero que se pronuncian
y se escriben como una palabra normal: Idser, Renfe, ovni, talgo.

2.2. El caso del chino

Tal como indica Gracia (2005: 31)?, si la flexion es practicamente inexistente en chino?, los
procesos de formacién de palabras escasean en dicha lengua®.

= trabajo de Gracia (2005) es un estudio comparativo entre la gramatica del catalan y la del chino. La
autora forma parte del grupo Léexic i Gramatica de la Universitat de Girona, asi como del Gabinet de
d’Assessorament Linguistic per a la Immigracio.

® A modo de ejemplo, tal como apunta Salazar (2009b: 214), en un articulo publicado en Forma (num. 8,
volumen monografico sobre Gramatica, ensefianza y analisis) Wen-Chun (2004) estudia «La ensefianza de
canté/cantaba/he cantado a hablantes chinos». En este trabajo el autor realiza un analisis contrastivo entre el
espafiol y el chino en lo relativo a la expresion de ciertos contenidos de tiempo y aspecto. Segun comenta
Salazar (2009b: 214), «se hace hincapié en que, mientras el chino carece de un sistema temporal (esta
categoria se expresa por medios léxicos) en cambio el sistema aspectual es mucho mas complejo que el del
espafoly.

* No en vano, como es bien sabido, el chino y el espafiol no comparten la misma tipologia lingtistica. De un
lado, el chino se clasifica como una lengua aislante o analitica en la que cada palabra equivale a un morfema
(lengua carente de morfologia, sin afijos, en la que las relaciones sintacticas se expresan por yuxtaposicion de
los distintos elementos radicales), mientras que, de otro lado, el espafiol queda catalogado como una lengua
aglutinante (las palabras acumulan varios morfemas claramente delimitados) y fusionante (dentro de la palabra
los morfemas se fusionan y pierden delimitaciéon). Ademas, a diferencia del espafiol, el chino es una lengua fonal,
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Siguiendo la clasificacién presentada en el caso del espainol, en lo que respecta a los
procedimientos sistematicos de formacién de palabras, Gracia (2005: 31) sefala que la derivaciéon
no es frecuente en chino, si bien la composicién se alza como el proceso mas productivo en esta
lengua.

En cuanto a la composicion, Gracia (2005: 33-35) distingue cuatro tipos principales:

. [V+Vlv
Los dos verbos se yuxtaponen en relacién de coordinacién, los verbos son casi sinénimos.
Por ejemplo:
- fang qi ('dejar+abandonar’), 'dejar pasar, dejar correr'
- bang zhu (‘ayudar+ayudar'), 'ayudar'

. [V+VIy
Los dos verbos que entran en composiciéon son anténimos y dan lugar a un nombre. Por
ejemplo:
- Iéng re (frio+caliente"), ‘temperatura’
- kuai man ('rapido+lento’), 'velocidad'

M. [N+NIn
Por un lado, podemos encontrar que dos nombres se yuxtapongan y el nombre resultante
indique el conjunto que forman los dos referentes anteriores. Por ejemplo:
- famd (‘padre+madre'), '‘padres (padre + madre)'
- gudjia (‘pais+casa, familia'), 'nacién’
Por otro lado, uno de los patrones mas frecuentes en chino es aquel en el que uno de los dos
nombres yuxtapuestos modifica al otro:
- mdo yi ('lana+vestido') [el primer nombre indica el material con el que estd hecho el
segundo], 'jersey’
- féi ydn (‘pulmén+inflamacion’) [el primero hace referencia a la parte del cuerpo
afectada por la enfermedad que denota el sequndo nombre], ‘pulmonia’
- tdi bu ('mesa+ropa’) [el primer nombre indica el lugar donde se coloca el segundo],
'manteles’

IV. [N+Vly
Por un lado, el nombre puede ser el sujeto del verbo o, por otro lado, el nombre actia como
el complemento del verbo. Por ejemplo:
- dizhen (tierra+temblar’), 'haber un terremoto’
- xing li (hacer+saludo'), 'saludar’

esto es, una palabra puede tener diferentes significados segun sea el tono en el que se produzca. No obstante,
basandose en el analisis de la estructura morfoldgica de la lengua china efectuado por Her (2002), Moreno
Cabrera (2003: 473-477) apunta que «el chino es una lengua en la que hay mucha composicién morfolodgica»,
segun comprobaremos en 2.2. Otro error acerca del chino del que habla Moreno Cabrera (2003: 472-473) es de
su supuesto monosilabismo linglistico. A propésito de esta cuestion, el linguista se muestra rotundo: «lo que es
monosilabico no es el chino, sino la escritura china; la idea de que las palabras chinas tienen una silaba procede
de la confusidn entre palabra (ci) y caracter escrito (zi)». En efecto, segun explica Zhang (2007: 64), «las
palabras ci son palabras compuestas bisilabas o polisilabas. Los caracteres, ademas de funcionar como
palabras monosilabas, se usan también como morfemas componentes de las palabras compuestas ci [...] A
partir de la dinastia Han (206 a. C.-220 d. C.), las palabras bisilabas comenzaron a aumentar rapidamente y en
la dinastia Yuan (1271-1368 d. C.) las mismas ya predominabany.
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Ademas de la tipologia elaborada por Gracia (2005) al comparar el catalan con el chino, a
continuacién atendemos a la clasificacion de palabras compuestas formulada por Zenghuiy Zhou
(1997:19-22).

Estos autores distinguen dos tipos de composicion: (i) “la composicién de morfema vacio
[afijo] + morfema lleno [lexemal” y (ii) “la composicién a partir de morfemas llenos”. No obstante,
seguidamente ofrecemos las posibilidades que presenta el segundo tipo de composicion, pues del
primero nos ocuparemos al hablar de la derivaciéon®.

A su vez, dentro de la “composicién mediante morfemas llenos”, Zenghui y Zhou (1997: 21-
22) diferencian cuatro tipos:

I.  Composicién yuxtapuesta
Los morfemas se hallan en la misma posicion, esto es, uno no subordina al otro:
a) De ideas sinbnimas:
- guadu® ('solo-unico'), 'solo, solitario’
- sixiang ('pensar-meditar'), 'pensamiento’
b) De ideas anténimas:

- daxigo ('grande-pequeno’), ‘tamafno de cosas, edad de personas’
- maimai (‘comprar-vender'), ‘comercio, compraventa'

c¢) De ideas relacionadas:

- lingxiu ('cuello-manga’), 'lider'
- gurou (‘hueso-carne'), 'parientes préoximos'
II.  Composicidn no yuxtapuesta
Uno de los morfemas que componen la palabra se subordina al otro.
a) Modificador adjetival-nombre modificado
- dayi ('grande-chaqueta'), 'abrigo’
- feéiji (volar-maquina’), 'avién'
b) Modificador adverbial-verbo o adjetivo modificado

- gingshi ('ligero-ver'), 'subestimar, menospreciar'
- éryd (‘'oreja-hablar’), 'decir al oido’

¢) Verbo-complemento adverbial

- tuifan (‘'empujar-revertir'), 'derribar'
- shuoming (‘decir-claro'), 'explicar, demostrar'

d) Verbo-objeto

- siji ‘'manejar-maquina'), 'conductor, chéfer'

5 Siguiendo a especialistas como Varela y Martin Garcia (1999) y segun hemos expuesto en 2.1., no
equiparamos la prefijacion con la composicion, sino que la englobamos bajo la derivacion.
Observamos que, a diferencia de Gracia (2005), Zenghui y Zhou (1997) codifican los ejemplos de palabras
compuestas sin separar los elementos que las crean mediante un espacio.
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- anxin ('tranquilizar-corazoén'), 'tranquilidad’
e) Sujeto-predicado
- rénzao ('‘persona-hacer’), ‘artificial'
- yanhdng (‘ojo-rojo'), 'envidioso, irritado’
lll.  Composicién de duplicacién

- rénrén (‘persona-persona’), 'todas las personas'
- tdolun tdolun ('discutir-discutir'), 'consultar entre todos'

IV.  De abreviaciéon

Segun Zenghuiy Zhou (1997: 22), al igual que en espaiiol, en chino se usa frecuentemente
las abreviaturas. Como indican los autores, muchas son ocasionales, si bien en la mayoria de los
casos son consideradas como palabras compuestas resultado de abreviar una frase o un grupo de
frases. Existen dos formas fundamentales de abreviatura: la supresién y la sintetizacién.

a) Supresion
Consiste en suprimir morfemas de una frase y combinar los restantes para formar una
palabra.
- tadi gdigé > tugadi, 'reforma agraria’
- zhonggué gongchdndang > Zhénggodng, 'Partido Comunista de China'
b) Sintetizacién
Consiste en la combinaciéon de un morfema comudn de palabras o frases con un nimero
antepuesto que indica la cantidad de estas
- fugin (‘padre’), migin ('madre') > shudnggqin, 'par-seres queridos'
- chanji (‘primavera estacion'), xiaji ('verano estacioén’), qiuji (‘'otofio estacién'), dongji
('invierno estacion') > siji (‘cuatro-estacion’)
En lo que respecta a la derivacién, en primer lugar Gracia (2005: 31), siguiendo a Li i
Thompsom (1981: 41), enumera los prefijos mas productivos en la formacién de palabras en chino:

- di: prefijo que forma numerales ordinales (lit 'seis', di liti 'sexto")

- ke: prefijo que forma adjetivos a partir de verbos, equivale a nuestro sufijo -ble (néng
'poder’, ké néng 'posible')’

- hao: prefijo que forma adjetivos a partir de verbos, significa 'de buen V', 'facil de V'
(shuo 'decir', hdo shuo 'facil de decir')

- ndn: prefijo que forma adjetivos a partir de verbos, significa 'de mal V', 'dificil de V' (chi
‘comer’, ndn chi 'dificil de comer, incomible’)

De otro lado, ademas del prefijo di, Zenghui y Zhou (1997: 15-16) destacan otros prefijos
bastante frecuentes en chino:

- a: prefijo que forma nombres (Gféi 'vagabundo', ayi 'tia o nifiera’)

- l3o: prefijo que crea un sustantivo o mediante el que se da el tratamiento a una
persona (/doban 'patrén’, Ido Li 'tratamiento a una persona adulta de cualquier sexo

" Moreno Cabrera (2003: 474), partiendo del estudio de Her (2002: 25 y 188-190), aporta mas ejemplos de
derivacién adjetival en chino mediante el prefijo ké: kéai 'encantador', de ai 'amar'; kébei 'lamentable’, de bei
'estar triste'; kéxiao 'ridiculo', de xiao 'reirse'; kéxing 'factible’, de xing 'hacer'; kéwu 'detestable’, de wu 'detestar'.
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por su apellido’)

- xido: prefijo que crea un sustantivo o mediante el que se da el tratamiento a una
persona (xidodian 'tiendecita' [el hablante usa xido para designar modestamente a su
propia tienda], xido Li'tratamiento a una persona menor o joven por su apellido’)®

En cuanto a los sufijos, Gracia (2005: 31) presenta los mas habituales en chino:

- xué: sufijo que forma sustantivos referidos a ciencias (yd ydn 'lengua’, yti ydn xué
'Linguistica')

- jia: sufijo que crea nombres que denotan personas que se dedican a alguna disciplina
(xido shuo 'novela', xido shué jia 'novelista')

- hua: sufijo que forma verbos a partir de nombres o adjetivos, equivale a nuestro sufijo -
izar (Méi'América’, Méi hua 'americanizar’)

- r:unico sufijo que tiene menos de una silaba (solo se pronuncia en el area de Pekin),
posee un significado evaluativo o diminutivo y, a veces, despectivo (mao 'gato’, mao r
'gatito')®

- zi: sufijo que, aunque ya no es productivo, se encuentra en muchas palabras que no
forman una clase semantica bien definida (tt zi 'conejo’, ju zi 'naranja’)'°

Por su parte, Zenghui 'y Zhou (1997: 16) afiaden seis sufijos mas:

- téu: sufijo que forma nombres de lugar y nombres de cosas (mutou 'madera’)

- zhé: sufijo que crea un nombre pospuesto a un verbo (jizhé 'periodista’)

- men: forma el plural de un pronombre o un nombre de persona (wdmen 'nosotros’,
péngyoumen 'amigos')

- le: sufijo que sirve para indicar que una accién ya esta terminada (dule 'haber leido’)

- zhe: sufijo que denota la realizacién de una accién [funcidn semejante a la del gerundio
en espanol] o el estado de una cosa [semejante a la perifrasis estar+participio pasivo
en espanol] (xiaozhe 'riendo', gudzhe 'estar colgado’)

- guo: sufijo que indica una accién ya realizada o la experiencia en la accién que expresa
el verbo (kanguo 'haber visto')"

Ademas de ofrecer sendas néminas de prefijos y sufijos, Zenghuiy Zhou (1997: 16) aluden a
tres interfijos:

- de: generalmente se usa entre dos verbos para expresar la posibilidad de que la accién
que expresa el primer verbo dé el resultado expresado por el segundo (tingdedong

8 Moreno Cabrera (2003: 475) alude a otro prefijo listado por Her (2002: 188-190): z/ (‘auto'), en palabras
como zizhuan 'autobiografia’ (zhuan, 'biografia') o zizhi 'autocontrol' (zhi, 'control’).

o Segun comenta Moreno Cabrera (2003: 475), basandose en Her (2002: 200), «hay también en chino
fenédmenos de fusidon morfonolégica en los que un afijo se ve fonolégicamente integrado en una palabra y ya no
se reconoce como morfema independiente. Es lo que ha ocurrido con el sufijo r o ér. Este afijo era
originariamente un sufijo diminutivo pero se ha extendido y ha perdido ese valor fundiéndose con la palabra a
que afecta [...] gbéur 'perro’, de gbu 'perro’ o zher '‘aqui', de zhe 'aqui'».

1% Efectivamente, segun observa Moreno Cabrera (2003: 476) apud Her (2002: 200), el sufijo zi se ha fundido
con numerosas palabras tales como bénzi 'cuaderno’, de bén 'clasificador para libros' o gezi 'estatura’, de ge
‘clasificador general'.

" Moreno Cabrera (2003: 475), apoyandose en la investigacion de Her (2002: 149), sefiala un sufijo
mediante el que se crea derivacion adverbial en chino: de (reqingde 'cordialmente’, ziuyéude 'libremente’,
shenshende 'profundamente’). Ademas, también aporta ejemplos de derivacion nominal a partir de los sufijos
zhé y li (zuozhé 'autor', zud 'escribir' o duzhé 'lector', de du 'leer' y yanli 'vista', de yan 'ojo' o rénli 'mano de obra’,
de rén 'hombre').
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'comprender’)

- bu: se usa entre dos verbos para expresar la imposibilidad de que la accién del primer
verbo dé el resultado expresado por el segundo (z6ubudong 'no poder caminar mas')

- yI: se interpone entre un verbo duplicado para indicar que la accidn es breve (xiéyixié
'descansar un rato', xiaoyixiao 'dar una risa o sonrisa’)

3. Dificultades de los alumnos sinohablantes en el aprendizaje de la formacion
de palabras en espanol

Tras describir los procedimientos de formacion de palabras en espafiol y en chino, nos
interesa conocer las dificultades que sobrevienen a los alumnos sinohablantes cuando intentan
asimilar el paradigma de la morfologia Iéxica en la lengua que aprenden, en este caso, el espaiol.

A fin de observar dicho proceso de aprendizaje, planteamos a continuacién una situacién
académica real acontecida a lo largo del primer cuatrimestre del curso académico 2009/2010.

Se trata de cuatro alumnas chinas que, tras asistir y aprobar un curso de espafiol que consta
de tres asignaturas (Gramatica espafola, Practicas comunicativas y Cultura espafiola) y que se
desarrolla durante el curso académico 2008/2009, se matriculan en una doble titulacién ofertada
por la Universidad de Jaén, la Licenciatura en Filologia Inglesa y Diplomatura en Turismo.

En el primer curso de esta licenciatura cursan Lengua espariola, de caracter troncal y de
periodicidad anual. El temario de esta asignatura se divide en dos partes claramente diferenciadas:

i. A lo largo del primer cuatrimestre (octubre-enero) se imparten nociones de Morfologia'2

ii. Durante el segundo cuatrimestre (febrero-junio) se explicara la Sintaxis (sintagma,
funciones sintacticas, oracién simple, oracién compleja, etc.).

En el examen correspondiente a la primera parte del temario, esto es, a la Morfologia,
incluimos una pregunta relacionada con el objetivo de esta investigaciéon, a saber, los
procedimientos de formacién de palabras:

Indica los procedimientos de formacion que han dado lugar a las
siguientes palabras:

Bienmesabe, Maribel, corto, aeropostal, indisciplina, espantoso, encharcar,
VPO, impredecible, bus

Ademas, en clase se realizaron ejercicios en los que los alumnos debian explicar los
procedimientos de formacién que dan lugar a palabras como antesala, empanadilla, limpiabotas,
quesito, antirrobo, hispanohablante, pedagogo, enhorabuena, tele, ilegal, uni, DNI, adelgazar,
prefabricar, grandullén, ministro, coreano, boli, spanglish o aztcar.

Seguidamente, a la luz de los procedimientos de formacién de palabras empleados en
espanol y en chino, presentamos las conclusiones extraidas tras corregir las actividades realizadas
por las alumnas sinohablantes:

"2 Los contenidos teoricos se han distribuido en cinco temas: La Morfologia; Las categorias gramaticales,
clases de palabras o partes de la oracion; El sustantivo; El verbo y El adjetivo.

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
ESPANOL PARA SINOHABLANTES: ESTUDIOS, ANALISIS Y PROPUESTAS



La ensefianza/aprendizaje de la formacién de palabras... EPES 2010

I.  El proceso de composicién es reconocido facilmente por las alumnas chinas en palabras
como limpiabotas, enhorabuena o hispanohablante, debido con toda probabilidad a que
este procedimiento de formacién de palabras se alza como el mas productivo en chino. Sin
embargo, hemos detectado problemas al analizar palabras como aeropostal o pedagogo,
en las que documentamos temas clasicos. En concreto, en horario de tutoria, una de las
alumnas chinas manifesté sus limitaciones al identificar este tipo de morfemas, pues
carecen de la intuicidon de un hispanohablante, que vislumbra y determina de manera mas
0 menos rapida el sustrato grecolatino presente en dichas formaciones. Ademas, dos
alumnas tienen dificultades al determinar la formacién de antesala o prefabricar, pues las
consideran palabras compuestas, a pesar de estar creadas a partir de un prefijo (ante-, pre-).
No obstante, hemos de advertir que palabras como antesala, en las que el prefijo coincide
formalmente con una preposicién del espaiol (sobre-/sobre), reciben en espanol un doble
andlisis, pues para algunos lingliisticas se trata de una palabra compuesta en la que la
preposiciéon ante se une al sustantivo sala, si bien otros autores la consideran derivada a
partir del prefijo ante- afiadido a la base sala™.

Il. En lo que respecta a la derivacién, en general, la alumnas reconocen sin problema las
palabras creadas mediante prefijos (ilegal, indisciplina, antirrobo) y sufijos (espantoso,
coreano), si bien hemos detectado dificultades a la hora de reconocer la formacién de
palabras como ministro o empanadilla. Por un lado, dos de las cuatro alumnas
consideraron ministro como palabra derivada mediante prefijacidn, a pesar de ser simple,
debido a que la primera parte de la palabra coincide formalmente con el prefijo mini-'*. Por
otro lado, a empanadilla o quesito las consideran palabras derivadas mediante sufijacion,
aunque, debido a la falta de competencia léxico-semantica —a pesar de las alumnas
chinas podian consultar el diccionario en el examen—, no reconocen el proceso de
lexicalizacién documentado en tales palabras’™.

lll.  En lo que concierne a la parasintesis, aunque este procedimiento sistemdatico no es
empleado en chino'®, las cuatro alumnas identifican sin problema la adicién simultanea de
prefijo y sufijo en formaciones como adelgazar, encharcary acuchillar.

IV. Las alumnas chinas también dilucidan los acortamientos de universidad, boligrafo,

'3 Acerca de la delimitacion prefijo/preposicion, vid. Torres (2009).

" Sin embargo, en el caso de azucar ninguna de las alumnas la considera derivada a pesar de que la ultima
parte de la palabra coincide con el sufijo -ar, que en los adjetivos significa 'condicion o pertenencia’
(espectacular, axilar) y en los sustantivos indica el lugar en que abunda la base a la que se adjunta (pinar,
palomar).

No en vano, al estudiar los sufijos apreciativos (diminutivos, aumentativos y peyorativos) en E/LE, Santos
(2006: 5) afirma que se trata de «una parcela de la gramatica en la que entran en juego no sélo elementos
morfoldgicos, sino que requiere una descripcion y explicacion ante los aprendientes de E/LE de aspectos
pragmaticos, socioculturales, rasgos prosoédicos, etc., todos ellos caracteristicas propias del espafiol. Ademas,
se trata de un tema que aun en la actualidad presenta una gran laguna linguistica que cubrir, sobre todo desde
un punto de vista de la didactica de E/LE».

'® Al no encontrar informacion sobre parasintesis en los estudios consultados sobre formacion de palabras
en chino, pregunté por este procedimiento a una de las alumnas sinohablantes y me indicé que, en su opinion,
un ejemplo de parasintesis en su lengua podria ser di lit ge ('la sexta persona'), di liu zhang ('la sexta pagina' o
‘el sexto papel') o di liu zh (el sexto gato'), construcciones formadas a partir de di, prefijo que forma numerales +
lia, 'seis' + gé, 'persona’; zhang, 'papel' y zhr, 'gato’, respectivamente. No obstante, debemos tener en cuenta que
el ultimo elemento (gé, zhang, zhi) no posee la indole de morfema gramatical ligado o afijo, sino mas bien de
morfema Iéxico o lexema, tal como demuestra su significado (‘persona’, 'papel’, 'gato’).
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television 'y autobls (uni, boli, tele y bus, respectivamente), aunque interpretan
errbneamente el proceso existente en corto (< cortometraje), pues las cuatro estudiantes
creen que se trata de una palabra simple (confusién con el adjetivo corto, -a). No obstante,
cabe destacar que la mayoria de los alumnos hispanohablantes tampoco se percataron de
tal acortamiento, a pesar de que en el enunciado del ejercicio se les pedia que indicaran
los procedimientos de formacidn presentes en la serie de palabras que se les proponian.

V. En cuanto a los cruces léxicos, aunque reconocen este procedimiento asistematico en
spanglish, no lo consiguen distinguir en Maribel, debido al desconocimiento de los
antropénimos empleados habitualmente en espaiiol.

VI. Al tener un formato especial (letra mayuscula), las alumnas chinas no tienen problemas al
determinar el procedimiento existente en construcciones como VPO o DNI, si bien no
consiguen adivinar su significado (Vivienda de Proteccién Oficial y Documento Nacional de
Identidad, respectivamente).

En definitiva, hemos comprobado que en el proceso de ensefanza/aprendizaje de la
formacién de palabras en espafol por parte de estudiantes chinos no solo influyen las diferencias
existentes con la estructura morfolégica de su lengua materna, sino también el hecho de que, al
estudiar y asimilar la jerarquia de la palabra compleja, ademas de aprender las reglas y procesos de
formacion, es necesario tener en cuenta el componente cultural o pragmatico que encierran
muchas palabras (por ejemplo, un vinito o una cahita no aluden a una copa de vino o a un vaso de
cerveza pequenos, respectivamente; sillén no se entiende como una silla grande o un bocadillo, no
es un bocado pequeno).

De este modo, siguiendo a Cortés (2005: 90), si tenemos en cuenta las dos corrientes
metodoldgicas en la ensefianza de E/LE ya practicadas desde el siglo XVI, esto es, la gramatical
(centrada en el estudio del lenguaje escrito y en la memorizacién de las reglas gramaticales) y la
conversacional (centrada en el uso cotidiano del lenguaje oral), en el caso particular de la
formacién de palabras pensamos que, aunque es necesario el estudio de los distintos
procedimientos existentes en espafol, resulta indispensable extraer del libro de texto esa teoria
morfolégica para contextualizarla en situaciones reales y cotidianas. Asi, por ejemplo, seria ideal
llevar a los alumnos a un supermercado para que observen la imagen real de los alimentos que
han estudiado previamente. En particular, en lo que respecta a la formaciéon de palabras,
aprovechariamos para indicarles que un pepinillo no es un pepino pequefio o que una coliflor solo
se relaciona con una flor por su forma.

En cuanto a propuestas de materiales didacticos a la hora de ensefar los procedimientos de
formacion de palabras a estudiantes de E/LE, destacamos las actividades elaboradas por Santos
(2006). El objetivo de esta autora es facilitar al alumno una serie de estrategias que le ayuden a
favorecer un aprendizaje reflexivo de la gramatica —en concreto, de los sufijos apreciativos
(diminutivos, aumentativos y peyorativos)— unido siempre a aspectos socioculturales,
pragmaticos, e incluso relacionados con el elemento intercultural’. Sin duda, este enfoque es el

" En palabras de Santos (2006: 31): «como profesores de E/LE deberemos, en primer lugar, realizar una
observacién exhaustiva de la lengua en uso con el fin de enumerar los valores y connotaciones que cada sufijo
puede aportar, en funcién de las diferentes situaciones en que se utilice; en segundo lugar, intentar realizar una
sistematizacion con fines didacticos. Para ello, y dado, por una parte, que nuestro fin Ultimo es conseguir una
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ideal a fin de conseguir que nuestros alumnos identifiquen empanadilla como una palabra simple
(diminutivo lexicalizado) o Maribel como un cruce Iéxico (Maria + Isabel).

Una de las actividades ideadas por Santos (2006: 73-75) se titula ;Grande o pequero? y
consiste en proponer a los alumnos palabras (vaso, Pepe, coche, guapa, rdpido, siesta) a fin de que
adjunten los sufijos diminutivos o aumentativos que previamente han estudiado (-ito, -illo; -azo, -
on, etc.). Tras comprobar que las formaciones creadas se emplean habitualmente en espafol, los
alumnos deben clasificarlas atendiendo a la semdntica del sufijo en cuestién (grande: cochazo,
Pepon, etc. y pequeiio: vasito, guapita, siestita o siestecita). En lo que respecta a los significados que
este tipo de sufijos aporta a la formacidn compleja, se les hara ver a los alumnos que en muchos
casos no se trata de indicar el tamano del referente en cuestion, sino de mostrar afectividad hacia
él (Pepito, guapetona, etc.). Por ultimo, Santos (2006: 75) plantea escribir un didlogo en el que
aparezcan las palabras derivadas mediante sufijos creadas anteriormente.

Otra actividad planteada por Santos (2006: 80-81) es la titulada Dominé de sufijos, cuyo
objetivo se centra principalmente en un aspecto formal: la practica de la combinatoria de los
sufijos apreciativos. Los alumnos se agrupan de cuatro en cuatro para formar equipos, a cada
grupo se le facilita dos tacos de tarjetas: el primero contiene las tarjetas en las que se encuentran
las bases morfoldgicas a las que afadir los distintos sufijos, que se encuentran en el segundo taco
de tarjetas. Por turnos, deben unir los sufijos a las bases que crean oportunas y, ademas, deben
leer en voz alta la palabra compleja resultante. Por ejemplo, si la base es coche y el sufijo -ito,
deben crear cochecito, y no cochito, tal como se les ha explicado previamente en clase.

Por otra parte, De la Torre (2000) presenta una propuesta didactica consistente en un taller
destinado a la ensefianza de la Morfologia mediante actividades en las que el estudiante explora
por si mismo la formacién de palabras. La autora plantea una clase de dos horas, en la primera los
alumnos analizan la estructura morfoldgica de su lengua materna —en este caso el inglés, pues el
taller va destinado a alumnos anglohablantes universitarios de nivel intermedio-alto—, en la
segunda hora reflexionan sobre la estructura del espafiol. El principal objetivo de De la Torre (2000)
es fomentar el desarrollo de estrategias para el aprendizaje de vocabulario, por ejemplo, adivinar
el significado de nuevas palabras mediante el analisis de la formacién del Iéxico. Para ello, la autora
lleva a cabo actividades como el analisis de un texto en inglés sobre Woody Allen, en el que se
omite el nombre del famoso actor y director para que los alumnos lo descubran tras identificar y
agrupar las palabras complejas creadas mediante derivacion (prefijos y sufijos) y composicion
incluidas en el texto. A continuacion, a fin de realizar la misma tarea ya en la lengua que estan
aprendiendo, los alumnos leen y analizan una lectura en espafiol, en concreto, una noticia
sensacionalista sobre un siniestro animal llamado el chupacabras.

mejora en la capacidad de comunicacién del alumno, y por otra, que las expresiones con este tipo de sufijacién
se dan en una mayor medida en la lengua oral (especialmente en un registro coloquial), tendremos que analizar,
en primer lugar, ejemplos extraidos de la misma. Por ultimo, tendremos que tener siempre presente el hecho de
que esta parcela de la lengua no puede explicarse / ensefiarse desde un punto de visto meramente gramatical,
sin atender a aspectos pragmaticos, dado que en muchos casos éstos son a fin de cuentas los que determinan
el valor de cada sufijo».
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4. Conclusiones

En este trabajo hemos establecido una comparacién teérica entre los procedimientos de
formaciéon de palabras empleados en espafiol y en chino para posteriormente presentar las
dificultades constatadas en cuatro alumnas sinohablantes matriculadas en una licenciatura de una
universidad espaiola.

Tras observar tales dificultades, comprobamos que en el proceso de enseflanza/aprendizaje
no solo basta con proporcionar a los alumnos las listas de prefijos y sufijos para memorizarlas, sino
que es imprescindible contextualizar el empleo de estos morfemas y de las formaciones complejas
que crean en situaciones de la vida cotidiana.
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El aprendiente chino en el contexto de Hong Kong
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Cuando John Biggs formulé por primera vez el concepto de la paradoja del aprendiente chino
a principios de los 90 poco se podia imaginar que el tema llegaria a alcanzar la relevancia que tiene
actualmente. Gracias al increible aumento en el interés por el espaiol que se ha despertado en
toda Asia y la presencia cada vez mayor de nuestro idioma en paises sinohablantes, todos aquellos
de nosotros que trabajamos en un contexto chino nos hemos visto obligados a familiarizarnos con
las caracteristicas de nuestros estudiantes y con las ideas que por primera vez lanzaron Watkins y
Biggs en sus dos volimenes The Chinese Learner (El aprendiente chino) (1996) y Teaching the Chinese
Learner (Enseriar al aprendiente chino) (2001). A estos dos volimenes siguio la publicacién en el afio
2009 de un nuevo libro sobre el tema editado por Carol Chan y Nirmala Rao y titulado Revisiting the
Chinese Learner. Changing contexts, Changing Education (De vuelta al aprendiente chino en un
contexto y sistema educativo en evolucién). El propdsito de este libro es ofrecer una revisién de las
principales contribuciones de los volimenes de Watkins y Biggs para a continuacién examinar a
los aprendientes chinos contemporaneos y futuros. El objetivo de esta ponencia es presentar el
concepto del aprendiente chino relacionandolo con el contexto de Hong Kong. Para ello me voy a
basar en los conceptos presentados en los dos volimenes de Watkins y Biggs y los voy a relacionar
con experiencias personales acumuladas en veinte afios de enseflanza en Hong Kong y con
observaciones de otros companeros docentes en Hong Kong.

Watkins y Biggs (1996) acufiaron el término aprendiente chino para referirse a estudiantes
chinos procedentes de una cultura en el aula de tradicién confucionista, aprendientes que estaban
fuertemente influenciados por las creencias chinas, en particular los valores confucionistas que
ponen el énfasis en los logros académicos, en la diligencia al perseguir objetivos académicos, en la
creencia en que todas las personas, independientemente de su capacidad innata, pueden llegar a
triunfar a través del esfuerzo y la importancia de la educaciéon para la superacién personal y moral
(Rao y Chan, 2009: 4)'. Estos valores confucionistas se pueden ver reflejados en familias de origen
chino asentadas en distintas sociedades. Sin ir mas lejos, tomemos por ejemplo un caso que ha
desatado una gran controversia en Estados Unidos. Amy Chua, una profesora de Derecho en la
Universidad de Yale e hija de emigrantes chinos que a su vez son también renombrados
académicos en EE.UU., acaba de publicar un libro titulado Battle Hymn of the Tiger Mother
(publicado en espafol con el titulo Madre Tigre, Hijos Leones) en el que recoge sus ideas y
principios respecto a la crianza de los hijos. Como preludio al libro, publicé un articulo en el Wall
Street Journal a principios de enero titulado «Why Chinese Mothers are Superior» (<KRazones por las
que las Madres Chinas son Superiores al Resto») en el cual explicaba que en su opinién las madres
chinas eran mejores que las americanas a la hora de criar hijos y que por eso los nifios de etnia
china destacaban por encima de aquellos de familias occidentales. Segun ella, esta superioridad se
debia a que las madres chinas no se conformaban con un resultado mediocre y empujaban a sus

! Traducido y adaptado del original en inglés por la autora
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hijos al limite, prepardndolos asi para la vida en el mundo real. Entre sus métodos para conseguir
que sus hijas consiguieran excelentes resultados en los estudios destacaba el hecho de que desde
pequenas nunca les permitié ir a jugar o dormir a casa de amigas, participar en ninguna obra de
teatro del colegio o tener notas inferiores a un sobresaliente. Ademas, las nifas tenian la
obligacion de aprender a tocar el piano y el violin y su madre las forzaba a practicar piezas de
musica durante horas sin permitirles ir al bafio o beber agua, llegando incluso a insultarlas. Este
articulo provocd reacciones de toda indole, desde aquellos que enviaron mensajes amenazando
de muerte a la autora y acusdndola de abusar de sus hijas hasta otros que aplaudian la
determinacién de esta madre para conseguir lo mejor de sus hijas sin tener en cuenta la opinién
de otros.

La actitud de esta madre tigre que a muchos de nosotros nos parece totalmente errénea y
contraproducente es muy similar a la actitud de una gran mayoria de familias chinas en HK las
cuales someten constantemente a sus hijos a una desmesurada presién para que obtengan las
mejores notas, exigiendo a los profesores que les den cantidades ingentes de deberes a los nifios o
enviando a sus hijos a recibir clases extra de las materias en las que no estan consiguiendo la nota
maéaxima. En Hong Kong hay una tremenda proliferacion de academias especializadas en la
ensefanza de refuerzo de asignaturas escolares, otras que se dedican a la ensefianza de
instrumentos musicales (hay una marcada preferencia hacia el aprendizaje del piano y el violin),
otras que se dedican a objetivos mas artisticos como el dibujo y las artes plasticas y una categoria
especial de academias dedicadas al entrenamiento de nifos para entrevistas de colegio. La
educacién tiene una gran importancia en Hong Kong y los padres no escatiman recursos para
proporcionar a sus hijos todas las opciones a su alcance de obtener acceso a un colegio de élite
(Bray y Kwok, 2003). Dichos colegios se pueden permitir el lujo de entrevistar a todos los
candidatos para finalmente elegir a aquellos que consideren mejor preparados perpetuando de
esta manera su posicion como colegio de élite. Las entrevistas que hacen a nifios de 4y 5 afos son
exhaustivas y a veces hasta tienen que demostrar otros talentos como el canto, baile o tocar un
instrumento musical. Las academias anteriormente mencionadas se ocupan de preparar a los
ninos para las entrevistas ensenandoles cdmo deben comportarse y qué respuestas deben dar a
cada pregunta.

Para entender las razones que subyacen a esta competicién constante desde la infancia
conviene explicar un poco el funcionamiento del sistema educativo en Hong Kong. La entrada a
un buen colegio es muy importante en HK porque va a determinar la calidad de la educacién
recibida en primaria y secundaria y a su vez va a influir en el posible acceso a la universidad. El
sistema educativo de HK estd organizado en base a bandas (Morris, 1997). Hasta el afo 2004,
existian un total de cinco bandas que posteriormente se redujo a tres bandas donde la banda 1 es
la mejory la 3 la peor. Los estudiantes estan segregados segun sus habilidades desde el comienzo
de la educacién secundaria y las posibilidades de subir de banda son minimas, particularmente en
los colegios de peor clasificacion donde puede haber una gran desmotivacién tanto en profesores
como en estudiantes que se ven a si mismos con pocas posibilidades de continuar sus estudios
mas alld de la educacién obligatoria. Los estudiantes que acceden a colegios de banda 1 tienen
muchas mas posibilidades de llegar a la universidad (aspiracién de todas las familias en HK) que los
de banda 3, por eso los padres intentan mejorar las posibilidades de mejora social de sus hijos
desde el momento que nacen. Cuando uno llega a Hong Kong por primera vez, se encuentra con
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una sociedad que pone un tremendo énfasis en los logros académicos, una ciudad donde, por
primera vez, uno descubre la existencia del suicidio infantil y juvenil, donde pre-adolescentes y
adolescentes prefieren suicidarse antes que aparecer en casa con malas notas (Yip y Huen, 2010).
Esto es indicativo del elevado nivel de exigencia para con los estudiantes chinos, algo que no se
limita a los estudiantes de Hong Kong. Resulta interesante ver que a pesar de haberse criado en
una sociedad occidental con valores diferentes, Amy Chua ha mantenido sus creencias de origen
oriental. Otras investigaciones llevadas a cabo con familias chinas en contextos occidentales
apuntan a que los valores culturales chinos se transmiten a través de las expectativas y el
comportamiento de los padres.

Cuando hablamos sobre modos de aprendizaje, generalmente distinguimos dos tipos, el
aprendizaje superficial y el profundo. Cuando aprendemos de forma profunda analizamos de forma
critica nuevos conceptos, relacionando los conocimientos nuevos con conocimientos previos y
poniendo el enfoque en el significado. Un aprendizaje profundo nos capacita para resolver
problemas en contextos nuevos. Por contraste, cuando adoptamos un tipo de aprendizaje
superficial simplemente memorizamos la nueva informacién de forma aislada sin relacionarla con
conocimientos previos. Este enfoque se considera analogo al aprendizaje de memoria y favorece la
retencion superficial de conceptos a corto plazo, como para un examen, de manera que no vamos
a poder aplicar dichos conceptos en el futuro para la resolucién de problemas en otros contextos
(Rao y Chan, 2009). Es lo que cominmente se conoce como aprender como un loro, repitiendo sin
llegar a entender lo que estamos aprendiendo.

Y esto nos lleva al concepto de la paradoja del aprendiente chino, concepto que acufaron
Watkins y Biggs en la década de los 90. Tradicionalmente se considera al estudiante chino como
un memorizador y consecuentemente predispuesto a adoptar un método de aprendizaje de tipo
superficial. Ademas, la percepcién por parte de los investigadores occidentales es que los chinos
en general estan sometidos a un entorno educativo poco favorable con clases masificadas, estilos
de ensefanza expositoria y evaluacién normativa (Biggs, 1996). A pesar de todo eso, estos
estudiantes obtienen mejores resultados en aspectos relacionados con un aprendizaje de tipo
profundo, muestran una buena comprensién de las asignaturas estudiadas y obtienen excelentes
resultados académicos (Watkins y Biggs, 1996, 2001). Los estudiantes chinos obtienen
consistentemente mejores resultados que sus homélogos en otros paises no sélo en matematicas
y ciencias sino también en pruebas de lectura donde Shanghai se encuentra en el primer puesto
de la clasificacion y Hong Kong y Singapur se encuentran entre los cinco primeros paises a nivel
mundial (informe PISA, 2009).

En su libro The Chinese Learner, Watkins y Biggs explicaron el motivo de esta paradoja
aludiendo a las percepciones erréneas sobre la cultura de tradicién confucionista que se tenian en
Occidente. Ellos observaban que a pesar de la masificacion en las aulas, la importancia de los
exdmenes y el tipo de ensefanza los estudiantes mostraban una predisposicion al esfuerzo y a la
busqueda de significado, a la persistencia frente al aburrimiento o fracaso y a fomentar la
interaccién con el profesor y otros compafieros que requeria unos procesos cognitivos superiores
(Watkins y Biggs, 1996, 2001).

Segun Biggs y Watkins (1996) quiza el problema se debe a que investigaciones previas
tendian a interpretar la ensefianza y el aprendizaje en culturas chinas a través de una perspectiva
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occidental y que las distinciones aplicadas a varios constructos que eran relevantes en un contexto
occidental, no eran tan claras en los estudiantes chinos. A continuacion se presentan una serie de
dicotomias analizadas por Biggs y Watkins respecto al aprendizaje por parte de estudiantes chinos.

Memorizacién frente a Comprension. Las investigaciones presentadas en The Chinese Learner
indican que muchos estudiantes chinos que utilizan la memorizaciéon no son aprendientes loro sino
gue memorizan con entendimiento. Para los estudiantes chinos, la memorizacién puede llevar a la
internalizacién y comprensién y la repeticiéon puede llevar a resultados de aprendizaje de un nivel
superior (Dahlin y Watkins, 2000; Marton Dall’'Alba y Tse, 1996; Watkins, 1996).

Cabe destacar que en la tradicién confuciana la memorizacién, es decir, el familiarizarse con
el texto, la comprensidn, la reflexién y el cuestionamiento son los componentes basicos del
aprendizaje y estan estrechamente relacionados (Lee, 1996).

Esfuerzo frente a Capacidad. En el contexto occidental se entiende que existe una estrecha
relacién entre los logros académicos y la capacidad mientras que en el contexto chino se le da una
gran importancia al esfuerzo hasta el punto que en Hong Kong los estudiantes piensan que el
esfuerzo es mas importante para tener éxito que la capacidad y que ésta se puede mejorar
esforzandose mas (Hau y Salili, 1996; Salili, 1996).

Motivacidn extrinseca, intrinseca y de logro en la tradicion china. La motivacidn intrinseca se
concibe como algo deseable para el aprendizaje profundo pero Biggs y Watkins (1996) sostienen
que la distincién entre estos dos conceptos no es tan clara para los aprendientes chinos y que
estos pueden utilizar estrategias que reflejan una motivacién de tipo extrinseco para conseguir un
aprendizaje profundo. Segun Yu (1996), la motivaciéon del logro para los chinos tiene una
orientacién social, quieren conseguir buenos resultados para satisfacer a sus familias al mismo
tiempo que obtienen una satisfaccidon personal. Asumen que su éxito o fracaso afecta a su familiay
por ello sienten gran presién para conseguir buenas notas en el colegio (Salili, 1996). Por el
contrario, los estudiantes occidentales se esfuerzan para alcanzar unos objetivos individuales.

Tendencias individuales y colectivas. Las culturas individualistas, mas tipicas de las sociedades
occidentales, destacan los objetivos personales y los limites entre el yo y los otros, mientras que las
culturas colectivistas, tipicamente chinas, destacan los objetivos del grupo y los comportamientos
que fomentan la armonia de dicho grupo.

iSe pueden aplicar estas caracteristicas a los estudiantes chinos de espaiol en Hong Kong?

En este punto quiza sea conveniente ofrecer cierta informacion sobre el sistema educativo
de Hong Kong. Hong Kong es una ciudad préspera con un nivel muy elevado de alfabetismo.
Segun la informacion proporcionada por la pagina web del departamento de educacién del
gobierno de Hong Kong, todos los residentes de Hong Kong tienen derecho a una educacién
gratuita hasta los 14-15 aflos y educacién subvencionada (segun ingresos familiares) para la
educacién secundaria superior que a su vez da acceso a la universidad. Para pasar a secundaria, los
estudiantes hacen unos exdmenes y segun los resultados quedan distribuidos en grupos que se
asignan a colegios de banda 1, 2 o 3. Tras terminar la primera parte de la educacién secundaria, los
estudiantes compiten por plazas en la secundaria superior de sus colegios y si no consiguen
buenos resultados deben cambiar a otro colegio de peor categoria que generalmente esta a gran
distancia de su casa. Aquellos que obtienen buenos resultados pueden continuar su educacién
para optar a una plaza universitaria. En el 2009 comenzé a implementarse un nuevo sistema
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educativo en Hong Kong popularmente conocido como 3-3-4 (3 afos de educaciéon secundaria
basica, 3 afos de educacién secundaria superior y 4 anos de educacién universitaria). Entre los
cambios mas radicales estan la reduccién de la educaciéon secundaria (6 afios en lugar de 7), la
introduccién de una nueva materia de ensefianza conocida como Liberal Studies (estudios liberales)
y la unién de dos exdmenes que se llevaban a cabo tras terminar el 5° afio de secundaria y tras
finalizar la secundaria. A partir del aino 2012 habra un nuevo examen, el Hong Kong Diploma of
Secondary Education (HKDSE) que dard acceso a la universidad. Una novedad importante para los
profesores de ELE en Hong Kong es la introducciéon de lenguas extranjeras como asignaturas
optativas de secundaria. Hay un total de 6 lenguas a elegir (aleman, espafol, francés, hindi,
japonés y urdu). Si los colegios de secundaria de Hong Kong deciden implementar la ensefianza
del espafnol como lengua extranjera en sus programas esto podria tener una gran repercusién en
los programas impartidos a nivel universitario pero eso sélo se vera dentro de unos anos.

Como podemos observar, la educacién es Hong Kong es muy competitiva, no se puede dar
nada por hecho y aunque todo el mundo tiene derecho a recibir educacién gratuita el porcentaje
de estudiantes que llegan a recibir educaciéon superior es de un 25-30% (aqui se incluyen
diplomaturas y licenciaturas)>.

El estudiante de Hong Kong tiene que competir desde la infancia para ir a una buena
guarderia, para entrar en un buen colegio de primaria que lo prepare bien para los examenes que
le dardn acceso a un buen colegio de secundaria donde tendrd que estudiar constantemente para
mantener un buen promedio y poder continuar su educacién secundaria en su colegio preferido.
El suefo de todo estudiante de Hong Kong es poder entrar en la universidad, especialmente HKU,
ya que es la universidad con mas solera en Hong Kong y esta clasificada lan® 1 en Asiay lan° 21 en
el mundo (segun varios rankings mundiales).

El estudiante de Hong Kong esta familiarizado con las lenguas extranjeras ya que al haber
sido Hong Kong una colonia britanica hasta el afio 1997, el inglés y el cantonés son las lenguas
oficiales de uso. Aunque la lengua materna de los hongkoneses es el cantonés, un porcentaje cada
vez mayor de la poblacién aprende mandarin y en lugares como el metro o el aeropuerto se
escuchan los anuncios por megafonia en las tres lenguas. La mayoria de los colegios de primaria
de Hong Kong utilizan el cantonés como lengua vehicular de ensefianza pero muchos colegios de
secundaria utilizan el inglés. Las familias de Hong Kong prefieren que sus hijos asistan a colegios
gue ensefan en inglés porque estos suelen pertenecer a la banda 1 y ademds pueden tener mas
oportunidades de entrar en ciertas universidades (HKU utiliza el inglés como lengua de
instruccién). En cuanto a las posibilidades de estudiar espafol en la universidad, actualmente HKU
es la unica universidad que ofrece un programa de licenciatura en el territorio, aunque otras
universidades ofrecen diplomaturas de espafiol y cursos extracurriculares.

El estudiante de Hong Kong que decide estudiar espafnol lo hace por varias razones: por
interés, por novedad o por mejorar sus posibilidades de obtener un buen trabajo. A diferencia de
la China continental donde los programas de lenguas se implantaron en los afios 50 y han ido

2 Segun informacion del UGC (University Grants Committee) en el afo 2009-2010 cursaron estudios de
primer afo de educacion superior casi 24.000 estudiantes. Informacién disponible en
http://cdcf.ugc.edu.hk/cdcf/statindex.do?lang=EN#

Informacion disponible en http://www.timeshighereducation.co.uk/world-university-rankings/2010-2011/top-
200.html
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ganando fuerza e impetu con el paso de los afios, las lenguas extranjeras no tienen gran presencia
en la universidad (a excepcion del inglés y del japonés). No existe en Hong Kong una tradicién de
carreras de filologia y las universidades no dedican muchos recursos a su ensefianza. Se
consideran un buen complemento para otras disciplinas pero no un elemento importante en si
mismo. Asi, los estudiantes que eligen estudiar esparnol en HKU lo hacen mayoritariamente junto a
otras licenciaturas como Traduccién, Chino, Econémicas o Estudios Europeos. Generalmente el
interés por la lengua surge a través de documentales televisivos, peliculas de habla hispana,
amistad con hispanohablantes o logros deportivos (que Espaia ganara la Copa del Mundo nos dio
gran publicidad o también los logros de Rafael Nadal).

Con referencia a las caracteristicas del aprendiente chino articuladas por Watkins y Biggs en
The Chinese Learner, podemos hacer las siguientes observaciones, basadas en la experiencia
personal acumulada durante veinte afos de docencia en Hong Kong:

Memorizacién frente a Comprension = El estudiante chino por lo general tiene una excelente
memoria, cultivada a través del proceso de aprendizaje de su lengua materna, en particular de la
lengua escrita, que requiere la memorizacién de ideogramas y de un orden especifico de escritura
de cada uno. Para el aprendizaje de espaiol, los estudiantes hacen uso de su buena memoria para
aprender vocabulario y sobre todo para aprender reglas gramaticales. Para los estudiantes de
Hong Kong es importante saber como funcionan las reglas y como aplicarlas, lo cual no quiere
decir que no internalicen lo aprendido y lo puedan aplicar a otros contextos, lo cual corrobora la
idea el aprendizaje profundo. Para el aprendizaje de vocabulario muchos profesores intentan en la
medida de lo posible utilizar estimulos visuales para facilitar la comprension de forma que el
estudiante pueda asociar una imagen a la palabra en lugar de aprender listas interminables sin
sentido. Por ejemplo, en las clases de lengua la presentacién de nuevo vocabulario resulta mucho
mas satisfactoria utilizando una presentaciéon Powerpoint con imagenes y palabras y poniendo a
continuacién dicho vocabulario en uso.

La idea de repeticidn se ve a veces en los ejercicios donde tienen un modelo que se presenta
como ejemplo. Para muchos estudiantes es muy dificil el alejarse de ese modelo y crear sus
propias frases, piensan que deben seguir el modelo presentado palabra por palabra. Quiza esta
caracteristica sea en cierto modo un remanente de la educacién secundaria donde en muchos
casos se ensefia inglés a través de modelos fijos que se aplican a la lengua oral y escrita. También
es posible que la repeticién se haga por miedo al error ya que si repiten el mismo modelo
cambiando una o dos palabras las posibilidades de equivocaciéon quedan bastante reducidas.

Esfuerzo frente a Capacidad - Los estudiantes de espafiol en Hong Kong son generalmente
alumnos muy trabajadores y disciplinados ya que han sobrevivido en un sistema educativo donde
hay evaluaciones constantes y donde se debe demostrar que realmente merecen estar ocupando
una plaza (en particular en los colegios de élite). Los estudiantes de HKU tienen una preocupacién
constante por la nota ya que al final de cada semestre consiguen una nota promedio que afectara
a la nota final de la graduacién y también afectara sus posibilidades de poder solicitar una beca de
intercambio o de continuar con estudios de posgrado. A veces les cuesta asimilar la idea de que a
pesar de poner un gran esfuerzo en el estudio del espaiol no obtengan unas notas excelentes.
Esta actitud refuerza la idea de que valoran mas el esfuerzo que la capacidad innata pero las
lenguas son mas exigentes en tanto que requieren el dominio de una serie de destrezas y no todo
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el mundo puede llegar a dominarlas. En algunos casos, los estudiantes se frustran porque no
pueden conseguir buenos resultados y finalmente abandonan el estudio del espaiiol.

Motivacidn extrinseca e intrinseca = Los estudiantes en Hong Kong tienen ambos tipos de
motivacién. Por un lado, ven la educacién como un vehiculo de movilidad social, una manera de
mejorar sus circunstancias personales ya que si tienen una carrera universitaria pueden conseguir
un buen trabajo con un buen sueldo y asegurar su futuro. Muchos de los estudiantes proceden de
familias de extraccién humilde en las que los padres han llegado como mucho a terminar la
educacion secundaria y en las que ambos padres han trabajado sin parar para darles a sus hijos la
mejor educacién posible. Es la aspiracion de los hijos el mejorar su estatus personal pero a la vez
también mejorar la posicién social de la familia y hacer que sus padres se sientan orgullosos de
ellos. Los padres empujan a los hijos al limite de sus capacidades y no consideran en ningun
momento la opcién del fracaso. Esta situacion provoca una gran tension en los estudiantes
llegando en ocasiones al suicidio por no poder cumplir las expectativas de la familia. Muchos
estudiantes vienen a HKU a estudiar una carrera que no les interesa en absoluto simplemente
porque el tener un titulo de HKU abre muchas puertas. Otros vienen forzados por sus familias, que
consideran que las mejores carreras son medicina, derecho, ingenieria o econdmicas (en particular
contabilidad). La posibilidad de oponerse a los deseos de sus progenitores no entra en sus cdlculos.
Podemos concluir que para los estudiantes de Hong Kong la motivacién extrinseca es tan
importante o mas que la intrinseca.

Tendencias individuales y colectivas - Esta caracteristica se ve reflejada en la actitud que se
observa en la clase de espafiol. Generalmente, a los estudiantes les gusta trabajar en parejas o en
grupos mas que de manera individual y generalmente muestran bastante capacidad para el
consenso hasta el punto que a veces es dificil instigar un debate en la clase. No son muy dados a
destacarse por encima de los demas, quiza por el miedo al lose face* (‘perder la cara’). En un caso
concreto, un estudiante explicaba esta situacion ejemplificandola con lo que pasaba en la clase.
Segun él, no era una buena idea hablar voluntariamente en clase cuando preguntaba el profesor
porque si se daba una respuesta equivocada el hablante perdia la cara frente al profesor y sus
compaferos y si se daba una respuesta correcta el hablante hacia perder la cara a los compaiieros
porque no sabian la respuesta. El resultado en que en muchos casos nadie ofrece una respuesta
aunque la sepa o si la sabe la dice en voz baja de forma que el profesor le pregunte directamente.

Cuando se habla en Hong Kong sobre el aprendiente chino de ELE normalmente se refiere a
los estudiantes nacidos y criados en Hong Kong aunque cada vez hay un mayor nimero de
estudiantes de la China continental que vienen a estudiar a las universidades de Hong Kong. La
impresion general de los profesores de ELE en Hong Kong es que los estudiantes de la China
continental (generalmente conocidos como mainlanders) suelen ser mas trabajadores, mas
perfeccionistas y quizd mds agresivos en la busqueda de una buena nota. Puede haber una serie de
motivos para esto, entre ellos el hecho de que muchos de estos estudiantes pertenecen a una élite
de candidatos que por sus logros académicos reciben becas para estudiar en Hong Kong. Dichos
estudiantes han tenido que pasar por un proceso de competicién feroz para llegar adonde estan 'y
estan acostumbrados a luchar para conseguir lo que quieren.

* Jose face es un término utilizado en Hong Kong para referirse a una situacién en la que una persona pueda
poner en evidencia a otra o por el contrario ser puesta en evidencia por otra persona como por ejemplo, si el
profesor hace una pregunta que no puede contestar.
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Los programas de espafol en Hong Kong han sido creados y desarrollados por profesores
nativos y el 99% del profesorado son también nativos. Asi, los programas de espafol en Hong
Kong difieren de los de mainland en el enfoque y en el uso de manuales. En Hong Kong no se
utilizan manuales creados en China sino que se traen manuales de Espaina. En cuanto al enfoque
de las clases es mayormente comunicativo y se intenta hacer uso del espafol como lengua
vehicular en todo momento. Cuando hay que recurrir a una lengua de apoyo en la clase, no se
utiliza el chino ya que la mayor parte de los profesores no hablan cantonés (o al menos no a un
nivel suficiente para explicar conceptos gramaticales) sino que se utiliza el inglés, idioma co-oficial
de Hong Kong y en el caso de HKU, lengua vehicular de enseianza.

Para poder caracterizar un poco mejor al estudiante de ELE en Hong Kong, se pasé un
pequefio cuestionario entre compafneros docentes de ELE en el cual debian responder a las
siguientes preguntas:

e ;Qué método de ensenanza prefieren los estudiantes de espafiol en Hong Kong?
e ;Qué tipo de actividades prefieren hacer en clase?

e ;Les gusta trabajar de forma individual, en parejas o grupos?

e ;Son participativos o pasivos en clase?

e ;Cual es su actitud frente al error?

Las respuestas dadas por otros profesores de ELE en Hong Kong vinieron a confirmar las
ideas generales formuladas en veinte afios de experiencia como docente de ELE en Hong Kong. Lo
primero que cabe resaltar es que las cosas han cambiado desde 1991 hasta ahora y que los
cambios tanto en el sistema educativo de Hong Kong como en la composicién de la poblacién
estudiantil universitaria han cambiado la dindmica de las clases de ELE.

Con respecto al método de enseianza preferido por los estudiantes de espaiol en Hong
Kong no se puede decir que haya uno solo, sino que los profesores suelen ser eclécticos y utilizan
una combinacién de varios elementos de distintos métodos. Aunque ha habido mucha
controversia en torno al método comunicativo, es un método que funciona en Hong Kong pero no
en su estado puro. En un principio, los estudiantes pueden encontrar chocante el uso del espafiol
desde el principio y el hecho de que no se explique paso por paso la gramética o se dé una lista
exhaustiva con todo el vocabulario de la unidad, pero pronto se adaptan al funcionamiento de la
clase y son capaces de participar y aprender. Ahora bien, es importante reconocer las limitaciones
del método comunicativo y la necesidad en ciertos casos de explicar conceptos gramaticales o
introducir vocabulario relevante como apoyo a la actividad comunicativa. Lo importante es
familiarizar a los estudiantes con el mecanismo de funcionamiento de la clase de modo que
rapidamente se adaptan a esta manera de aprender y disfrutan con el método.

En relacion al tipo de actividades preferidas por los estudiantes, la impresién general es que
les gusta hacer actividades de tipo oral, comunicativas, role-plays, interaccién con companeros,
practicas de audicién, etc. Esto no quiere decir que no les gustan los ejercicios de gramatica, de
rellenar huecos y demas pero muchos de ellos reconocen que ese tipo de actividad se puede hacer
en casay en la clase prefieren practicar la parte oral.

Los estudiantes de Hong Kong tienden a preferir trabajar en parejas, y si se les da la opcién
les gusta trabajar siempre con la misma persona bien porque son amigos o porque coinciden en el
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mismo sitio en la clase (es curioso ver que a pesar de no tener sitios asignados en las clases de
espanol los estudiantes, en particular los de primer afio, tienden a sentarse siempre en el mismo
sitio durante todo el aino). Quiza por timidez prefieren trabajar con una persona mas que en un
grupo grande. En niveles superiores donde los estudiantes se conocen desde hace mucho tiempo
parece que los estudiantes no tienen reticencia a trabajar en grupo, es mas, les gusta mucho hacer
actividades en grupo donde tengan que debatir ideas para llegar a una conclusién. Si el trabajo va
a ser evaluado la tendencia es hacia el trabajo individual (para evitar problemas de reparto del
trabajo) o en pareja si se conoce bien a otra personay se ha trabajado anteriormente con ella.

En algiin momento de nuestras carreras profesionales hemos oido comentarios respecto a la
pasividad de los estudiantes chinos en clase, el hecho de que no hablan en clase, que no
participan... en Hong Kong la ténica general es que en un principio suelen ser pasivos, sobre todo
cuando no conocen al profesor y su dindmica de clase. La idea de pasividad se debe en parte a la
reticencia de los alumnos a hablar en clase cuando el profesor lanza una pregunta pero esto se
puede deber al concepto de que esta mal visto destacar por encima de los demas mas que una
actitud pasiva. En general, si los profesores dejan claro desde el principio que se espera la
participacion de los estudiantes y se llevan actividades a clase que requieren dicha participacién
entonces se muestran mucho mds activos en la clase. También es cierto que cuanto mas se
conocen los estudiantes de una clase y mas a gusto se encuentran con los companeros son
capaces de abandonar sus inhibiciones y participar activamente en la dindmica de la clase
llegando a bromear con el profesor y los compafieros.

Con respecto a la ultima pregunta sobre la actitud de los estudiantes frente al error, la idea
general que se tiene respecto al aprendiente es que odian equivocarse y una de las maneras de
evitar el error es no hablar. Hay un dicho popular chino que dice: «Cuanto mas hablas, mas te
equivocas; si no hablas, no te equivocas». Este dicho popular viene a corroborar la idea de que la
mejor manera de evitar el error es callarse. A nadie le gusta cometer un error ya sea en Hong Kong
o en cualquier otra parte del planeta. Ahora bien, la actitud frente al error puede variar de un lugar
a otro. En Hong Kong los estudiantes suelen pensar mucho en lo que van a decir, al principio de su
aprendizaje no son espontaneos, son perfeccionistas. La labor del profesor es darles a entender
que el error es parte del proceso de aprendizaje, que es normal y que no es nada reprochable.
Muchos alumnos ven el error como una muestra de su falta de esfuerzo y por eso lo rechazan pero
el profesor puede animarles a contribuir reduciendo la posibilidad de la verglienza, del lose face si
no se hace mucho hincapié en el error. Algunos estudiantes prefieren que se les corrija
inmediatamente para tomar conciencia del error y evitarlo en el futuro, en otros casos el profesor
simplemente cuestiona la respuesta de forma que el estudiante se dé cuenta de que hay algo que
no funciona y se autocorrija. Otra manera de tratar el error en clase es escribir varias respuestas de
los alumnos en la pizarra sin identificar quién ha dicho qué. Luego, se invita a los estudiantes a
reflexionar sobre las respuestas e identificar si hay algun error para a continuacién corregirlo. Este
método les ayuda a reflexionar y mejorar. Una cosa que les suele molestar bastante son los errores
de pronunciacién como la incapacidad de pronunciar la “r" o no poder distinguir entre “p/b” o
“t/d" y para ello la tinica solucién que se les puede ofrecer es la practica.

Para concluir, podemos decir que si bien hay ciertas caracteristicas que se aplican al
aprendiente chino, nuestros estudiantes no son tan diferentes a los de otras culturas como algunos
piensan. ;Diferencias? Sin duda alguna las hay, pero con el fendmeno de la globalizacién, la
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formacién continua del profesorado y la movilidad de los estudiantes la impresién que se tiene
tras ensefar un tiempo en Asia es que no hay tanta disparidad entre cémo aprenden los alumnos
orientales y occidentales y lo importante es saber adaptar los materiales y el estilo de ensefianza a
diversos entornos.
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Distancia Linguistica:
Observaciones sobre manuales o materiales didacticos de ELE
adecuados al contexto China

LU JINGSHENG
Universidad de Estudios Internacionales de Shanghai

Resumen

Las investigaciones y practicas de la adquisicién de L2/LE demuestran que para aplicar una
metodologia adecuada hay que partir de la diferencia entre la lengua origen y la lengua meta,
cuyo grado no es igual de una lengua a otra. A ello se refiere la teoria de la distancia linguistica,
que debe ser un importante punto de referencia para organizar la enseflanza-aprendizaje de ELE
en todo su proceso.

Un estudio comparativo entre chino, espanol, portugués e inglés confirma una distancia
linglistica mucho mayor entre espafiol y chino que entre espaiol y otros idiomas mencionados, lo
cual es un factor insoslayable en todas las dimensiones de la docencia de ELE a estudiantes chinos,
incluida la de la elaboracién y utilizacién de manuales y materiales didacticos.

A lo largo de mas de medio siglo de la ensefianza de espafol como carrera universitaria en
China, se han utilizado diversos métodos de espafiol elaborados unos por los especialistas nativos
y otros por los profesores chinos. Un estudio contrastivo entre estas dos especies de métodos —
con Espariol moderno y Suefia como representativos— nos lleva a la conclusién de que cada uno
presenta sus caracteristicas y ventajas, pero en sintesis y relativamente, el primero es mas
adecuado a los estudiantes chinos, por lo que se utiliza generalmente en las aulas universitarias de
espanol en China aunque contiene elementos mejorables.

Apoyados en este analisis, planteamos unos principios y pautas para elaborar materiales
didacticos de ELE adecuados en el contexto chino.

1. Distancia linguistica: espafol para sinohablantes

1.1. Algunos aspectos comparativos entre chino, espariol, portugués e inglés

;Como es o debe ser la ensefanza-aprendizaje de espainol para los hablantes de la lengua
china? En estos momentos de rapido crecimiento del interés por la lengua espainola en China, se
aprecian los esfuerzos de diversas iniciativas por dar respuesta a la cuestién y ofrecer soluciones a
las practicas docentes.

Las investigaciones y practicas de la adquisicién de L2/LE demuestran que para aplicar una
metodologia adecuada hay que partir de la diferencia entre la lengua origen y la lengua meta,
cuyo grado no es igual de una lengua a otra. A ello se refiere la distancia lingUistica, «una medida
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de la diferencia tipolégica que se da entre lenguas, es decir, el grado de semejanza o divergencia
estructural, Iéxica, fonética, etc., que existe entre ellas» (Martin Peris, 2008).

Las formas estructurales son expresiones principales del sistema lingliistico y constituyen
diferencias principales entre las lenguas. El grado de la divergencia lingliistica en cuanto a las
formas estructurales no es igual de una lengua a otra y muy distante entre el chino y el espaiol.

En la siguiente tabla tenemos el enunciado chino y sus versiones inglesa, espafiola y
portuguesa.

Logramos la comparacion numérica de elementos morfosintacticos en la proporcién de 0 :
9 :12 :12 entre chino, inglés, espanol y portugués respectivamente.

En este mismo ejemplo, tenemos en los enunciados espafiol y portugués 12 voces, todas del
mismo origen etimolégico si son semejantes los articulos masculinos el y o y femeninos la y a. La
version inglesa presenta la misma cantidad de vocablos con 4 del mismo origen etimoldgico que
espanol y portugués, representando el grado de similitud Iéxica en un 33%.

Similitud | Similitud

gramatical Iéxica

BUR AR RS L A
[

gobierno llamar nosotros redoblar esfuerzo

Chino

incrementar produccion.

gobiern@ Ilam@ redobl@ nuest

Espanol 12 12

esfuerzpos| por] incrementiar ld produdjcion.

@ govern@ cham-@ redobl@ noss 12/12
Port. 12
o esforg incremen@@ produ. (100%)

government caII redouble 4/12

Inglés 9
(33%)

effor increase produc.

Tabla 1. Comparacién de similitud linglistica respecto al espafiol

Hemos hecho otro estudio comparativo con el glosario de Sueria 1 para encontrar el grado
de similitud léxica entre espanol, portugués e inglés, el cual se muestra en la siguiente tabla:

Espafiol Portugués Inglés
Lecciones 1y 2 252 120 (96%) 84 (33%)
Lecciones 9y 10 125 207 (82%) 63 (50%)
Total 377 327 (87%) 147 (39%)

Tabla 2. Comparacién de similitud léxica respecto al espafiol
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En términos generales se puede decir que en la secuencia de la distancia linguistica, el chino
como prototipo de las lenguas analiticas o aislantes y el espafol como ejemplo de las flexivas, se
encuentran en los dos extremos, entre ellos se halla el inglés y entre éste y espafiol se pueden
situar las lenguas portuguesa, italiana y francesa entre otras.

Genealdgicamente espaiol, portugués, italiano, francés, etc., son lenguas de la familia latina
con muchas similitudes morfolégicas y sintacticas, formando el grupo de lenguas hermanas. Estas
lenguas y las lenguas germdanicas como inglés y aleman son lenguas primas, presentan mas
diferencias gramaticales entre si, las cuales, sin embargo, no son comparables con las que existen
entre espafol y chino. Todas estas lenguas europeas no tienen ninguna relacién de parentesco
linglistico con el chino, aunque éste trata de ser lengua amiga de las mencionadas.

1.2. Comparacién entre chino y espanol

Para contestar a la pregunta que se ha planteado al comienzo de la presente ponencia,
creemos que es condicién previa conocer cdmo es el espanol para los estudiantes de habla china.
Obviamente, son muy grandes las diferencias entre las lenguas china y espafiola en todos los
planos linglisticos. Debemos darnos cuenta de las grandes diferencias de la estructura lingistica
y el contenido cultural con que se enfrentan los estudiantes sinohablantes al decidir iniciar el
aprendizaje del espanol.

En el sistema fonético (Jingsheng, 1991), los chinos suelen encontrar problemas con la
pronunciacién de los fonemas vibrantes e interdentales que no existen en el chino y los fonemas
oclusivos en parejas sorda-sonora que aparecen en chino todas sordas y en parejas aspirada-no
aspirada; la distincién entre los dos vibrantes y entre éstos y el lateral; la estructura sildbica
espanola mucho mas complicada que la china; los grupos consondnticos, sobre todo, aquellos
formados con uno de los fonemas vibrante y lateral.

Chino Espariol
Mas complicado: 10
fonemas.

Sencillo: 5 fonemas.

Mucha variacion . . . .
. R Simetria y uniformidad.
Vocalismo distribucional.

Diptongacién con notable
paso entre abiertos y
cerrados.

M4as fonemas sonoros (11),
mas dorsales y con

Diptongacion mas
compacta.

Pocos fonemas sonoros (5),
mas apicales y sin vibrantes.

c vibrantes.
onsonan- - -
) Oclusivas: Oclusivas:
tismo ) ) )
aspirada - no aspirada. sorda - sonora - africada.

L Muchos aléfonos
Poca variacion. o .
distribucionales.
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Abundantes grupos

Sin grupo consonantico. L
consonanticos.

Muy sencilla: 4 tipos. Complicada: 9 tipos.
Sélo nasales después de la Posible todas las
Estructura vocal. consonantes tras la vocal.
silabica Delimitacion clara de la . . . . .
i . Enfasis del sirrema con facil
silaba con pocajunturade | .
juntura de fonemas dentro.
fonemas.

Tabla 3.Contraste del sistema fonoldgico entre chino y espafiol

En resumen’, en el sistema morfoldgico, espafiol presenta complicadas variaciones flexivas:
el género y nimero para los sustantivos, pronombres, adjetivos y articulos, el caso para los
pronombres personales, el modo, tiempo y persona para los verbos. Un verbo espafiol de
conjugacion completa puede tener hasta un total de 115-118 formas flexivas, lo que constituye un
verdadero rompecabezas para los chinos habituados a su lengua basicamente aislante, quiere
decir, el verbo chino no se distingue morfolégicamente de otras clases de palabra y tiene una
Unica forma para todos los casos.

Chino Espariol
o Criterio semantico: Criterio morfolégico:
Criterio de e S
delimitacién vaga de la delimitacion clara de la palabra
la palabra -
palabray clara del morfema. (separabilidad) .

Forma libre Morfema (caracter chino). Palabra.

Tipologia Aislante. Flexiva.
Palabras llenas y vacias. Palabras variables y no variables.

Complicada: abundantes

Variacién | Sencilla: sin elementos flexivos . ) ,
flexiones: género, nimero, caso,

morfolégica | en la palabra, con particulas ) .,
conjugacion verbal regular e

funcionales de uso flexible. .
irregular

Criterio semantico y funcional. Criterio morfolégico.

Clasificacion no bien definida. | Clasificacion clasica en 9 clases.

Mucha conversion entre varias

Clases de Poca conversion.
clases de palabras.
palabras — .
Con clasificadores como Con articulos como
determinante. determinante.

Palabras auxiliares.

Tabla 4. Contraste del sistema morfoldgico entre chino y espafiol

' Tengo publicados varios trabajos mas detallados sobre este aspecto, el mas reciente en chino: “5 755 it
PR EHE KR, CPEIMEEE KR (1949-2009) ) , LigsME

HE H R tt, 2009,336-376, y en espafiol: “Distancia intralinglistica: partida de reflexiones metodologicas del
espafiol en el contexto chino”, revista México y la cuenca del Pacifico, 2008, N°2, 45-56, Universidad de
Guadalajara, México. Aqui se ofrece un resumen con unos cuadros sindpticos:
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En la estructura sintactica, la oracién espaiola se orienta a la relacién sujeto/predicado,
mientras la oracion china a la relacién tépico/comento. La oraciéon espafiola parece una cadena
con eslabones (ideas conceptuales) enlazados por enganches (formas funcionales), quiere decir,
las relaciones sintacticas entre las unidades conceptuales se expresan explicitamente con las
formas funcionales. En cambio, la oracién china puede ser metaféricamente un collar de cuentas
(ideas conceptuales) ensartadas por un hilo invisible (funciones légicas implicitas), y las relaciones

gramaticales entre las ideas dependen en gran medida del orden de palabras y del contexto en
que se encuentran.

Chino Espaiol
Perspectiva . .
‘p Informativa: Gramatical:
funcional de . ]
. Tema-rema. sujeto-predicado.
la oracion
Secuencia semantica. Secuencia formal.
Concordancia légica. Concordancia explicita.
Rasgos

sintacticos

Alta dependencia
contextual.

Poca dependencia
contextual.

Estructura cerrada.

Estructura abierta.

. » Predominio de relacién
Predominio de relacién

SO |6gica Relacionantes pocos
conectores

Relacionante .
formal. Relacionantes

abundantes y de uso
rigido.
Flexible mediante casos

y de uso flexible.

Rigido sujeto ante verbo,

Orden de ) )
determinante ante pronominalesy
palabras . .
determinado. relacionantes.
Sujeto Explicito en chino. Implicito en espanol.

Tabla 5. Contraste de estructuras sintacticas entre chino y espafiol

De este modo, los elementos gramaticales en espafol, tales como las variaciones flexivas
(género, numero y caso del sistema nominal, modo, tiempo, persona y las formas irregulares de la
conjugacion verbal), la concordancia entre estas formas morfolégicas, el régimen combinatorio de
construccién (articulos, conectores como preposiciones y conjunciones, distinciones sintacticas de
los verbos transitivo, intransitivo y pronominal con diferentes valores funcionales y semanticos),
son para estudiantes del habla china muy complicados y constituyen principales dificultades de
aprendizaje.

La teoria de la distancia linglistica debe ser un importante punto de referencia para
organizar la enseflanza-aprendizaje de ELE en todo su proceso. En nuestras practicas docentes de
lenguas extranjeras, creemos conveniente considerar también diferentes grados de la diferencia
linguistica para aplicar adecuadamente la metodologia.

Es obvio que no sera igual, en términos cualitativos, la dificultad de un
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estudiante espaiiol para aprender francés que para aprender ruso, pues
siendo el espafiol y el francés dos lenguas pertenecientes a la misma
familia lingUistica, la distancia entre ambas sera menor que la existente
entre una lengua romance, el espafiol, y una lengua eslava, el ruso (Santos

Gargallo, 1994: 35).
2. Analisis de errores aplicado a algunos casos concretos

Los problemas y dificultades que encuentran los estudiantes chinos en el aprendizaje de
espanol tienen una estrecha relaciéon con la enorme distancia que existe entre los dos idiomas en
cuanto a las formas estructurales y sustancias culturales que los mismos llevan. Podemos
conocerlos a través de un analisis de los errores que suelen cometer los estudiantes chinos en el
aprendizaje y el uso del espaiol.

1. Errores hallados en el item de dictado del EEE4 del afio 2004

Madrid coeDtido en pocos afios en una gran@ ciudad./ Hue
nombrad@ 1992 /apital @uropea de la uItura. | Es una ciudad de contra
tes, / dnde se mezclaﬂla arquitectura antigua y moderna. / La calidad de
vida de sus habitanteﬂse ha Ievanta|:|mucho / y una muestra de es

Madrid ha llegado / un@ de I@s capitales europe@s con mas espacio
Berdes. | Aqui estéﬂel go@ierno y la familia real. / Sus gentes son todas

partes del m@ndo, /[ ly] ya que Madrid un importante fo@o de

atenién y atraﬂcic’m de otras regiones. [ Es realmente dh‘ﬂcil encontrar a
una peﬂsona que sus orﬂgenes en Madrid. [ Realmente, / en Madrid, /

se concntra engran meHida lo que es el sentir @spaﬁa.

Hemos seleccionado 41 errores significativos y mas cometidos, que se pueden clasificar de
acuerdo con la tipologia descriptiva en 7 errores fonéticos (17%), 9 ortograficos (22%), 7 1éxicos
(17%) y 18 gramaticales (44%). Segun la tipologia de la transferencia, negativa naturalmente,
podemos clasificar los errores en 5 (12%) de la interferencia por la lengua materna, 2 (5%) de la
transferencia por inglés como lengua extranjera que ha aprendido antes y junto con el espafiol y
34 (83%) de novedades lingliisticas, quiere decir, fenédmenos linguisticos de la lengua meta que no
existen en la lengua materna.

2. Errores en la carta de un inmigrante chino que lleva mas de una docena de afos viviendo
en Argentina y ha aprendido espafol en un ambiente de inmersién total (* indica la falta de
relacionante):

“|§|stoy @rgentina. Hegreso dma 20 de enero,aqum no pued@ es@ribir
chin@, cuando regres@hanghai HabHamos personaHmente.”

2EEZE, AL, HEF1(2005),  (EESEERPPEFE G IR EREBE AN, RRANE
A A
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En este breve parrafo se registran 17 errores, que se pueden clasificar de la siguiente manera:

Tipologia Causa
descriptiva (interferencia)

Fonética 3 Interf. Inglés 1 (5.9%)
Escritura 7 Interf. L/M 4 (23.5%)
Gramitica 7 Novedades 12 (70.6%)

Total 17 17

Tabla 6. Clasificacion de errores y porcentaje de causas

Es notable el alto porcentaje (70.6%) de los errores debidos a las novedades lingdisticas, o
sea, los fendmenos del espafiol que no existen en la lengua materna. Este residente chino debe
tener una suficiente competencia comunicativa en espafol para dedicarse a los negocios en
Argentina, sin embargo cometié tantos errores relacionados con las formas linguisticas, lo cual no
debe ser nuestra finalidad en la enseftanza de ELE en China.

3. Errores en un ejercicio de traduccién del chino al espaiol. (Ejercicio Xl de la lecciéon 11 de
Espariol Moderno 3):

T REALNE L ENZE, RTETHRMA, HHLBHIEFTA, &
It K A K Id. ZA R AT 45, E3005 5090 Z, KIEFFH A
AT HRIR KA. FLTHROGKATHB S, PH LG T EHK, £
ShRIME L F AR, ORI EEN KGR L, A
HBHR ., A AT £ M LA FdE M LA aRS a0 F 4, I aEREAANE
WORT AR, BN AFRER B2 A B KA £ A, B AR E AR
BRBIEEA. TR, BT EMGER, BER. LF, TRELE A T2
R LALE H b i ik B4 G,

1Despu@s deToI@n y sus 3 ‘* a América Latina, Jmillones| de

europeos, especialmente los espaﬁole56ﬂ7poco a poco 8fueﬂon %trasladando
a “leste| nuevo ¥ldontinente. *La época de colonizacién desde entonces
empezd. Durante el “tiempo ™de trescientos anos, muchos indios

Imorian| a causa de 16 guerras o enfermedades. Los sobrevivientes se
vieron obligados a “despedif Ja sus **pueblos **maternos. La civilizacién

indianal *sufria *muchos *dete| fioros. En los choques 2‘* la cultura

extranjera y 25Dzeindﬂgena, poco a poco surgié *¥a civilizacion de| una

nueva sociedad y cultura *9]. Es *Jun producto mezclado porla civilizacion

cristiana, *{F*precolombino #latinoamericano y *{jafricana. Este mestizaje
35agreg@ a la humanidad 3*nuevos ¥raices, 38Hpor ejemplo, ¥el mestizo,
“posternidad de “| “2y log| indi “el mulato, de “
posternidad de “!los europeos “y los| indigenas, y “*el mulato, de “|os
leuropeos y los negros|. Ademas, la “*construccién, “Jlestatua,[Jliteratura y
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artes "7Iatinoamerican@s “®tienen un estilo especial “a causa de *finfluirse

diferentes culturas.

Hemos compilado 50 errores (3 contados en dos tipos), que clasificamos en 5 tipos, de los
cuales los 3 primeros (léxico, gramatica y escritura) se pueden atribuir a las novedades lingliisticas,
cuyo porcentaje llega a la altura del 83.3%.

. i Cantidad
Tipologia Detalles Causas
(%)

. Semantico: 11; Locuciéon: 1;
Léxico 14 (26.4%) .
Colocacion: 2.

Gén.:4; NUm.: 4; Tiempo: 3; | Novedades

Gramat. 25 (47%) Tipos verb: 2; Prep.: 1; Art.: linguisticas:
7; Orden: 2; Sintactica: 2.
Tilde: 3; Mayusc.: 1; 83.3%

Escritura 5 (9.4%
(5.4%) Puntuac.:1; Ortogr.: 1.

Trad.

. 5(9.4%) Superfluo: 3; Pérdida: 2. Técnica de
desviada

traduccién:
16.7%

Orden de palabras: 3;

Interf. LM 4 (7.5%)
Calco: 1

Tabla 7. Clasificacion de errores y porcentajes

De los tres tipos de nuestro corpus, el dictado tiene el mayor grado de objetividad,
escribiendo exactamente como se oye, por lo que sus errores se deben principalmente al dominio
de las formas lingliisticas. La composicion (carta) tiene alto grado de subjetividad y puede expresar
la propia idea eligiendo expresiones y construcciones en su dominio y evitando aquellas formas
linglisticas que no se conozcan bien; la traducciéon reldne rasgos de los dos primeros tipos,
debiendo ajustarse al contenido original, pero pudiendo desprenderse de las formas estructurales
del texto original para recurrir a aquellos elementos idiomaticos que mejor le parezcan.

Los resultados estadisticos demuestran que lo comun de los errores en los tres modelos
textuales es que los errores gramaticales se aproximan a la mitad y la mayoria de los errores se
atribuyen a las novedades lingliisticas, alcanzando altas proporciones: 83%, 70.6% y 83.3%
respectivamente.

Los problemas planteados en el andlisis de errores ya expuesto, tales como la audicién, la
escritura, la gramatica, el léxico, la transferencia negativa (interferencia), la habilidad de traduccién,
asi como otros aspectos fonoldgico, pragmatico, cultural e intercultural que no hemos abordado
en el presente estudio, constituyen diferentes grados de dificultad para estudiantes sinohablantes
en sus afanes de dominar bien el espafiol. Las causas de los errores residen objetivamente en la
gran diferencia linglistica y cultural que existe entre chino y espaiol. Precisamente debido a la
enorme distancia linglistica, muchos rasgos idiomaticos de la lengua meta —espafol— no
encuentran similitudes en la lengua origen —chino—. Los aprendientes sinohablantes tienen que
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recurrir a su propio talento cognitivo y a ejercicios repetitivos para adquirir un sistema linguistico
casi totalmente nuevo y formar destrezas en su uso. Frente a las estructuras formales explicitas y
rigurosas —o rigidas— que presenta el espafol, nuestros estudiantes pueden hacer mas que una
instruccion intensiva de las reglas gramaticales para denominarlo con correccién y destreza.

Debemos conocer bien los rasgos caracteristicos del aprendizaje de espafol de los
estudiantes chinos y los problemas que éstos encuentran para aplicar una metodologia adecuada
y eficaz, disefiada para solucionar los problemas planteados.

3. Observaciones sobre manuales o materiales didacticos del ELE adecuados al
contexto chino

3. 1. Andlisis de necesidades y objetivos

La ensefianza y aprendizaje de lenguas extranjeras es un proceso complejo y para mejorarlo
es fundamental empezar por el anélisis de necesidades y objetivos (Aguirre, 2005).

En esta exposicién queremos dirigir nuestro analisis a los cursos de espaiol con grado
universitario, que se han expandido de manera vertiginosa en el Gltimo decenio (Lu Jingshen,
2009). Tienen una duracién de 3-4 aios. Los alumnos vienen inmediatamente de los colegios, con
edad y formacion cultural mas o menos iguales, generalmente sin ningin conocimiento de
espanol, por lo que la enseflanza debe empezar por el “abecé” del mismo. El estudio universitario
es un medio importante por el que los jévenes obtienen un buen trabajo. Gracias a la apertura del
pais al exterior que tiene el Gobierno como politica fundamental, se ha presentado durante el
ultimo decenio una deficiencia cuantitativa de graduados de espaiol frente a su demanda. Al ser
admitidos los estudiantes son conscientes de que podran encontrar trabajo relacionado con el
espanol y por lo tanto tienen una clara motivacién instrumental respecto a su carrera, lo cual
constituye un estimulo constante para los estudiantes en sus 4 anos de estudio universitario.

Estos cursos tienen por objeto formar profesionales de alta cualificacién para cubrir la
demanda de recursos humanos con dominio de espafol y conocimientos de la cultura hispanica
que se presenta en las importantes instituciones y empresas chinas y extranjeras. El objetivo
oficial® exige altos niveles de la competencia lingiistica, a saber: correcta pronunciacién y
entonacion, uso normativo de la ortografia, la morfologia y la sintaxis, propiedad en el uso de las
expresiones, destrezas en la comprension auditiva, la expresion oral, la comprensién de lectura, la
expresion escrita y la traduccién y capacidad integral en el uso real de la lengua extranjera.
Obviamente se persiguen rasgos de habilidad, correccion y sistematizacién en el dominio de la
lengua extranjera en cuanto a necesidades y objetivos, sin detenerse en una competencia
comunicativa de primera necesidad.

A lo largo de nuestras practicas de promocién de ELE en China, los hispanistas docentes
chinos siempre ponemos mucha atencién en la gran distancia linglistica entre chino y espanol.
Partiendo de eso aplicamos una metodologia adecuada a estudiantes chinos y asimilando a la vez

SHEUERAME LR SRR S (MHES, 1999) : “LTAMEL WM 21 tHaORREE ST &
W, (IMEHFSREAY . 24-28
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los logros de estudios tedricos y experiencias practicas de ELE en el extranjero, nos esforzamos por
establecer una infraestructura sistematica de la ensefanza de ELE adecuada al contexto chino, que
comprende diversos aspectos del proceso: concepcion de la ensefianza-aprendizaje de ELE basada
en la distancia linglistica, planificacién del contenido curricular, disefio de asignaturas operables y
eficaces, formacién del profesorado cualificado, elaboracién de materiales didacticos con
peculiaridades propias, implantaciéon del sistema propio de evaluacién e internacionalizaciéon de
actividades docentes e investigativas, entre otros.

3.2. Comparacion entre Espanol moderno y Suefia

Dada la gran diferencia entre chino y espaiol, los Departamentos de Espanol suelen dedicar
buena parte de sus esfuerzos a elaborar libros didacticos adecuados al aprendizaje de los
estudiantes chinos. Es necesario establecer un nuevo sistema de materiales didacticos, cuyo
contenido, forma y progreso se organizan de acuerdo con los objetivos concretos del curso y los
problemas de aprendizaje de los estudiantes chinos, a la vez de hacer adaptaciones a los
materiales importados o utilizarlos en su forma original.

A lo largo de mas de medio siglo de la enseflanza de espaiol como carrera universitaria en
China, se han utilizado diversos métodos de espaiol elaborados unos por los profesores chinos*y
otros por los especialistas hispanohablantes nativos. Tratamos de exponer un estudio contrastivo
entre estas dos especies de métodos con Espariol moderno 'y Suefia como representativos, como se
muestra en el siguiente cuadro:

Espanol moderno Sueia
Bloques delimitados y Bloques mas diversificados,
separados entre contenidosy | mezclados entre contenidos y

Composicién de la

unidad . L
ejercicios. ejercicios.

Buena introduccién progresiva:
con fonemas bien distribuidos
en las 12 lecciones del libro 1,
Fonética con explicacién detallada,
ejercicios sistematicos y una
atencioén especial a problemas
de pronunciacién de los
estudiantes chinos.

Breve y no bien distribuida
segun problemas de
estudiantes chinos, con la
pronunciacién de todas las
letras del espanol
concentrada en la lecciéon 1
del libro 1.

o Desarrollo en torno a las
Base del proceso didactico. ]
funciones.

Mucho contenido, sistemdticay | Sistematica y detallada, con

Gramatica ) . .
detallada, bien estructurada en ejercicios diversos. Con
los libros 1-4, con progresiéon mucho contenido, tal vez
adecuada y atencién especial a demasiado cargado en el

* Amplia informacion se ve en (i ESMEZE RIEHIF (1949-2009) ) “SEAR T FIEHE KIE", Lilgsh
BHE kL, 2009, 336-376
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problemas de chinos. periodo inicial.
Ejercicios constantes,
repetitivos y de traduccion.
Cantidad equilibrada: Lec.1-12: Mayor nimero, no bien
24-35 vocablos, 13-24: 42-55, equilibrado, demasiado
incluidas las formas flexivas (es, | cargado al comienzo: Lec.1-5:
son; usted, ustedes...), con 57-137 vocablos; 6-10: 35-101,
progresién adecuada favorable sin contar mas palabras

al dominio. desconocidas en enunciados.
Lista cerrada, limitada al texto:

favorable al aprendizaje
controlado y dominio
garantizado, pero susceptible
de limitar la mentalidad
deductiva.
Léxico basico (hiperénimos
antes que hipénimos): pan,
postre en L.15, favorable al
dominio y la primera necesidad
comunicativa.
Método analitico y de
traduccion: mejores
conocimientos formales,
énfasis en el dominio y uso
correcto.

Lista abierta: seleccionada en
funcién de las tareas
comunicativas y diversificada
en texto, audio, ilustracion,

Léxico didlogo, ejercicios, etc.

Léxico coloquial en Espaia:

L.3: torrija, roscén, mazapan,

turrén, etc,, favorable al uso
en Espana.

Método directo y situacional:
mejores conocimientos
conceptuales, énfasis en la
competencia comunicativa.

Un vocabulario del texto y otro Un glosario general.
general.
Bilinglie espafol-chino, con
indicacion de categorias
gramaticales.

Vocabulario/glosario

Multilingle, sin indicacion de
categorias gramaticales.

Mayor peso en la gramatica. Mayor peso en la
o Repetitivos y mecanicos. competencia comunicativa.
Ejercicios . s , L . i .
Revision periddica de items Ejercicios diversificados y bien
ajenos al chino. disefados.
Ejercicios de traduccion.
Lenguaje Mas actualizado.
. . Mas al diay mucha
Culturales Con algun contenido chino. ) .y
diversidad.
Idioma de Empezar con chino y avanzar .
. e Todo en espafiol.
enunciados en bilingie.

Maquetacién

Mejor disefiada e ilustrada.

Tabla 8. Comparacién de Espafiol moderno y Suefia
Lo que se ha expuesto en la tabla nos lleva a la conclusién de que cada uno presenta sus
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caracteristicas y ventajas, pero en sintesis y relativamente, el primero es mas adecuado a
estudiantes chinos, por lo que se utiliza generalmente como material principal en las aulas de
espainol en China aunque contiene deficiencias mejorables. Se importan también, hoy mas que
antes, los materiales didacticos de ELE de autores espafioles, algunos de ellos tienen incluso
versiones adaptadas publicadas en China, como Sueria, Espariol lengua viva y Nuevo espanol 2000
entre otros, que tienen titulos chinos adaptados también: (FERPEHES) » (Y PEHELENT

WHEAR) y hREPEIEE) °.
3.3. Ideas para materiales diddcticos de ELE adecuados al contexto chino

Ante la necesidad de materiales didacticos de espafnol adecuados al contexto chino,
proponemos promover una cooperacion entre expertos chinos e hsipanohablantes nativos en la
elaboracién conjunta de manuales y materiales de ELE para el mercado chino. Apoyado en este
andlisis me permito plantear las siguientes ideas que puedan servir de principios y pautas para
materiales didacticos de ELE con el mencionado caracter:

1. Mucha atencién a la fonética en la etapa inicial: introduccién progresiva y bien distribuida
de los elementos fonéticos del espafiol con ejercicios especificos.

2. Mucha atencién a la gramética hasta el nivel intermedio: presentar los items gramaticales
de manera bien estructurada y distribuida y hacer més detallada la explicacién y contrastiva en
caso necesario, con ejercicios especificos y repetitivos. Es un aspecto muy importante para
estudiantes chinos. En cuanto a los fendmenos gramaticales que no existen en chino, como por
ejemplo verbos reflexivos, no se debe presentar sélo sus formas, sino también exponer su valor
funcional y usos y hacer muchos ejercicios para que se capte el concepto de /o reflexivo y se
adquiera el habito de uso.

3. Controlar la cantidad de nuevas palabras que aparezcan en una unidad didactica con un
nimero razonable, equilibrado y bien seleccionado, que no haga demasiado trabajoso el
aprendizaje y que permita la debida memorizacién en un determinado espacio de tiempo a fin de
garantizar el dominio.

4. Un vocabulario a cada leccién (o unidad) ademas del glosario general, ambos en forma
bilinglie, con las palabras nuevas y nombres propios (Nueva York...). Se propone indicar
categorias gramaticales del vocablo, como el género y la forma singular del plural para el
sustantivo, transitivo, intransitivo y pronominal para el verbo, a fin de conducir a percibir
diferentes regimenes de construccién sintactica.

5. Combinar lo nuevo con lo estudiado: repaso de palabras y expresiones usuales estudiadas
en textos nuevos. Agregar, ademas de los ejercicios relativos al contenido de la leccién en estudio,
algunos ejercicios constantes, repetitivos, de los nucleos gramaticales y aquellos aspectos del

° GERPEYESF) (Sueda), M? Angeles Alvarez y otros, Anaya, T4k, XN@H T, IMEHF G H L
, 2008
CUHRPEEFET ALY (Espafiol lengua viva), M? Teresa Martinez y otros, Santillana, JBild £7%2, 4w b
W, m#EtERsE, 2010
(hRUETEEEF1E) (Nuevo Espariol 2000), J. Sanchez Lobato, SGEL, # FIFE4ui%, g e, WAL
, 2010.
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sistema linglistico que sean dificiles de comprender y dominar para sinohablantes por ser
desconocidos en la lengua materna.

6. Uso razonable del chino y el bilinglismo. Presentar explicaciones de los contenidos
didacticos y enunciados de ejercicios en chino o en bilinglie. Es importante en un manual de
espanol para principiantes chinos, por lo menos en las primeras unidades o en todo el libro uno.
Con ello se facilitard a los estudiantes chinos la comprensién del objeto y el contenido a estudiar y
se les permitira el autoaprendizaje fuera del aula.

7. Introducir una porcién razonable de contenidos de la cultura y vida social de China, sobre
todo, aquellos aspectos relacionados a la vida de los estudiantes e interesantes a los extranjeros
visitantes o residentes en China, a fin de ofrecer temas de conversacién y debate para practicar
espanol.

8. Introducir algunas indicaciones de caracter comparativo resaltando aspectos contrastivos
entre los dos sistemas lingiisticos. Esto ayudara a estudiantes chinos a tomar la conciencia de la
distancia lingliistica y por consiguiente comprender y dominar correctamente los rasgos
linguisticos propios y singulares del espafol.

9. Dar debida importancia al papel de traduccién en el proceso de ELE en China, dada la gran
diferencia entre las dos lenguas en cuestion. La traduccién, considerada como subcompetencia
comunicativa que se debe formar y a la vez importante procedimiento de aprendizaje®, podria ser
un buen ejercicio para facilitar la comprensién y produccién del significado, practicar la correcta
asimilacion de las reglas gramaticales, probar y evaluar el dominio de los contenidos estudiados,
entre otras funciones. Se recomienda poner ejercicios de traduccién en los manuales u otros
materiales de ELE en todos sus niveles.

Durante los ultimos afos, la Coordinaciéon de Espanol del Consejo Nacional de Orientaciéon
para la Enseifanza Universitaria de Lenguas Extranjeras y la Editorial Educacién de Lenguas
Extranjeras de Shanghai colaboran en la elaboracién y edicion de la serie Nuevo Siglo de
materiales didaticos para cursos universitarios de espaiol, para lo cual se retine como autores a los
profesores experimentados de los principales Departamentos de Espaiol del pais. Como primer
nuimero han procedido a preparar los libros de unas diez asignaturas, tales como Espafiol Integral,
Lecturas en Espaniol, Introduccién a la Lectura de la Prensa en Espaiol, Ejercicios Audioorales de
Espafiol, Introducciéon a la Cultura Espafiola, Introduccién a la Cultura Latinoamericana, Literatura
Espafola, Literatura Latinoamericana, entre otras. Han visto la luz a partir de 2008.

Ahora que son cada vez mas frecuentes los encuentros entre los docentes, las instituciones y
las casas editoriales chinas y espafiolas dedicados a la promocién de ELE en China, esperamos ver
gue, mediante el intercambio de experiencias e ideas, se conjuguen los esfuerzos de ambas partes
para producir mas materiales didacticos de ELE que, superando la gran distancia linguistica y social,
satisfagan el creciente interés que existe en la sociedad china por aprender la lengua espafola y
conocer la cultura hispanica.

® Vid. Instituto Cervantes (2006: 13, Procedimientos de aprendizaje).
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Chino para profesores de espanol

JUAN CARLOS MORENO CABRERA
Universidad Auténoma de Madrid

1. Introduccion

Una de las tesis que he defendido recientemente (Moreno Cabrera, 2010) en el ambito de la
ensefanza del espafol como lengua extranjera, es la que mantiene que los profesores de espafiol
deben tener al menos unas nociones de las lenguas nativas de sus alumnos. Estos conocimientos
les van a ser muy utiles a la hora de ensefiar espafiol a los estudiantes extranjeros, dado que estos
estudiantes van a acceder inevitablemente a nuestra lengua a través de sus lenguas nativas y de
sus lenguas segundas. Es imposible, por irrealizable, el intento de eliminar toda influencia de esas
lenguas en el proceso de aprendizaje del espafiol, dado que el estudiante no es consciente de la
mayor parte de sus habilidades en esas otras lenguas y, por consiguiente, no es capaz de controlar
esas habilidades, la mayor parte de ellas automatizadas, para que no interfieran en su aprendizaje
del espafiol. En consecuencia, el aprendizaje del espaiol por parte de los estudiantes extranjeros
estd inevitablemente mediatizado por sus lenguas nativas y sus lenguas segundas y eso tiene
necesariamente que tenerlo en cuenta el profesor de espaiol.

Por consiguiente, dado que el tipo de mediatizacidn linglistica de cada alumno depende de
la estructura de sus lenguas nativas y segundas ya aprendidas, el profesor debe ser consciente de
esas caracteristicas de los idiomas de los que el alumno parte, para poder actuar en consecuencia y
adaptar su actividad docente a esas circunstancias linglisticas para, de ese modo, ser mas eficiente
en su labor.

En el caso de la enseflanza de espaiiol a los sino-hablantes, lo ideal seria que el profesor de
espanol a estos estudiantes supiera chino. Es evidente que los profesores chinos de espafiol
cumplen este requisito. Sin embargo, esto no significa que solo los profesores chinos de espafol
pueden ensefar de modo eficaz espaiol a los hablantes nativos de chino. No es necesario dominar
la lengua china para saber en qué puntos difiere esta lengua del espafol y, por tanto, cémo
adaptar la actividad docente a las peculiaridades del alumno chino. Basta con tener unos
conocimientos elementales de la lengua china que pueden ser adquiridos en un curso de chino
basico para profesores de espaiol que ocupe un cuatrimestre, por ejemplo. Estos conocimientos
contribuirdn a potenciar de forma notable la eficacia de la ensefianza del espafiol a los chinos por
parte de los profesores esparoles. De esta manera, ademas, los profesores chinos y espaiioles de
espanol a los chinos se complementarian perfectamente y podrian colaborar en muchos aspectos
de la actividad docente de espaiol a chinos tanto te6rica como empiricamente.

Existen publicaciones de aprendizaje del espanol especialmente disefadas para estudiantes
chinos (Liao, 2005; Cortés y Fang, 2007); sin embargo, no hay publicaciones que vayan dirigidas
especificamente a los profesores de espafiol que van a ensefar esta lengua a los estudiantes
chinos. En este articulo voy a esbozar algunos de los conocimientos sobre la lengua china que
deben tener los profesores espafoles que han de ensefar su lengua a los sino-hablantes, sin
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pretensién alguna de ser exhaustivo, dadas las l6gicas limitaciones de espacio y de conocimientos
por mi parte, puesto que no soy sinélogo. Esos conocimientos pueden y deben desempefar un
papel muy importante en la actividad docente de estos profesores.

2. La fonéticay la escritura fonética chinas

La fonética constituye una de las mayores dificultades para los estudiantes de cualquier
lengua extranjera. Esto se debe a que los habitos fonéticos de la lengua propia estan
profundamente asentados y automatizados y es muy dificil neutralizarlos para adquirir los de una
nueva lengua. Esa es la razén del denominado acento extranjero, del que muy pocos pueden
librarse. Los automatismos articulatorios de la lengua nativa interfieren de modo permanente con
los de la lengua aprendida de adulto e impiden en muchas ocasiones unos resultados idénticos o
muy similares a los de los nativos. Existen personas que practicamente no tienen acento extranjero
al hablar una lengua aprendida de adulto. Pero hay que reconocer que estas personas forman una
selecta minoria.

Por ello, un conocimiento basico de la fonética y fonologia chinas es necesario, yo diria
imprescindible, para todo profesor de espafiol que ensefie a alumnos sino-hablantes.

El sistema fonolégico chino no es muy complejo. He aqui una tabla con él
(http://en.wikipedia.org/wiki/Modern Standard Chinese phonology):

Bilabial Labio- Alveolar| Retroflex Alveolo- Palatal Velar
dental palatal
Nasal m n n
Plosive p p" t k k"
Affricate TisTis" | Tis” st | T i igh?
Fricative f = s G X
Liquid I -z
Semivowel jy® | w?

La diferencia mas llamativa respecto del sistema fonoldgico del espafiol es la existencia en
chino de la oposicién aspirada/no aspirada en las oclusivas y africadas frente a la que existe en
espafol entre oclusivas sonora/ sorda. De esta manera, en chino no hay oposicién fonolégica entre,
por ejemplo [p]y [b], [t] y [d] o [k] y [g], como ocurre en espafiol, sino entre la sorda no aspirada y
la sorda aspirada. Este, pues, es un punto fundamental que debe guiar las explicaciones sobre la
pronunciacién espafiola que se realizan a los sino-hablantes.

Normalmente, todos los estudiantes de espanol como lengua extranjera estan alfabetizados
y, por tanto, estdn mediatizados por la escritura. La escritura puede ser muy perjudicial para la
adquisicion de una lengua extranjera, porque, entre otras razones en las que no puedo entrar aqui
(Moreno Cabrera, 2005), las convenciones ortograficas de las distintas lenguas son muy diferentes
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y ejercen una influencia distorsionante con la que el profesor de espanol tiene que contar.
Un caso claro es el de los hablantes alfabetizados de chino. Muchos de ellos conocen la

. .z . ols . - - xr
transcripcién de la lengua china en la que se utiliza el alfabeto romano, denominado pinyin ( P,
Por ello, una oracién china como la siguiente (Coulmas, 2003: 59) escrita en logo-silabogramas:

H EX L B 2R R R KR
se puede transcribir en caracteres romanos como
zhonggud zheji nian de bianhua diqué hén da
‘China ha experimentado grandes cambios en estos afos’

Las letras romanas utilizadas guardan una relacién con los sonidos del chino que es similar
en unos aspectos y muy diferente en otros, respecto de la relacién entre esas letras del alfabeto
romano y los sonidos del espafiol.

Un gran problema con el alfabeto romano estd en que las letras conocidas por muchas
personas que no saben espafol no tienen un valor fénico univoco en las lenguas que usan este
alfabeto, por lo que, si muchas veces pueden ayudar a la adquisicion de la pronunciacién del
espanol, otras veces inducen pronunciaciones erréneas o dificultan el adecuado aprendizaje de
nuestra lengua.

En el siguiente cuadro vemos cémo los fonemas chinos se asocian a determinadas letras del
alfabeto romano en la transcripcion oficial (http://en.wikipedia.org/wiki/Pinyin) pinyin:

) ) Labio- Alveolo-
Bilabial Alveolar | Retroflex Palatal Velar
dental palatal
. [e] | P71 [t | "1 [K] [K"]
Plosive b - d t - K
Nasal [m] (n]
m n
4
Liquid 0 -zl
| r
Affricate [ts]|[ts"]] [ts] | [ts"] [tQ] [te"]
z ] zh ch ] q
Ericative ! [s] [s] [ 4
T 5 sh X h

01* or ul*| [w)?
W w

Semivowel

Observamos que la [p] oclusiva sorda se transcribe como <b> y la [p"] aspirada se transcribe
como <p> lo andlogo ocurre con la [k] y con la [t]. Esto debe saberlo el profesor de espafiol para
chinos, ya que sus alumnos estdn casi con toda seguridad alfabetizados y conocen esta
transcripcién del chino a los caracteres romanos. Asi, por ejemplo, un alumno chino puede
pronunciar <daba> como [tapa], debido a la influencia de la transcripcién oficial del alfabeto
romano del chino. Otras letras romanas de esta transcripcién oficial tienen un valor diferente del
gue tienen en el alfabeto espanol. Por ejemplo, el grafema <c> no se asocia nunca al sonido [k],
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sino siempre a un sonido africado alveolar aspirado [ts"]. De esta forma, la palabra china can
(£2)'participar, tomar parte’ no se pronuncia nunca [kan] como la palabra <can> en espaiol.

Por otro lado, el grafema <j> se asocia a una africada alveo-palatal sorda [tG] y nunca a la
fricativa velar sorda [x] o glotal sorda [h] como en espaifol; un sonido préximo a éste es
representado por el grafema <h>, que, a diferencia del espafiol, siempre se pronuncia en chino
mandarin.

Ademas. el grafema <z> se asocia a las africadas [dz] / [ts], sonora y sorda respectivamente y
nunca a [s] / [6] como en espafol. De esta forma, el chino mandarin zi (H)'si (mismo)’es
fonéticamente [tsi], no [si].

Por otro lado, la grafia <g> se asocia con un sonido africado alveo-palatal sordo aspirado, tal
como podemos ver en el cuadro anterior. Dado que, en el alfabeto espaiol, este grafema nunca
aparece sin un grafema <u> siguiente, no parece que pueda haber en principio confusiones
respecto de la pronunciaciéon de la <qu> en espafiol. Sin embargo, hay unos pocos casos en los
que la confusién si que es posible. Se da cuando al grafema <g> le sigue un grafema <u> mas un
grafema <e>, tal como podemos ver en las siguientes palabras del chino mandarin:

queé (1) ‘faltar, escasear’; qué (¥ ) ‘cojear, cojo’; qué (£7) ‘pero’; qué (&) ‘pajaro’

Ante ello, un hablante de chino puede malinterpretar la conjuncién espanola <que> o el
pronombre interrogativo <qué> como[tetwe]

3. El sintagma nominal

Uno de los rasgos del sintagma nominal chino mas caracteristicos frente al espaiiol es que
los sustantivos, adjetivos y determinantes no tienen flexién de numero. Por ejemplo, en el
sintagma nominal (Marco Martinez y Lee Jen, 2000: 115): # ££41+ Néixié kouzi ‘aquellos
botones’ el determinante néi ‘aquel’ y el sustantivo kouzi ‘botén’ no indican plural; la pluralidad es
sefialada solamente por el clasificador xie.

Tampoco hay articulos definido e indefinido en chino, por lo que este aspecto es uno de los
puntos mas dificiles para los estudiantes de espaiol sino-hablantes. Por ejemplo, la expresién
(Zadoyenko y Shuin, 1986: 142):

HTERBRERLELEF
Jidoshi zai h&iban shang xi&zi
‘El profesor escribe en la pizarra’

La traduccién literal de esta oraciéon es ‘profesor en pizarra sobre escribe’, en donde ni
profesor ni pizarra van provistos de determinante alguno.

En chino cuando un sustantivo va antecedido de un determinante o numeral, debe ir
precedido de un clasificador, como podemos apreciar en los siguientes ejemplos (Marco Martinez
y Lee Jen, 2000: 109): i & # 1 zhéibayizi ‘esta silla’, donde bd es un clasificador,
T {8 A & wu ge péngyou ‘cinco amigos’ donde ge es un clasificador. Por tanto, a los alumnos
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chinos de espafol una expresion como dos mesas les puede resultar incompleta o eliptica.

A diferencia de lo que ocurre en espanol, en chino el complemento del nombre se coloca
antes y no después del sustantivo al que afecta. He aqui un ejemplo (Marco Martinez y Lee Jen,
2000: 141):

EZRHE 5
laoht de érdud
‘Las orejas del tigre’

La traduccion literal de este sintagma nominal seria ‘tigre de oreja’, donde de es una
particular gramatical que sefala que lo que precede es complemento nominal del sustantivo que
sigue. En espafiol primero se pone el nombre modificado (las orejas) y luego el modificador
precedido de la preposicién de (del tigre). En chino, sin embargo, primero se pone el modificador
(las orejas) seguido de la particula subordinante (de) y a continuacién el sustantivo modificado.

La particula gramatical de se utiliza también en chino para indicar el posesor (Marco
Martinez y Lee Jen, 2000: 165):

R B Fik
Ni de shoubiio
‘Ta de reloj de pulsera’

CHINO

B 6 ey
Women de liwt
‘Nuestro regalo’

donde los pronombres de segunda persona del singular y de primera persona del plural van
seguidos de esa particula gramatical para formar lo que se corresponde con los determinantes
posesivos espafioles tu y nuestro.

Como consecuencia de lo anterior, en chino las oraciones subordinadas adjetivas, que son
complementos nominales, preceden al nicleo que modifican y no lo siguen como en espafol. Por
ejemplo (Marco Martinezy Lee Jen, 2000: 638):

BHEENREE TEH T
women xiang mai de nei ge fangzi zai xiangxia
‘La casa que pensamos comprar esta en el campo’

La traduccién literal es ‘nosotros pensamos comprar que, esa casa estd en campo’, donde de
es una particula gramatical que se pospone a un complemento nominal y que aparece al final de
lo que en nuestra lengua seria la subordinada adjetiva (‘'nosotros pensamos comprar’).

He aqui otro ejemplo de esta construcciéon (Marco Martinez y Lee Jen, 2000: 181):
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M E R B LA
Néige mai bao de niirén
‘Esa mujer que vende periédicos’

Literalmente, el sintagma se puede traducir como ‘esa vende periédico de mujer’. En este
caso observamos que la subordinada adjetiva se coloca entre el determinante y el sustantivo
principal, cosa que es imposible en espaiol.

Este es, pues, un aspecto estructural importante que el profesor de espafiol a sino-hablantes
debe tener en cuenta en sus clases.

4. El sintagma verbal

El rasgo que puede producir mayor dificultad a los estudiantes chinos de espanol es el de la
invariabilidad de los verbos. Los verbos chinos no se flexionan ni para persona, ni para numero ni
para tiempo. Por ello, los chinos solo tienen una forma verbal, frente a las decenas o incluso
centenares de formas verbales flexivas de los verbos espafoles. Esto supone una dificultad muy
grande para adquirir el espanol por parte de los estudiantes sino-hablantes.

Los complementos verbales en espanol van precedidos de una preposiciéon. En chino
también existen preposiciones, pero, a diferencia de lo que ocurre en nuestra lengua, tienen un
caracter verbal desconocido en espainol. Un ejemplo es el verbo 9éi , que puede funcionar como
nuestro verbo ‘dar’ pero que también puede tener un uso preposicional con el significado de ‘a’,
‘para’ (Marco Martinezy Lee Jen, 2000: 374)

BEELHE
ging na yan géi wo
‘Por favor, alcanzame la sal’

Literalmente esta oracién se podria traducir como ‘Por favor, coge sal dar yo'. Esto significa
que en chino los verbos se pueden usar de forma analoga a las preposiciones del espafiol.

Una de las caracteristicas del espanol que mas dificultad presenta para los extranjeros es la
existencia de dos verbos copulativos (‘ser’ y ‘estar’), cuando la mayor parte de las lenguas solo
tienen uno (Moreno Cabrera, 2010: 64-70). En este caso, los estudiantes chinos tienen una cierta
ventaja porque en esta lengua hay también varios verbos copulativos. Concretamente, existen dos
verbos copulativos similares a nuestros ser y estar: se trata de shi (=) y zai (¥£ ). El primero se usa
para las oraciones atributivas. He aqui un ejemplo (Marco Martinez y Lee Jen, 2000: 131y 217)

2 2 —MEE A

Ta shi yi-ge héo rén

El es un-clasificador bueno hombre
‘Es una buena persona’
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¥ A2 EE A
W6 bu shi hangué rén
Yo no ser Corea persona
‘No soy coreano’

Observamos en estas oraciones varias diferencias importantes entre el chino y el espafiol. En
primer lugar, en chino el verbo, tal como hemos dicho antes, no conoce distinciones de persona,
de forma que en las frases correspondientes a é/ es y yo soy el verbo presenta la misma forma
invariable shi (=). En segundo lugar, en las oraciones chinas, aparece el pronombre personal
sujeto, pero en las espafolas este pronombre sujeto no se incluye normalmente. En tercer lugar,
en chino el determinante correspondiente a un va seguido de una palabra clasificadora, que
cambia con el tipo de nombre. Esta palabra clasificadora es ge () en Ia primera oracién. En
espanol, sin embargo, se dice “una persona” sin necesidad de anadir un clasificador entre el

articulo indefinido y el sustantivo al que afecta, tal como hemos visto antes.

Ahora bien, como ocurre en espafiol, el verbo copulativo shi (= ) no se utiliza para expresar
localizacién. Con este fin se echa mano de la cépula locativa zai (£), tal como podemos apreciar
en el siguiente ejemplo (Zadoyenko y Shuin, 1986: 92).

EEEEDE

Zazhi zai pibao li

revista esta portafolio en

‘Las revistas estan en el portafolios’

Este verbo también se utiliza en las perifrasis de aspecto progresivo, como en espafol
(Marco Martinez y Lee Jen, 2000: 292, 293):

REHRH —FERA

W6 zai gua yi zhang zhaopian
Yo estar colgar una-clasificador foto
‘Estoy colgando una foto’

Sin embargo, a diferencia del espanol, el verbo correspondiente a nuestro estar no se utiliza

para el aspecto resultativo. Con ese fin, se echa mano de otra palabra de tipo aspectual zhe (54)
(Marco Martinezy Lee Jen, 2000:293):

%L R A

Qiang shang gua-zhe yi zhang zhaopian
Pared sobre colga-do una foto

‘En la pared esta colgada una foto’
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A la vista de lo anterior, queda claro que no parece dificil ensefiar la diferencia entre las
copulas ser y estar espainolas a los estudiantes sino-hablantes, aunque hay que tener cuidado
porque, como acabamos de ver, hay diferencias notables. Es en puntos como éste donde los
conocimientos de la gramdtica del chino por parte del profesor espanol pueden resultar
especialmente utiles y adecuados para optimizar la ensefianza.

5. La oracion

El orden de palabras en la oracién china es diferente del orden de palabras habitual en
espanol. Consideremos la siguiente oraciéon (Marco Martinez y Lee Jen, 2000: 189):

FRENBERFRLKEBRET T
Wang xianshéng de mama libaitian ba yifu féng hao le
‘La madre del sefior Wang cosi6 la ropa el domingo’

La traduccién literal seria: “Wang sefior de madre domingo la ropa cosié”; vemos que en
chino se pone primero en este caso el sujeto, luego el complemento temporal, a continuacion el
objeto directo y por ultimo el verbo, cuando en espafiol lo habitual es colocar primero el verbo,
después el objeto directo y en ultimo lugar el complemento temporal.

En chino no siempre se emplean conjunciones para expresar las oraciones subordinadas. He
aqui unos ejemplos (Marco Martinez y Lee Jen, 2000: 583, 585):

N A A I N I
ta bu chi rou tai kéxi le
‘Es una pena que él no coma carne’

M iE B IRIE i
ta mingling ni sao di
‘Ella te ordend que barrieras’

En el primer caso, la traduccion literal es ‘él no come carne demasiado es una pena’y en el
segundo es ‘ella ordend tu barres’. Estas construcciones chinas pueden influir en el estudiante
sino-hablante a la hora de aprender las correspondientes oraciones espafolas.

En un influyente articulo Ch. Liy S. Thompson (1976) mostraron que la oracién en chino se
estructura en dos partes constituyentes fundamentales: el tépico y el comentario. El tépico es un
sintagma que denota aquello de lo que estamos hablando y el comentario estéd constituido
habitualmente por una oracién que cuenta algo relacionado con el tépico.

Veamos unos ejemplos de esta estructuraciéon de la oracion tipica del chino y de otras
lenguas proximas. Doy una traduccién literal para apreciar esta caracteristica de forma mas nitida
(Marco Martinez y Lee Jen, 2000: 83, 84)
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1. 518 L% W B RK

Zhéi ge nihai a érdud hén da

Esta clasificador chica particula orejas muy grande
‘Esta chica, las orejas son muy grandes’

2. HEAKEM Bl EY

Shi ge shuéimitido, wii ge huai le

Diez clasificador melocotones, cinco clasificador estropeados perfectivo
‘Diez melocotones, cinco estan estropeados’

3. AR B W of
Péngydu jidou de hio
‘Amigos, los viejos son buenos’

En las oraciones anteriores, el primer sintagma es el tépico y denota aquello de lo que va a
tratar la oracion siguiente. En los tres casos, vemos que esas oraciones tienen un sujeto diferente
del tépico, que es precisamente el sintagma que aparece después del tépico. De esta forma
obtenemos el siguiente esquema:

oracion topico sujeto predicado
1 esta chica orejas grandes
2 diez melocotones cinco estropeados
3 amigos los viejos buenos

En espafnol normativo escrito las tres oraciones anteriores se podrian expresar de la
siguiente manera:

1. Las orejas de esta chica son muy grandes
2. Cinco de los diez melocotones estan estropeados
3. Losviejos amigos son los buenos

He aqui una diferencia notable entre el chino estandar escrito y el espafol estandar
normativo. Pero, como vamos a ver en el apartado siguiente, esta diferencia se diluye si tenemos
en cuenta el espanol coloquial espontaneo.

6. La estructura oracional del espafiol coloquial espontaneo

Es ya numerosa la ndmina de autores que han puesto de manifiesto que las estructuras
sintacticas de la lengua coloquial son muy distintas de las de la lengua escrita normativa. Como
ejemplo podemos citar a autores como A. Narbona (1989) para el caso del espafiol, como P. Koch 'y
W. Oesterreicher (2006) para el espafiol, italiano y francés o como J. Miller y R. Weinert (1998) para
elinglés, francés, aleman y ruso.
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Un ejemplo concreto de estos descubrimientos nos lo ofrece la profesora R. Hidalgo
Downing (2003), quien ha puesto de manifiesto de forma convincente que la estructuracién de la
frase en un tépico y un comentario es fundamental para entender la estructura del espanol
coloquial conversacional. De este modo, muchas estructuras tipicas del espafiol hablado hay que
analizarlas en esos términos. Veamos unos pocos ejemplos (Hidalgo Downing, 2003: 150, 155, 156,
161, 174):

Yo lo que dice Armando estoy completamente de acuerdo

Yo eso nunca me lo habian hecho

Ese abrigo, mira lo teniamos en doscientas sesenta y nueve mil
Porque yo television, si veo algun ratillo por la noche pero veo poco
El gris yo me quedo con él

ik wiN o=

Estas expresiones serian consideradas agramaticales e incorrectas por parte de la gramética
normativa escrita. Pero la realidad es que se trata de expresiones reales que lejos de estar mal
formadas obedecen a una precisa estructuracién en términos de tema y comentario. De esta forma,
en la primera oracién, la secuencia yo lo que dice Armando expresa dos tépicos, de los que se
comenta la expresidn estoy completamente de acuerdo. Lo mismo cabe decir de la segunda
expresién, que presenta también dos tépicos (yo, eso) de los que se predica la oracién nunca me lo
habian hecho. En la tercera y quinta oracién tenemos un tépico simple y en la cuarta oracién
tenemos, de nuevo, un tépico doble. Estas estructuras de tépico doble se denominan de tépico
concatenado en la nueva gramatica de la lengua espanola (RAE y Asele, 2009: 2075) y se ilustran
con ejemplos como: Dice que él esas cosas no las entiende o Mi abuela el arroz lo hacia siempre muy
caldoso. Se nos advierte, ademas, de que estas construcciones raramente aparecen fuera de la
lengua conversacional. Es cierto, pero también hay que decir que son extremadamente frecuentes
en el habla coloquial.

Precisamente, esta estructuraciéon en tépico y comentario que vemos en espaiol coloquial
es muy similar a la estructuracién en tépico comentario de la oracién china en lengua escrita (y
también coloquial). Esto nos deberia convencer para mostrar la importancia que deberia tener la
ensefanza de la lengua coloquial. Al insistir en las formas gramaticales escritas y normativas
estamos ensefando en algunas ocasiones un espainol artificial que no habla casi nadie y que
puede ocasionar que el estudiante extranjero sienta una gran frustracion cuando vea que la
conversacion coloquial con la que tarde o temprano se va a enfrentar es a veces muy diferente de
la que él ha aprendido. Esto no solo ocurre con el espafol se da en otras lenguas como el inglés,
francés, italiano o aleman, por mencionar solo unas pocas lenguas.

7. Conclusion

En este breve articulo he presentado algunas de las cosas sobre la lengua china que deberia
saber un profesor de espaiol como lengua extranjera para sino-hablantes. Estos conocimientos se
revelan imprescindibles para una buena actuacion pedagdgica por parte del profesor. Ya que no
parece razonable ni factible exigir al alumno que ignore por completo su lengua nativa, el chino en
este caso, a la hora de aprender una lengua extranjera, hay que contar con el hecho de que su
habitos linglisticos van a influir de forma mas o menos marcada o inadvertida en su aprendizaje
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del espafiol en una determinada direccién y esto tiene que tenerlo en cuenta necesariamente el
profesor si quiere que su actividad pedagdgica sea mas eficiente. Para ello, el profesor ha de tener
algunos conocimientos de esa lengua extranjera de partida, el chino en este caso. Por supuesto, no
es necesario dominar o conocer profundamente la estructura gramatical del chino para ensefar
espanol a sino-hablantes; pero un conocimiento de la gramatica de esta lengua puede constituir
una ayuda inestimable para el profesor de espaiiol.

En general, el conocimiento de la lengua y de la cultura de los estudiantes sino-hablantes
por parte del profesor de espanol como lengua extranjera se presenta de forma clara como algo
deseable y muy positivo, que no puede sino mejorar la eficacia docente. Hay libros en nuestra
lengua como el de Martinez Robles (2007) que pueden resultar muy utiles, en este aspecto, para el
profesor de espaiol a sino-hablantes.
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Lengua y cultura espafiolas vs chinas

PEDRO SAN GINES AGUILAR
Universidad de Granada

1. Introduccion

Nuestro mundo global ha transformado nuestra percepcién hacia los demas; asi como la
necesidad de comprenderlos y evitar el rechazo o una discriminacién injusta. La idea de aquellos
hombres del siglo XX que deseaban un mundo mas abierto y libre frente a las ideas nacionalistas y
colonialistas de siglos anteriores se van haciendo realidad. Cierto es que los internacionalistas
ahora se encuentran ante un mundo en el que las fronteras se van cayendo ante una realidad
mucho mds compleja en la que lo que ocurre en un rincén de mundo trae consigo cambios y
nuevas perspectivas en otros lugares.

Nadie depende de si Unicamente sino de lo que ocurra en otras partes. En los ultimos afos,
algunos paises han surgido de forma dindmica y sorpresiva, con el firme propésito de jugar un
papel en la geopolitica internacional. Estamos de nuevo ante un mundo inestable y en crisis en
todos los sentidos. Las ideas de los sesenta se han agotado y nuevos pensamientos se encuentran
ante nuevos desafios. Las lenguas y culturas del mundo dependen de unos y otros, y una cultura
sin fronteras estd apareciendo con fuerza, quizds para crear esa cultura universal a la que
tendremos que dar una respuesta.

Esta universalidad estaria formada por todas las culturas existentes en un rompecabezas
complejo, rico y lleno de vitalidad. Ninguna cultura puede quedarse en el pasado ante las demas.
Todas influyen o influirdn de alguna manera. Las culturas no son espacios cerrados, sino memorias
abiertas donde todo contacto crea nuevas posibilidades creativas.

De todas ellas, quizas tres estan teniendo un efecto mas potente en esta supuesta cultura
universal, y de las que queremos hacernos eco. Estas son las de occidente (la cultura clasica que
nos viene de Grecia, Roma y el judeo-cristianismo, asi como no olvidar el Islam) cuyo papel ha sido
determinante en la consecucién del mundo actual. Luego, Asia, con China e India a través de sus
aportaciones mas reciente a la humanidad, con los valores del confucianismo, daoismo, el
budismo y el hinduismo.

No creo que las palabras occidente y oriente sean adecuadas para el mundo en el que
vivimos. Representan mas bien pensamientos del pasado, la colonizacién, y cada vez mas alejados
de nuestra realidad. Hacer uso hoy de estas palabras sélo puede hacer referencia a las culturas
pasadas, a las raices de los distintos pueblos, pero que ya han integrado otros valores del presente
a los que la mayoria quiere acceder. Un africano, un asiatico, un europeo y un americano estan en
el mismo barco, y todos quieren bienestar y libertad cudl sea su origen cultural. Los
acontecimientos actuales de Costa de marfil, Libia, Tinez o Egipto, sin olvidar la irrupcién de China
en el escenario internacional estan determinando el futuro y el nuevo contexto internacional.

Que un chino baile el rock, quiera coche, agua corriente no es ser occidental, sino que se
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trata de pertenencia al mundo en el que estamos viviendo. Que un europeo vaya al acupuntor o
haga taiji o yoga no es ser asiatico, sino que se sabe que es bueno para la salud, y por lo tanto
universal. Todo influye en todo y las reducciones culturales sélo llevan a relaciones dificiles y a
menudo tragicas.

La libertad lleva consigo las ideas que nos vienen de lejos; ésta expresa y obliga a la
fraternidad, a la solidaridad y a la igualdad ante la ley y a valorar positivamente los derechos
humanos de la humanidad. De ese concepto se deriva una estructura politica que se define entre
la dictadura o la democracia. No hay democracias acabadas, se hacen y se desarrollan en los
fundamentos de los derechos humanos, la separaciéon de poderes y la igualdad de derechos.

Es cierto que es dificil abstraerse en las denominaciones de occidental u oriental, puesto que
no tenemos por ahora recursos lingliisticos apropiados en este periodo histérico mundial de crisis
en todos los sentidos de la palabra. Cuando consideremos que somos una unidad y que lo que
afecta al vecino, nos afecta a los demas también, entonces encontraremos el vocabulario
apropiado, y occidente y oriente quedaran en el uso de las culturas pasadas.

2. Codigos culturales

Cada pais y cada rincén tienen sus propios cédigos culturales, tanto en el interior mismo de
un espacio humano como en las relaciones externas. Ir de un pueblo a otro representa nuevos
conocimientos y choques entre los miembros de la comunidad. Pasar del campo a la ciudad ha
obligado a nuevas formas de relaciones, y las ciudades se han convertido en centros culturales
singulares y muy potentes.

China al igual que otros paises emergentes estd viviendo el fenémeno de las migraciones
del campo a la ciudad como ocurrié6 en Europa con el desarrollo de la industrializacién. Sin
embargo, los cambios actuales van mucho mds rdpido con el uso de las tecnologias mas
avanzadas. La historia china es uno de los ejemplos mas interesantes en este caso. En 1911, hace
de ello 100 afos la historia china acababa con miles de afios de imperio, y entraba en una nueva
era. Se puede decir que los acontecimientos mas importantes de este pais han sido, en primer
lugar, la primera unificacién del territorio en 221 aJ.C., y la constitucidon de su primera Republica
en 2012. Los conceptos de occidente y de China del momento empezaron a fusionarse, y
finalmente en 1949, hace mas de sesenta anos, se cred la Republica Popular China sobre la base
del Marxismo que es, a pesar de todo, un concepto que aparece en el mundo occidental de su
época. Es interesante ver como a esa idea que viene de Europa surge una idea propia en el
pensamiento maoista.

Los cédigos culturales son nuestro “gen” particular al igual que el de nuestra naturaleza
humana. No podemos escapar de ellos, son los que nos permiten comunicar, comprender y
conocer. Sin embargo éstos se amplian y se modifican en la realidad misma en el contacto con los
demas, modificando nuestras primeras percepciones.

Los antiguos pensadores chinos creian que el ser humano estaba en permanente cambio
desde que nace hasta que fallece. Que no hay nada fijo, sino que todo esta en un proceso infinito.
El adaptarse a esos cambios es lo que hace de esta manera de pensar algo Unico, aprovechable e
interesante.
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Cierto es que detras de todos los cédigos culturales esta la supervivencia a través de la vida y
la historia, al intentar resolver los problemas de cada dia y dar algunas soluciones sociales e
individuales, y por extensién algunas formas de pensar singulares en todos los casos.

Entre Espafa y China tenemos pues dos aproximaciones culturales diferentes. Por un lado
tenemos nuestras tradiciones biblicas, es decir, cristianas y sus viejas raices filoséficas que nos
vienen de esa Grecia antigua y Roma, y que se amplian a través de los tiempos. En cuanto a China
su base es lo que podemos llamar la “cultura del dao”.

Por supuesto, las numerosas migraciones que han salido de China eran de clases pobres que
buscaban una vida mejor. Muchos de ellos no saben de sus raices culturales, pero si que festejan'y
actian dentro de esos cédigos. Por otra parte, las grandes tragedias de los siglos XIX y XX con
levantamientos campesinos, divisiones territoriales, colonizacién, los sefiores de la guerra y
grandes hambrunas han llevado a China a grandes transformaciones hasta su completa
reunificacion en 1949. Ya en 1911, hace pues 100 aios, el Imperio que habia sobrevivido mas de
2.000 anos desde su primera unificacién en 221 a.J.C. caia definitivamente con su ultima dinastia
“Qing”, la de los manchues.

No obstante, desde la proclamaciéon de la Republica Popular China, China no ha podido
estabilizarse definitivamente, y a través de grandes movimientos de masas como “las cien flores”,
el “Gran salto adelante” y por dltimo “la revolucién cultural” iba a conocer nuevas tragedias y
hambrunas. Estas son las causas de la migracién China y su desculturizacién forzosa.

Desde la llegada de Deng Xiaoping al poder en 1978, este pais iba a cambiar radicalmente.
De la destruccion de la milenaria China, se pasé a la construcciéon de un nuevo Estado, listo para
adaptarse al mundo. El territorio se estabilizé y las migraciones han ido frenandose a lo largo de
estos ultimos afos; aunque las internas, desde el campo a la ciudad, se han ido intensificando.
Como ya se sabe China hoy ocupa el segundo puesto en la economia mundial con un
desequilibrio interior bastante grande.

Se estan recuperando poco a poco los cdédigos culturales de siempre, a través de una figura
fundamental en la que todos se reconocen: Confucio. A pesar de su persecucibn en momentos
histéricos determinados, el confucianismo ha vuelto a figurar entre sus aportaciones mads
importantes de la tradicién china. Sin embargo, en torno a Confucio tenemos el daoismo, el
budismo y la recuperacién de toda una vision filoséfica.

Los chinos de hoy tienen pues una mezcla de culturas que se fundamentan en su rico
patrimonio y en un mundo abierto al exterior. Han entrado en el S. XXI a toda velocidad,
recuperando una historia que se les estaba negando. Lo que hace que el emigrante chino guarda
su afloranza a sus antepasados, y una China mitica se integra “sin integrarse totalmente” al mundo
que lo recibe. Las generaciones futuras no tendran ya que preocuparse de ello.

Esta claro que el problema de la lengua y la comprensién intercultural es basica para que esa
integracién sea lo mas armoniosa posible. La formacién de los profesores de espafol en el
conocimiento de la cultura china podria permitir una mayor accién para la comprensién mutua y
la integracién definitiva de los sino-hablantes en la cultura de recepcién.
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3. Lalenguay su escritura

El primer obstéculo es la lengua y su escritura. El espafiol es fonético frente a un chino cuya
fonética y familia de lengua son diferentes, asi como su escritura que no se fundamenta en la
representacion fonética sino silabica.

La lengua china no tiene, por ejemplo, conjugacion o articulos, por lo que el tiempo se
realiza de otro modo asi como el femenino, masculino o el plural. Ademas se fundamenta en
cuatro tonos y un neutro, por lo que llegamos a percibir numerosos homéfonos. Una palabra
puede decir varias cosas, en funciéon de su tono y en el de su situacién en la frase. Ademas esta
formada por algo mas de 400 silabas que constituye toda su riqueza a través de sus combinaciones.

La gramética china parece a primera vista muy sencilla al compararla con la nuestra, aunque
tiene otras categorias como la de los clasificadores o medidores. Estos a menudo determinan la
palabra que le sigue y le da una expresién especial.

La escritura, como ya se sabe, es muy singular. Es quizas la Unica en el mundo actual que no
se fundamenta en el fonema, siendo su base, como ya hemos dicho, la silaba. Los ideogramas que
la componen se formalizan dentro de unos cuadrados imaginarios, y pueden escribirse de arriba
abajo e izquierda a derecha como en el mundo clasico chino, o de izquierda a derecha en la
actualidad.

Las lenguas fonéticas se separaron de los pictogramas en un momento dado haciendo que
el dibujo sea una representaciéon del fonema y no de una imagen; por lo que dibujo y pintura se
separaron de la escritura, haciendo que lo primero pertenezca ante todo al mundo del arte y lo
segundo al mundo de la lengua, siendo la caligrafia nuestra considerada un arte menor. Sin
embargo, el sinograma (ideograma) no se separé del dibujo ni de la pintura. Todo lo contrario, la
caligrafia china es considerada arte mayor, y la pintura y el dibujo la integran en sus mundos.

El ideograma se formaliza en tres fases. En primer lugar, estd construido con trazos. Por lo
que cada uno de ellos posee un numero determinado. Existen unos sesenta trazos en total,
aunque con ocho basicos se pueda escribir. Luego, estos trazos se estructuran en unos 214
radicales o componentes que determinan un contenido semantico, y a veces fonético, de la
palabra: por ejemplo los radicales de persona, agua, fuego, etc. De la combinacién de trazos y
radicales (que es a su vez una combinacidn de trazos) se crea el tercer paso que es la composicion
del ideograma definitivo.

Igualmente, la consulta de un diccionario se realiza en tres etapas: primero con el nimero de
trazos del radical basico; dos, el primero nos lleva al ideograma y, tres, éste nos lleva a la palabra.

Desde los contactos entre Europa y China, se desarrollé la capacidad de crear una
transcripcién fonética al chino. Quizas el Padre agustino espafol Martin de Rada sea el primer
sindlogo que inventd una transcripcion fonética, a parir del espanol, de los ideogramas. Era de
Pamplona, cosmégrafo y matematico (1533-1578). Luego, muchos otros sistemas aparecieron. Sin
embargo, el trabajo realizado por los linguistas chinos ha sido fundamental y el “pinyin”, la
transcripcién fonética del chino actual ha permitido normalizar las transcripciones de todo el
mundo desde los afos sesenta. Pero nunca esta aportacién linglistica ha podido sustituir al
ideograma.
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Cuando uno aprende y memoriza estos ideogramas se da cuenta de que es una escritura
realmente muy potente, y va mas alla de un simple contenido. La imagen abstracta que surge de
una mirada al ideograma permite ir al sentido con mayor rapidez. Es cierto que aprenderlo es mas
dificil que las demas escrituras; sin embargo, permite a la larga un mayor desarrollo de la mente
visual que se traduce en una capacidad memoristica mas amplia.

4. La cultura del Dao

Lo que nos diferencia de la cultura china son algunos rasgos singulares. Por ejemplo,
nosotros tendemos a especular sobre el origen de las cosas en la buisqueda del primer elemento.
Este hecho nos ha permitido hacerlo sobre el origen del universo: de varios dioses, pasamos a un
solo dios, y por fin al “big bang”. En este sentido, los chinos, creyendo que siempre hay algo
anterior, han preferido partir del “uno” como unidad de las “tres fuerzas del universo”, el cielo, la
tierra y el hombre. Ese posible “0” del inicio del universo no estaba en sus prioridades filoséficas. El
nifo que nace tiene un afo y no va hacia el “uno” sino hacia el dos, porque al nacer forma ya una
unidad. Todo pues estd unido entre el cielo, el cosmos en el que estamos, la tierra que nos
alimenta y el hombre que media entre ambos.

Desde el punto de vista histérico, el nimero “uno” en la escala seria la civilizacion reflejada
en la aportacién de la escritura y por lo tanto en una cierta estructura social, y su representante
mitico seria Fu Xi casado con su hermana Ni Wa, la que cre6 a los hombres del barro y reparé la
béveda celeste dafada por dioses que se estaban peleando. Este hecho primero seria como
nuestra manzana de Adan y Eva, pero con consecuencias distintas. En China no hay pecado tal
como nuestra tradicién nos muestra. En definitiva, los héroes chinos son héroes civilizadores, y el
ejemplo anterior nos lo muestra. Un Emperador, en la antigliedad, debia aportar algo a la sociedad:
El mitico “Shennong” aporta las diversas plantas para la agricultura, la medicina y la farmacologia,
habiendo probado todas ellas. Da Yu seria el que domina las aguas y crea la primera dinastia
hereditaria mitica Xia (XXI — XVIIl a.J.C.). Los soberanos Yao y Shun representan la virtud y la ética
del buen gobierno. En cuanto a “Huangdi”, el Emperador Amarillo, nos encontramos ante el
“Primer” Emperador mitico que inventa herramientas para la agricultura, asi como la civilizacién,
con el invento de las armas y en consecuencia con “la guerra”.

Tras las “Cien Escuelas” de pensamiento que surgieron durante los periodos “Primavera y
otono” (770-476 a.J.C.) y “reinos Combatientes” (475-221 a.).C.), muchas de ellas desaparecieron: el
moismo (Mo Ziy sus discipulos), legismo (Shang Yang, Shen Dao, Shen Buhai y el sintetizador Han
Fei Zi), Escuela de los nombres (Hui Shi y Gong Sun Long); cosmolégica, e individualidades como
Wang Chong o Sun Zi (no confundir con el confuciano Xun Zi) el estratega. Las que quedaron, con
el tiempo, integraron en sus interpretaciones esos pensamientos singulares. Quedaron, pues, las
“Tres sabidurias”: Confucianismo, daoismo y budismo. Este ultimo no es, como ya se sabe de
origen chino sino procedente de la India. Sin embargo, la cultura china la integré en sus cédigos,
haciéndola suya a través de nuevas formulaciones budicas como la de la “Escuela Ch’an” que nos
vino a Europa a través de la palabra japonesa “Zen”. Lo que nos demuestra que China tiene una
capacidad integradora entre todas sus tendencias filoséfica que le permite crear nuevos
pensamientos propios. Podemos decir, igualmente, que asi ocurrié con las ideas que les venia de
Europa, y el “Nuevo confucianismo” es una de esas creaciones actuales mas interesantes.
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Si el budismo es parte profunda de lo que conforma la cultura china, su aceptacién y su
integraciéon al pensamiento y a sus costumbres tardaron en formalizarse siglos, desde que en el
siglo | cruzo sus fronteras. Sin embargo, el confucianismo y el daoismo fueron las dos tendencias
genuinamente chinas desde los tiempos pasados mas lejanos. Representan las dos formas de
representacién del hombre: como hombre social y como individuo. Mientras en nuestra cultura
biblica, el hombre y la sociedad son indisociables, en la cultura china son dos contrarios que
forman una unidad a través del concepto de “dao”. Para este mundo del “dao”, la colectividad o la
sociedad es una unidad politica, es decir de lo exterior, de las relaciones entre los miembros de un
grupo social humano; mientras, por otro lado, el individuo es el universo de los sentidos, de los
sentimientos y de las emociones, es decir de lo interior.

El “Confucianismo” es un concepto social de la sociedad. El hombre vive en grupo, por lo
que necesita reglas de convivencias adecuadas representadas por “los ritos”, “la educacién”; “la
ética y la moralidad” y el “buen gobierno”, aunque el hombre, como sujeto individual, es
“responsable” ultimo de sus actos dentro del conjunto colectivo. El “Ritual” permite la estabilidad
de una sociedad porque representan las reglas de convivencia, o leyes no escritas basicas
formadas a lo largo de los siglos por las costumbres y los habitos que determinan sus cédigos
culturales particulares. Por supuesto, el tiempo transforma esos ritos y los actualiza, pero su
tendencia es mantener en cierta “armonia” las distintas relaciones contradictorias existentes.

Los representantes primeros del confucianismo son Confucio, Mencio y Xun Zi. El primero
no dej6 nada escrito, sino a través de sus discipulos con sus “Conversaciones o Analectas”. Sus dos
primeros intérpretes desarrollaron conceptos diferentes. Mencio partié del principio segun el cual
el hombre es “bueno”, mientras Xun Zi consideraba que era “malo”, porque esencialmente egoista,
y todo lo que hace es para sus propios intereses. Para Mencio, el hombre es capaz de dar su vida
por los demas si fuese necesario. Pero, tanto uno como otro, consideraban sustancialmente que
los principios basicos de Confucio eran inalterables: el papel del rito, la educacién a través del
estudio y el aprendizaje, la ética y la moral en la vida diaria, y el buen gobierno segiin una jerarquia
a la que cada persona tiene una funcién importante. Por Ultimo, cada sujeto es un modelo para los
demas. Si su comportamiento no es adecuado ni ético, su influencia se hara sentir, asi como si su
actitud es positiva su entorno sentira su efecto. Podemos reflejar modelos a través de la historia,
pero en definitiva, cada uno de nosotros es el modelo que trasladamos a los demas.

Una de las ideas de estos conceptos es que tenemos dos ambitos: lo natural y lo artificial. El
primero de ellos seria lo bruto, lo no realizado, en potencia, y lo segundo seria lo “cultural” lo
creado por el hombre, su mundo codificado. Por ello, para los confucianistas, lo “cultural” es la
mayor aportacidon del hombre a la “naturaleza”, es el medio mediante el cual puede relacionarse. Si
lo natural es lo bruto, lo artificial es lo refinado, y tanto uno como otro pertenecen a lo “innato”,

puesto que al fin y al cabo, el hombre es “naturaleza”, y la suya se llama “cultura”.

El daoismo, no obstante, defenderd otras opciones filoséficas, puesto que su punto de
partida es el individuo como ser Unico, sensible, emocional y sentimental. En el mundo del arte
estan los principios de la creacién, sus fundamentos mas profundos. Si el mundo confuciano son
las reglas y las normas, el del daoismo es el de la libertad y por lo tanto de la espontaneidad. Es
importante no confundir el daoismo que es una tendencia filoséfica peculiar del concepto de
“cultura del dao” que es la que comparte China, Japén, Corea y Vietnam en sus interpretaciones
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varias.

La “cultura del dao” se fundamenta en sus pensamientos originales mas antiguos y que ha
pervivido a través de la historia, aunque con nuevos enfoques que lo han enriquecido: la “unidad”
de las “tres fuerzas del universo”: cielo, tierra y hombre; las “Cinco esencias o elementos” que
representan las cuatro direcciones y el centro, asi como todos los componentes de la naturaleza.
No olvidemos, en consecuencia los principios dialécticos de la unidad “yin y yang” a través del dao;
asi como los principios de “vacio y lleno” a través del “gi” o “soplo vital”, un término muy complejo
y muy rico en sus diversas interpretaciones. Lo mismo ocurre con el término “dao” como “camino”,
como “via”, en definitiva como representacién ultima de un conjunto formado por todas sus
contradicciones “yin y yang”.

Si para la cultura china las contradicciones son naturales por principio, y que un elemento
no puede vivir en “armonia” sin que exista su contrario, en la nuestra, “biblica”, los contrarios estan
en lucha segun los conceptos de “bueno y malo”. No olvidemos que el pensamiento marxista y
otros también participan de esa dialéctica de dos conceptos en lucha del que uno debe salir
vencedor. Este pensamiento ha traido consecuencias filoséficas y politicas importantes, incluso en
la actualidad. Aunque, cierto es, los conceptos “democraticos” son mds cercanos de los valores
transmitidos por “la unidad arménica de las contradicciones”; es decir, la aceptacion del otro,
como un ser entero en la libertad de pensamiento expresada.

Dos de sus representantes son los mas conocidos: Lao Zi y Zhuang Zi. Del primero, los
ultimos descubrimientos estan llevando a que se revise lo que se pensaba del personaje. En su
texto “el dao de jing”, podemos interpretar dos lineas contradictorias: si lo leemos e interpretamos
desde la “mistica” tendremos una vision singular y profunda; pero si la leemos desde la “politica”,
entonces sus pensamientos cambian totalmente. Sabemos que la “Escuela legista” utilizé el “Lao
Zi" de una forma muy interesada y con un fin determinado: el uso del poder. En cuanto a Zhuang
Zi, encontramos a un pensador completo del que todos los artistas, los profesionales de las artes
marciales y todos los creadores toman sus reflexiones mas hondas. Es el hombre frente a la
sociedad, donde las fronteras entre el mundo del suefio y la realidad no son claras, ni en la relacién
entre la vida y la muerte. La busqueda de la “inmortalidad” ha beneficiado el conocimiento del
cuerpo humano y sus necesidades, asi como la medicina y la farmacologia. En suma, la salud ha
sido uno de sus principales consecuencias y caracteristicas.

Si acabamos de hablar de estos dos representantes del daoismo que significan el mundo
filosofico propio, debemos subrayar que, paralelamente, existe un pensamiento religioso daoista
que toma sus reflexiones del mundo filoséfico, aunque tenga sus reglas religiosas propias. Esta
claro que el desarrollo de la medicina para conseguir la “inmortalidad” ha sido importante.
Igualmente, el daoismo religioso y el budismo han sido las dos caras opuestas de una misma
realidad religiosa. Tanto uno como otro se han visto influenciado en una unidad bastante poco
comun. China ha vivido algunas fricciones en su historia entre estas dos comunidades religiosas,
pero no ha conocido esas guerras de religiones dramaticas como han ocurrido en el espacio
europeo. Estas dos comunidades han convivido durante siglos con relaciones muy singulares. El
budismo se valié del daoismo para desarrollar sus pensamientos a través de un vocabulario
especifico.

Por todo ello, los pensamientos europeos, aunque con dificultad, han podido desarrollarse y
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adaptarse a ese espacio, y ser integrado en sus cédigos propios. Al igual, la cultura “biblica”, la
nuestra, ha asumido numerosos pensamientos de ese mundo del “dao”: armonia, naturaleza,
unidad de los contrarios, etc.

Las diferencias entre estos dos conceptos serian las siguientes: el budismo considera la vida
como algo dramético y perverso (enfermedades y vejez), puesto que el hombre vive y muere y
vuelve a vivir y a morir en una rueda infinita hasta que el hombre alcance el “nirvana”, el no halito,
el fin de los nacimientos y muertes. Considera, ademas, que el mundo es una pura ilusién, y para
ello niega todo (negaciéon de la afirmacién, negacién de la negacién, etc.) para no estar encerrado
en el mundo del egoismo y la ambicién. En cuanto al taoismo, es todo lo contrario, es la busqueda
de la inmortalidad. Es el individuo lo importante, con su cuerpo que debe cuidar para alcanzar el
objetivo definido. El budismo niega la importancia del cuerpo, incluso lo desdeia. Es curioso, pues,
como dos conceptos que parecen ser totalmente contrarios han creado una unidad muy singular
en la filosofia china.

Podriamos sintetizar, diciendo que el Confucianismo por un lado y el daoismo y budismo
por otro son los dos polos de una unidad que se forma en el conjunto social con la expresién
individual, de lo interno con lo externo. El primero representaria lo estructurado, el conjunto, las
normas y las reglas, mientras que el segundo seria el mundo de la libertad y de la espontaneidad,
como ya lo hemos expresado anteriormente.

5. Amodo de sintesis

La cultura espafiola pertenece a la que he llamado “cultura biblica”. Es una cultura formada
de otras como legado del pasado: la Grecia antigua, Roma y el Cristianismo, luego el humanismo,
los pensadores de la ilustraciéon y la modernidad. No existen, pues, culturas fijadas para siempre,
sino en cambios continuos, modificandose segun los contactos experimentados y la introduccién
y adaptacién de nuevos fenédmenos y experiencias a la realidad de un presente que debe dar
respuestas a los desafios que se presentan y a las nuevas relaciones y alianzas que se manifiestan
unay otra vez.

Si Espafa, como cualquier pais cristiano ha conocido dos poderes “el religioso” y el “politico”,
China sélo ha tenido en su larga historia un poder politico, y nunca ha tenido un poder religioso.
Lo cual no significa que las creencias no existieran, sino que éstas estaban fuera del dmbito del
Estado, pero siempre presente en los rituales y en el ser individual. El mundo de los espiritus nos
muestra un mundo singular y muy poco ordenado, asi como lo es la mitologia antigua china si la
comparamos con la nuestra. Las supersticiones son unos de los rasgos de la tradicién china en la
vida publica, tanto desde el poder imperial como desde el mundo del “subdito” (pueblo). Algunos
autores antiguos, entre ellos Xun Zi o Wang Chong, han criticado este universo llenos de dioses y
espiritus, que dieron una vision fatalista del mundo, puesto que el “destino” tenia un valor
importante.

Espaiia, como en todas las culturas “biblicas”, la religién impuso una forma de ser y de
convivencia propia. La imposicién de la “fe” como idea universal, trajo también la idea de de
humanidad. Luego cuando hubo separacién de poderes, las nuevas ideas se propagaron, los
nacionalismos se hicieron mas fuertes y las colonizaciones fueron sus consecuencias. Estas culturas
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siempre se proyectan al exterior, y representan el mundo del comercio y de los descubrimientos.
Podriamos decir que se trata de culturas marineras, asi como estan en las lecturas de Homero con
sus Odisea e lliada. Siempre hacia fuera. Luego el mundo se hizo mas pequefo con la
“internacional”, las fronteras se abrieron y dieron paso a la “globalizacién” que estamos viviendo, y
que demanda nuevas formulaciones a la realidad dentro de una cultura universal que se esta
formando.

China ha formalizado un mundo “interior” de tipo agricola. El centro era el imperio, y
alrededor giraba el universo. Los que lo invadian adoptaban la cultura del dao y se convertian en
nuevas dinastias. El poder era esencialmente politico, aunque su ideologia se fundamentaria en el
confucianismo desde la dinastia Han, como representacién maxima de sus ideales.

El confucianismo nunca fue religién, sino ideologia de aquellos que llevaban adelante la
gestion del poder representados por la clase funcionarial. Esta era como una clase media en la que
habia altos funcionarios muy cerca del poder dinastico, y los funcionarios de rangos muy humildes
muy cerca de la poblacién.

El confucianismo ya era entonces una fusién o una sintesis de varias tradiciones filoséficas.
Mas tarde el neo-confucianismo iba a ir mas alla, introduciendo conceptos budicos ya aceptado en
las costumbres chinas.

El confucianismo ha tenido momentos altos y otros bajos en la tradicién china; sin embargo,
al final, ha vencido siempre, como lo podemos ver en nuestra época después de su persecucién

III

durante la “revolucion cultural” de Mao. Las raices culturales estan en él, asi como el daocismo y el

budismo que nunca fueron poderes, pero tuvieron una influencia importante en la sociedad china.

Para terminar, solo quiero decir, en conclusién, un argumento que repito a mis alumnos y
oyentes, que las culturas no son antagénicas, sino complementarias, sélo las interpretaciones e
intereses politicos las utilizan como arma para sus objetivos especificos. Abran las puertas al
conocimiento y al intercambio y los pensamientos se entrecruzan formando nuevos conceptos
sobre los que apoyarse para dar respuesta a nuestro mundo globalizado. En un mundo abierto,
ningudn pensamiento, ninguna cultura pertenece a nadie, sino a toda la humanidad.

China, a pesar de su historia tragica en los siglos XIX y XX, ha demostrado una capacidad de
superacion y adaptacién al mundo insuperables. De aquel pais cerca del abismo, se presenta como
uno de los mas dindmicos y como uno de principales actores del presente y futuro.

El chino se esta convirtiendo en una de las lenguas mas estudiadas en el mundo, superando
muchas lenguas que fueron importantes. En un futuro inmediato, se vislumbran tres lenguas
fundamentales como lo seran el inglés, el espafiol y el chino. Cierto es, el chino estd de moda, y
miles de jovenes en el mundo han empezado su estudio.
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El método silencioso como herramienta de comprension gramatical

LUISA ALONSO PANTOJA
JUANA MARIA BLANCO FERNANDEZ
Profesoras Titulares de ESTO, Universidad de Castilla-la Mancha

Son de sobra conocidas por quienes trabajamos con alumnado chino, las diferencias que
ambas lenguas presentan en relacion con el componente morfosintactico: la carencia de
categorias morfoldgicas del chino frente a las nueve establecidas en nuestra lengua, las relaciones
sintacticas implicitas —basadas en el orden y el contexto— de la oracién china frente a las
explicitas y formales de la espafiola, etc... Dichas diferencias se traducen en la incidencia continua
en un tipo de errores especificos relacionados con la constitucién de la oracién en la lengua meta:
todos los relacionados con la desvinculacién sintactica de los conceptos que la forman y la
alteracion del orden y la cantidad de los mismos.

Estas equivocaciones resultan especialmente frecuentes entre los alumnos de nivel inicial,
alumnado al que en mayor medida atendemos en el Programa Espafiol en Toledo.

En un primer momento optamos por la reflexién metalingistica explicita para subsanar los
errores del tipo mencionado, pero es obvio que la escasa competencia comunicativa de los
estudiantes les impedia advertir en qué estribaba la causa de sus faltas. ;Qué hacer, entonces?

Nosotros decidimos callar. No estamos afirmando con ello que dejamos estar el asunto para
que se acabara resolviendo por via natural, sino que decidimos emplear el método silencioso para
afrontar el problema.

1. El método silencioso

Desarrollado por Caleb Gattegno en 1976, el método silencioso tiene una orientacion
cognitivista y centra su atencién en el proceso de aprendizaje del alumno, que se sustenta en tres
pilares: la autonomia, la independencia y la responsabilidad. Esto deriva directamente de una idea
sencilla, la de que no porque los profesores ensefien los estudiantes necesariamente van a
aprender. Hace falta un plus, seguin Gattegno, para que esto suceda, y es el desarrollo progresivo
por parte del alumno de una consciencia inteligente, de una activaciéon de las capacidades de
abstraccion, analisis, sintesis e integracion por parte del individuo dispuesto a aprender una
lengua extranjera.

Gattegno disefa su método partiendo de los postulados del paradigma formal: la oracién es
la unidad gramatical basica, atendiéndose de manera primordial a su significado proposicional y
no a su valor comunicativo. El vocabulario empleado tiene un caracter puramente funcional y, en
suma, la gramatica se aprende de manera inductiva. No se trabajan materiales auténticos, de
hecho se proporcionan pocas muestras de lengua, y la cultura en la que se inscribe la lengua meta
queda relegada a un ultimo plano.

La metodologia estd fundamentalmente enfocada a la creacion de situaciones de
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aprendizaje instantaneo y sin ambigledad, que permiten al profesor ofrecer a sus estudiantes los
contenidos de aprendizaje paso a paso. Para ello cuenta con ciertos recursos diddacticos
indispensables, como son las regletas de colores de Cuisenaire —empleadas en la ensefianza de
las cifras en matematicas— y carteles en los que se recogen mediante un cédigo de color e
imagen apuntes sobre la pronunciacién y el vocabulario funcional basico de la lengua meta, que
son destacados por el profesor con ayuda de un puntero. Desde el principio éste debe exponer la
metodologia del silencio de forma clara y contar con la disposicién de los alumnos para llevar a
cabo tal proceso de aprendizaje.

El método, decididamente artificial, prescribe el silencio casi permanente del profesor en el
aula. El papel de éste se reduce a ofrecer instrucciones y servir de guia en un proceso constante de
comprobacién de hipdtesis que realiza el alumnado. El error es considerado una parte esencial del
aprendizaje, y su enmienda tiene lugar mediante el uso de los recursos antes citados. La
consecuencia directa de esta actitud es la forzada autonomia de los estudiantes, que permite al
docente proporcionar una retroalimentacién mas sistematica y clara, las mas de las veces haciendo
una ligera referencia a los carteles, indicando asi que en la frase algo debe ser modificado. Los
estudiantes se concentran en la tarea y en los recursos que pueden utilizar para emplearla,
desarrollando con ello su capacidad de atencién, de interactuacién, de autocorreccion y de
asimilacion.

2. Justificacion de la aplicacion del método silencioso

En realidad nuestra decision de aplicar el método silencioso en el aula de espafol estuvo
restringida desde el principio a un Unico componente gramatical: el morfosintactico. La adopcién
del método integro no nos interesaba, teniendo en cuenta que nos enfrentdbamos a un alumnado
chino de nivel inicial, pero si intuiamos las ventajas que podria presentar para la ensefianza-
aprendizaje de dicho componente morfosintactico el uso de los recursos en que se cimenta la
metodologia del silencio.

Nuestro objetivo basico era el de acufar una técnica que facilitase la concienciacién por
parte del alumno del orden y la cantidad de los elementos de la oracién en espafol. Como
afirmamos en la introduccién del texto, las diferencias que la lengua nativa y la lengua meta de
nuestros estudiantes presentan en relaciéon al componente morfosintactico son obvias: la carencia
de categorias gramaticales y las relaciones sintacticas implicitas en la oraciéon china suponen un
escollo dificil de sortear en el agitado oleaje de la interlengua de los aprendientes, lo que redunda
en la presencia continua de un tipo de errores especificos relacionados con la constituciéon de la
oracién en la lengua meta:

*En China el clima diferencia entre Norte y Sur es grande.
*Mi hermana es la chica tiene pelo largo.

*En China hay muy estricto control de noticias.

*Mi hermana tiene un coche es muy viejo.

No le sera dificil al lector identificar estas oraciones con algunas de las producciones de sus
alumnos. En esencia, unas y otras tienen en comun la desvinculacién sintactica de los conceptos
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que las forman y la alteracién del orden y la cantidad de los mismos.

Una vez concretado el problema y asumida la metodologia que ibamos a aplicar, nos
dispusimos a adaptar los recursos del método silencioso que nos iban a ser de utilidad. Disefiamos
asi tres elementos, los cuales tienen un correlato efectivo en las tres fases de aplicaciéon de la
técnica de intervencion en los errores morfosintacticos.

1.1. Primera fase: familiarizacién del alumno con las categorias gramaticales del espariol

Desde el inicio del curso nos propusimos llevar a cabo una progresiva familiarizacion del
alumno con las categorias gramaticales del espafiol. Teniendo en cuenta que el aprendizaje de
una palabra implica la completa asimilacién de la informacién relativa a cada componente
gramatical, a saber: su ortografia, su pronunciacién, su categoria morfolégica y su funcionamiento
en el contexto oracional, nos apoyamos en la presencia constante del recurso que mostramos a
continuacién para realizar una labor diaria de taxonomia gramatical del Iéxico que se introduce en
cada leccion:

morado
(adverbio)

Pueden intuirse claramente los problemas que ocasiona esta fase, derivados en su mayoria
del caracter proteico que cobran algunos elementos al intentar ser ajustados de una manera clara
y concisa en el cuadro expuesto —y en las categorias gramaticales en si—. A medida que iban
evolucionando en la tarea de clasificar el 1éxico en este esquema se les iba proporcionando
informacién cada vez mas detallada de las posibilidades que cada elemento tenia a la hora de ser
ajustado en el cuadro.
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1.2. Segunda fase: familiarizacion del alumno con el muestrario del orden
morfosintdctico en la oracién espahola

Para esta fase se idearon dos recursos mas: un muestrario —algo restringido, pero
representativo— del orden de las palabras en la oracién tomando como piezas los cuadros de
colores introducidos en la primera fase, y un cartel de advertencia en el que se exponen diferentes
tipos de error. El profesor sencillamente indica a los estudiantes la existencia de un error de
naturaleza morfosintactica mediante su referencia en el cartel correspondiente y los remite a la
estructura correcta que se expone en el muestrario. Lo cierto, a este respecto, es que, pese a que la
técnica da pie a realizar esta operacién de forma silenciosa, resulta mas efectivo recordarles el
color de la pieza que sobra, falta o estd desordenada en la frase. De hecho, el Iéxico
metagramatical va cediendo paso poco a poco — ya en la primera fase— al léxico cromatico que
fue desplegado simbdlicamente al efecto, mas sencillo y 4gil de emplear

ORDEN DE LAS PALABRAS EN LA FRASE

MAS PALABRAS
g-? d ?

MENOS PALABRAS

1.3. Tercera fase: intervencidén constante en los errores

Como puede observarse, se trata de una técnica orientada fundamentalmente a obtener
una retroalimentacién constante e instantanea, asi como a la concienciacién de los mecanismos
gramaticales (morfosintacticos) de la lengua meta. Es Gtil tanto para la expresion oral como para la
expresidn escrita, pero se circunscribe Unicamente a la correcta construccién de la oracién.

El método favorece la labor del profesor de espafol, que no debe extenderse en complejas
explicaciones metagramaticales destinadas a un nivel de alumnado que aun no estd preparado
para recibirlas ni tiene obviamente formacién para ofrecerlas en chino.

A pesar de sus defectos, de cuya existencia somos perfectamente conscientes, la técnica
agiliza la correcciéon de este tipo de errores concretos en clase, lo que nos permite concentrar
nuestra atencién como docentes en otro tipo de cuestiones linguisticas que, sin duda, deben ser
atendidas a la par cuando se trabaja con el alumnado chino (pronunciacién, ortografia, fenémenos
especificos de tipo léxico, pragmatica, construccion de textos, etc...).
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ORDEN DE LAS PALABRAS EN LA FRASE:

{antes del verbo)

]
= mm

{Despues del verbo)
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Consideraciones sobre los estandares del MCERL para la formacion
en ELE de sinohablantes: experiencias practicas

INES ALVAREZ ROMERO
Centro Superior de Lenguas Modernas. Universidad de Cddiz

La primera pregunta que debemos hacernos antes de entrar en materia, ya que lo que
pretendemos es llevar a cabo una serie de consideraciones sobre el MCERL, es si la clasificacién de
niveles de referencia ofrecida por éste es adecuada para formar en ELE a estudiantes sinohablantes.
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Para nosotros, Centro Superior de Lenguas Modernas de la Universidad de Cddiz, el uso de
dicha clasificacion no es sélo posible sino ademas plausible, siempre y cuando se respete algo en
lo que el propio Marco de referencia insiste:

Cualquier intento de establecer niveles de dominio de la lengua es
hasta cierto punto arbitrario. Su numero y magnitud dependerd
generalmente de como esté organizado un sistema educativo concreto y
para qué fines se establezcan las escalas (MCERL, 2002: 32).

Logicamente, de esta afirmacién surge otra cuestion no tan facil de responder que afecta
directamente a como debemos adaptar estos niveles para formar en ELE a sinohablantes.

El Marco de referencia habla de la necesidad de que exista una armonia entre los
componentes que conforman un sistema educativo, plan de estudios o plan curricular. En este

! Clasificacion de los niveles de referencia recogida en el MCERL.
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sentido, saca a colacién la coherencia que debe haber entre las necesidades, los objetivos, los
materiales, el establecimiento de programas de ensefanza y aprendizaje, los métodos de
ensefanza y aprendizaje, la evaluacion, los exdmenes, que conforman dicho plan curricular.

El establecimiento coherente de cada uno de los puntos y su perfecta combinacién, nos
deben llevar a crear un plan curricular que garantice el éxito de nuestros estudiantes, algo que
frecuentemente no se logra dada, en la mayoria de los casos, la falta de correspondencia entre la
identificacion de necesidades, la definicion de los contenidos del mismo y los materiales
empleados.

No hay que olvidar, por otro lado, el otro gran tema de debate que surge en torno al nimero
de horas por nivel que necesita un sinohablante que en la mayoria de los casos muestra el
siguiente perfil: alumno joven, que acaba de terminar sus estudios en China, que ya ha estudiado
espafnol en su pais y que necesita alcanzar el nivel B2 de espafiol.

En relacion a este tema, a la luz de algunos ejemplos significativos de nivelacién, adaptados
del MCERL (ver tablas abajo), podemos deducir que:

v un estudiante sinohablante necesita mas horas.
v' cuanto mayor sea el nivel mayor debe ser el nimero de horas por nivel.

« INSTITUTO « INSTITUTO « INSTITUTO
CERVANTES DE CERVANTES DE CERVANTES DE
BERLIN: LONDRES: PEKIN:

0 A1.1....30h.
0 A1.1...30h. OA1.2...30h. 0O Al1.1....60 h.
OA1.2...30h. OA2.1...30 h. O A1.2....60 h.
OA2.1...30h. OA2.2...30h. O A2.1....60 h.
OA22...30h. O A2.3.....30h. 0O A2.2....60 h.
Oe1.1...30h. 81.1.....30h. B81.1....60 h.
Oe1.2...30h. B1.2....30h. 0B1.2....60 h.
0pe1.3...30h. 81.3.....30h. 0 B1.3....60 h.
OB1.4...30h. 814 .....30h. 082.1....60 h.
Oe2.1...30h. 82.1....60 h. B2.2....60h.
ae2.2...30h. 82.2....60h. 0 B2.3.....60h.
Oe2.3...30 h. 0 B2.3.....60h. 0 B2.4.....60h.
OB2.4...30h. 0 B2.4....60h.

TOTAL: 600 h.

TOTAL:420 h. TOTAL: 390 h.

Parece evidente, y asi lo demuestran numerosas publicaciones, que las dos afirmaciones
anteriores son una realidad pero, junicamente una estructura piramidal (ver estructura abajo) nos
garantiza el éxito? ;Si ampliamos el nimero de horas por nivel conseguiremos que un estudiante
sinohablante llegue al nivel B2, entendiéndose un nivel B2 tal y como se recoge en el Marco de
referencia??

2 Datos obtenidos de la pagina web del Instituto Cervantes disponible en http: /www.cervantes.es/
% Estructura piramidal invertida que pone de manifiesto la necesidad de que a mayor nivel mayor nimero de
horas.
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Nuestra experiencia personal en el Centro Superior de Lenguas Modernas, una experiencia
que como digo es propia, acopiada en tres afios de trabajo con alumnos chinos, nos ha llevado a
pensar que no, o al menos no en un gran nimero de casos, principalmente a partir del nivel B1.
Para ilustrar brevemente cudl es el grado de dificultad que presenta cada nivel para el alumno
chino, dejando de lado el nimero de horas necesario por nivel, hemos tomado la escala global de
los niveles comunes de referencia (MCERL, 2002: 26) y, en funcién de sus descriptores, hemos
evaluado de manera muy general a nuestros discentes®.

Al

®Es capaz de comprender y utilizar expresiones 3
cotidianas de uso muy frecuente asi como frases Si
sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo
inmediato.

="Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar ,
informacion personal basica sobre su domicilio, sus Si
pertenencias y las personas que conoce.

=Puede relacionarse de forma elemental siempre que

su interlocutor hable despacio y con claridad y esté i
dispuesto a cooperar. Si

A2

"Es capaz de comprender frases y expresiones de uso

frecuente relacionadas con dreas de experiencia que le son Si
especialmente relevantes (informacion basica sobre si mismo y

sufamilia, compras, lugares de interés, ocupaciones, etc.)

»Sahe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y

cotidianas que no requieran mas que intercambios sencillos y Si
directos de informacion sobre cuestiones que le son conocidas

o habituales.

=Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y

su entorno asi como cuestiones relacionadas con sus é?
necesidades inmediatas. 5

* Para llevar a cabo dicha evaluacién hemos tomado como referencia ademas de la escala global de los
niveles comunes de referencia el cuadro de autoevaluacion por niveles que valora la comprension auditiva, la
comprension de lectura, la interaccion oral, la expresion oral y la expresién escrita; y los aspectos cualitativos del
uso de la lengua hablada donde se estima el alcance, la correccion, la fluidez, la interaccion y la coherencia de
dicha actividad de lengua.

° Los signos de interrogacion reflejan la duda del docente con respecto a si el estudiante es capaz de llevar a
cabo esta competencia funcional.
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Bl

*Sabe desenvolverse en la mayor parte de las
situaciones que pueden surgir durante un viaje

por zonas donde se utiliza la lengua. Si
"Es capaz de producir textos sencillos y
coherentes sobre temas que le son familiares o

en los que tiene un interés personal.

"Puede  describir  experiencias, sEs capaz de comprender los
acontecimientos, deseos Y puntos principales de textos claros
aspiraciones, asi como justificar &? y en lengua estandar si tratan sobre é?

s cuestiones que le son conocidas, ya
brevemente  sus opiniones 0 : Z ;

i sea en situaciones de trabajo, de
explicar sus planes. estudio o de ocio.

B2

sEs capaz de entender las ideas principales de textos complejos

que traten de temas tanto concretos como abstractos, inclusosi ~ No
son de caracter técnico siempre que estén dentro de su campo

de especializacion.

"Pyede relacionarse con hablantes nativos con un grado
suficiente de fluidez y naturalidad de modo que la comunicacion No
se realice sin esfuerzo por parte de ninguno de los
interlocutores.

*Puede producir textos claros y detallados sobre temas diversos

asi como defender un punto de vista sobre temas generales ~ NoO
indicando los pros y los contras de las distintas opciones.

Volviendo a retomar la pregunta de si Unicamente una estructura piramidal nos garantiza
que un estudiante chino alcance el nivel B2 y teniendo en cuenta las interrogaciones y negativas
arriba recogidas, he aqui la adaptacién del Marco de referencia que ha llevado a cabo el Centro
Superior de Lenguas Modernas con el fin de corregir las carencias percibidas en tres aflos de
ensefanza/aprendizaje en un grafico:
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NO HEMOS MODIFICADO EL PROGRAMA DE
APRENDIZAJE GLOBAL:

+ MISMO NUMERO DE NIVELES.
+ MISMO NUMERO DE HORAS.
* MISMOS CONTENIDOS POR NIVEL.

HEMOS COMPLEMENTADO EL GLOBAL CON UN
PROGRAMA PARCIAL:

* DONDE LOS ALUMNOS PUEDEN TRABAJAR
DETERMINADAS ACTIVIDADES O DESTREZAS QUE LE
SON PROBLEMATICAS.

Esto significa que no se ha adaptado el Marco de referencia en lo que son programas
globales, es decir nuestros niveles son iguales para todos los alumnos independientemente de
que sean sinohablantes o no, pero en el caso de los alumnos chinos su formacién se ha
completado con lo que el MCERL llama programas parciales, donde se trabaja con los alumnos
desde determinadas actividades de lengua por separado hasta la competencia léxica, fonoldgica,
ortografica, asi como otras competencias generales. En cuanto al nimero de horas de estos cursos
parciales, estos se llevan a cabo de manera paralela a los niveles del Marco de referencia que
realizan los estudiantes. Mas concretamente, si tenemos un grupo de sinohablantes que esta en el
nivel B1, compuesto de 120 horas, paralelamente a este B1 va a asistir a otro curso especifico
compuesto de otras 120 horas.

NUESTRO ESTUDIANTES SINOHABLANTES
DEBEN SUPERAR EL NIVEL B2

Para terminar y enlazando con otra cuestién muy debatida, alumnos chinos solos o
acompanados, queda por exponer el motivo por el cual no se ha modificado el programa global,
qgue no es otro que hacer en parte lo que nuestros alumnos sinohablantes nos han pedido. Ya lo
dice Iglesias Casal (s/f), el aprendizaje intercultural es fundamental para que los alumnos escapen
de la guetizacion, asimismo puede suponer un gran estimulo al discente que facilite la integracion
y la convivencia, fundamentales ambas para que se produzca el aprendizaje. Dicho con otras, sus,
palabras:

“- iAprender con otros extranjeros?
-Por supuesto.”
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Factores implicados en el aprendizaje del espanol como lengua
extranjera en estudiantes chinos

ARANZAZU BERNARDO JIMENEZ
Coordinadora Gral. del Programa Espafiol en Toledo.
Fundacién Gral. de la Universidad de Castilla- La Mancha

El presente estudio se enmarca dentro de la enseflanza/aprendizaje del espafiol como
lengua extranjera desde un punto de vista psicosocial. Desde esta disciplina aplicada a la
ensefanza de lenguas extranjeras nos ocupamos de conocer y medir la influencia de los factores
afectivos dentro del proceso de aprendizaje de los estudiantes chinos de ELE. Esta investigacion
constata la importancia del factor motivaciéon en la adquisicion de ELE partiendo de un marco
tedrico concreto: el modelo Socio-Educacional (Gardner, 1985), que define cuatro constructos
especificos que participan en la adquisicion de una segunda lengua: orientacién integrada, actitud
hacia la situacién de aprendizaje, motivacidn y ansiedad (Gardner & MaclIntyre, 1993). Este trabajo
parte de esta conjetura y trata de extender esta afirmacién hacia un medio especifico: el
aprendizaje de Espafiol Lengua Extranjera por alumnos chinos en distintos contextos—inmersion
o no inmersion— identificando una orientacién motivacional concreta para este colectivo.

1. Introduccion

La Psicologia Social revela que el andlisis de actitudes de una persona puede llevar a la
posibilidad de predecir ciertos tipos de conducta o comportamiento en el aprendizaje (Si un
estudiante tiene una actitud positiva hacia el deporte espanol porque conoce a los deportistas
esparnioles mds destacados en el panorama internacional, tendrd un comportamiento mds vinculado a
matricularse en asignaturas relacionadas con el espariol que con el inglés).

Se ha ratificado a través de diversos estudios dentro del ambito que estamos tratando que
los estudiantes con una actitud positiva hacia el aprendizaje de la lengua meta, entre los que
debemos destacar la motivacién, para un aprendizaje efectivo de una LE o L2,
independientemente de la habilidad o aptitudes de este alumno o sus caracteristicas cognitivas.

Lo que se trata de definir es por qué los estudiantes se comportan como lo hacen dentro del
ambito de la enseflanza de ELE. Y sobre todo, dar al profesor una pauta de por dénde redirigir al
alumno y/o su propia actividad en clase hacia un aprendizaje util y provechoso. Si conocemos
cuales son sus actitudes podremos, por un lado prever su comportamiento, y por otro, redirigir
nuestra ensefianza hacia esos intereses.

La metodologia o ambito de estudio en el que vamos a movernos es el método correlacional
que pone mas acento en las variables sociales para explicar la conducta. Tanto en esta
metodologia, como en la experimental, se plantean relaciones entre variables tratando de ver en
ellas posibles relaciones causales. Es decir, que la psicologia social permite analizar si los factores
sociales y/o individuales del estudiante ya sea la edad, el sexo, el nivel socioeconémico, el nivel de
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lengua extranjera, el contexto, etc., redundan o influyen en la adquisicién de una lengua extranjera
pero, sobre todo y es en lo que mas hemos puesto nuestra atencién, queremos saber cémo se
influyen, por qué y en qué circunstancias.

Por poner algunos ejemplos podriamos decir que si un profesor considera que la principal
dificultad del alumno reside en altos niveles de ansiedad, podrd desde el primer momento
incorporar a sus clases técnicas de la eliminacién de ésta. Si el profesor posee en su clase a
alumnos con actitudes hacia el espafiol no muy positivas podra fomentar en su aula todo tipo de
actividades que despierten en el alumno la motivacién suficiente hacia un aprendizaje exitoso. Las
herramientas disefadas desde esta disciplina, como desde nuestro estudio concretamente para
los alumnos chinos, permiten al profesor conocer desde un primer momento las caracteristicas
actitudinales que tiene su alumnado y dirigir su clase (metodologia, actividades, intereses, etc.)
hacia uno o varios objetivos concretos.

Esta perspectiva de estudio principalmente tiene tres finalidades: por un lado proporcionar
un marco teérico que ayude a comprender los factores que estan implicados en el aprendizaje, dar
pautas para conseguir situaciones educativas eficaces y ayudar a la resolucién de problemas
educativos concretos relacionados con la afectividad.

2. Marco teorico

Aprender una lengua implica dos tipos de tareas. Por un lado aptitudinal que se
corresponden con las habilidades o destrezas del alumno y, por otro, actitudinal que se
corresponde a un plano mas afectivo relacionado con las actitudes, las creencias, los valores, etc.

Ambas tareas, aptitudes y actitudes, parecen ser relativas con la consecucién de una lengua
extranjera, es decir, ambas son imprescindibles para conseguir el éxito en LE. Pero, sin embargo,
no son relativas la una a la otra. No es necesario que todos los estudiantes con buenas destrezas
para las lenguas consigan una buena adquisicién del idioma si no tienen las suficientes actitudes. Y
al contrario, no por estar extraordinariamente motivado, sin ninguna aptitud hacia la LE, se
conseguira la adquisicién.

Algunos autores como Jakobovits (1970), en un intento de cuantificar dichas relaciones,
establece los siguientes porcentajes de implicacién en cada uno de los factores que participan en
el aprendizaje:

- 33% Aptitud lingistica.

- 20% Inteligencia.

- 33% Motivacién (Actitud).

- 14% Otros factores.

Ese 33% de participacién de factores motivacionales es lo que nos lleva a plantear
seriamente la necesidad de conocer las actitudes del estudiante.

Para conocer el rol que las actitudes juegan en el aprendizaje/adquisicién del ELE, nos
hemos fundado en un modelo tedrico en el que se han basado un gran porcentaje de
investigadores dedicados a este ambito. Estamos hablando del Modelo Socio-Educacional de R.C.
Gardner (1985). Este modelo teérico ha sido reinterpretado y renovado en numerosas ocasiones
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con posterioridad pero las bases establecidas por el autor para comprender qué componentes
tienen lugar durante el proceso de aprendizaje, ademas de ser pionera, han sido acertadas y
aceptadas por la mayoria de los posteriores autores. EI Modelo Socio-Educacional se ha
preocupado por el rol que las diferencias individuales en una L2. Este modelo se disefié para
simular la prediccién del éxito en una L2 a través de variables tales como aptitud, inteligencia,
motivacién y oportunidad de aprender.

El Modelo Socio-Educacional (1985) conceptualiza la participacién de cuatro constructos
afectivos especificos que participan en la adquisicién de una segunda lengua: orientacién
integrada, actitud hacia la situaciéon de aprendizaje, motivacién y ansiedad.

Como consecuencia de esta influencia social, Gardner argumenta que el éxito a la hora de
aprender una lengua extranjera vendra determinado por las actitudes que se tienen hacia la
comunidad de hablantes de esa lengua. Este clasifica los factores que inciden en el aprendizaje en
dos grupos: las variables cognitivas y las variables afectivas.

MODELO SOCIO-EDUCACIONAL
(Gardner, 1584)

La motivacion estd considerada como uno de los factores afectivos fundamentales en el
aprendizaje: «La motivacién es un concepto abstracto e hipotético del que nos servimos para
explicar por qué la gente piensa y se comporta como lo hace» (Dérnyei, 2001).

Aunque podria definirse de manera generalizada el nivel de motivacién que tienen los
alumnos, existe la necesidad de ser conscientes que este término incluye tipo de motivos muy
dispares que debemos saber tratar y discernir. Estos tipos de motivos pueden ser desde buscar un
empleo en un pais extranjero, tener un nivel de vida superior vinculado a incentivos econémicos,
hasta tener una novia/o extranjera o comprender la televisién en el idioma meta los cuales tienen
muy poco en comun excepto el hecho de que todos influyen en la conducta. La tendencia a tener
un tipo de motivos u otros se ha definido como Orientacién Motivacional.

Ademas de haberse demostrado a través de estudios estadisticos, es obvio que los
estudiantes motivados tienden a tener mayor éxito en la consecucién de una lengua extranjera
gue los no motivados. Sin embargo, y esta es nuestra principal intencién, los estudiantes no tienen
por qué tener elementos motivacionales iguales. Un alumno determinado puede poner un
enorme esfuerzo por conseguir un alto nivel de espafnol por la simple idea de viajar a Espafa,
interactuar con la comunidad, ver cine, conocer la literatura relacionada con esta cultura o incluso
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por el sueio de vivir en el pais. Sin embargo, un estudiante que esté en el mismo aula, en el mismo
curso, con un nivel de espaiol semejante, con las mismas capacidades linglisticas y las mismas
probabilidades de éxito puede perder completamente su interés por el ELE y, por tanto, su
oportunidad de conseguir un buen nivel de espaiiol, si la motivacién que recibe en clase no es la
gue él necesita puesto que este estudiante eligié estudiar inicamente por conseguir un puesto de
trabajo con alto rendimiento econémico, en otro pais o cualquier otro beneficio mdas pragmatico o
utilitario que la simple idea de formar parte de la sociedad espafola.

Aunque se han utilizado estos ejemplos y se puede tener la sensacion de que los estudiantes
deben tener o un tipo de motivacidon u otra, como se verd posteriormente la mayoria de los
alumnos poseen ambas motivaciones, no como orientaciones motivacionales contrapuestas, sino
como complementarias y necesarias para poseer la suficiente motivacién hacia el éxito enuna L2 o
LE.

Los estudios realizados en este ambito a través del Adquisition/Motivation Test Battery
(AMTB), herramienta diseflada por Gardner (1985) para medir las actitudes y motivaciones de un
alumno, han confirmado la existencia de dos tipos de orientacion motivacional en los estudiantes
de una lengua extranjera. Por un lado, hablamos de la orientacién instrumental que supone una
motivacién de estudio hacia la consecucién de beneficios pragméticos y utilitarios vinculados a
esa lengua extranjera y, por otro, la orientaciéon integrada, entendida como la “necesidad” de
participar de la comunidad y cultura de la lengua meta. Este concepto de orientacién integrada
estd compuesta por el interés hacia las lenguas extranjeras, el deseo de interaccionar con la
comunidad y las actitudes hacia ésta, es decir, supone valores del estudiante hacia el aprendizaje
de una lengua extranjera como una actitud positiva hacia la comunidad de la lengua que estudia,
hacia la integraciéon en la cultura que esta aprendiendo, etc.

Se ha establecido en numerosas ocasiones que la orientacion motivacional en la que se basa
un estudiante de LE, o al menos la que prevalece en relacién a la consecuciéon de ésta, es la
orientacién motivacional integrada y, asi, se ha demostrado en numerosos estudios aplicados a
diferentes nacionalidades estudiando diferentes idiomas (Clément, Gardner & Smythe, 1977; Laine,
1977; Muchnick & Wolfe, 1982; Atay & Kurt, 2010, etc.).

Sin embargo, en cuando al ambito asiatico se refiere, aunque la mayoria de Asia alin sigue
fuertemente influenciada por los modelos desarrollados en occidente en el paradigma de la
ensefanza del inglés como segunda lengua (ESL), son conscientes de que el modelo esta basado
en las normas comportamentales y las estructuras sociales e ideolégicas que existen en occidente.
Por este motivo, en la actualidad, se estan llevando a cabo estudios basados en este mismo
modelo tedrico pero en ambitos culturales asiaticos poniendo una vez mas de relevancia la fuerte
influencia de la cultura de origen en las actitudes de una persona, tal y como es nuestro caso.

Pueden destacarse concretamente distintas investigaciones sobre el aprendizaje de inglés
como lengua extranjera (Chen, Warden & Chang, 2005; Gao & Trent, 2009; Mufioz, 2009; Brown,
Robson & Rosenkjar, 2001).

Los resultados obtenidos, al contrario que la mayoria de las investigaciones realizadas hasta
el momento en occidente tal y como se ha citado con anterioridad, no confirman la existencia de
un grupo de orientacidén motivacional integrada. Pero si tiene cabida un grupo de factores que se
enmarcan en la orientacién motivacional instrumental a la par que un nuevo concepto que se
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suma a la tipologia o categorizacién de orientacién motivacional: la motivacion requerida que nos
habla de alumnos motivados pory para cumplir requisitos parentales, educativos, normativos, etc.

3. Estudio exploratorio de los factores afectivos en el aprendizaje de ELE de
alumnos chinos

3.1. Metodologia

El estudio, en fase exploratoria, que se esta llevando a cabo abarca toda esta perspectiva
motivacional de influencia en la adquisicién de ELE.

Como principal herramienta de medicién, hemos partido del test disefiado por R. Gardner
denominado Test de Actitud/Motivacion (Attitude/Motivation Test Battery-AMTB). Este test lo
hemos adaptado y traducido al chino permitiéndonos utilizarlo como una herramienta util de
medicién de actitudes hacia el ELE de estudiantes chinos. El proceso de adaptacion del AMBT se
realizd6 haciendo una doble traduccién inglés-chino-inglés llevando a cabo una prueba de
comprensién lingistica y cultural con una muestra previa de estudiantes chinos. Una vez rehecho
el test con las adaptaciones culturales pertinentes se tradujo de nuevo inglés-chino-inglés.
Posteriormente a este proceso, el test fue distribuido entre 2009-2010 a distintas universidades de
China y Espafa.

El test se ha llevado a cabo en dos paises. La muestra de 233 estudiantes chinos se ha

llegado a cabo, por un lado, en el pais de inmersién lingtistica y cultural: Espafna (48%); y por otro
en el pais de origen de los estudiantes de espainol como lengua extranjera: China (52%).

La edad de los sujetos se encuentra entre los 17-27 afios (M= 20,8; DT= 1,75) y la distribucién
de sexo es de 64,9% Mujeres y 35,1% varones.

Lo que este test mide a través de las distintas escalas son las actitudes hacia el espaiol, hacia
los espaioles, evaluaciéon del contexto evaluando al profesor y el curso, y la motivacién de los
estudiantes midiendo el deseo de estudiar espaiol mediante el esfuerzo que emplean en ello, la
ansiedad y la intensidad. Todas estas mediciones se reagrupan en constructor o factores que
participan en el proceso de aprendizaje: Actitudes hacia la integracién, actitudes hacia el contexto de
aprendizaje, motivacién y ansiedad.

3.2. Objetivos

En base a lo anteriormente expuesto, nos planteamos los siguientes objetivos:

-Confirmar la viabilidad del modelo Socio-Educacional de Gardner y la herramienta de
medicién de actitudes —el Test de Actitud/Motivacion (Attitudes/Motivation Test Battery. AMTB)—
en un contexto especifico: el aprendizaje/ensefianza del espafiol como lengua extranjera en
alumnos chinos en un ambiente de inmersién y no inmersién.

-Corroborar la existencia de motivaciones diferentes en alumnos asiaticos en comparacién a
la mentalidad/cultura occidental por ejemplo la anteriormente mencionada motivacién requerida
o motivacién instrumental. Es decir, conocer dentro de la orientacion motivacional cuéles de las
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tres orientaciones predefinidas (motivacién integral, motivacién instrumental y motivacién
requerida) prevalecen en contextos especificos. Este segundo punto también nos permitiria
contrastar si la influencia de la cultura de origen se diluye en un contexto de aprendizaje de
inmersion cultural y linglistica “provocando” la aparicién de un cambio en la orientacién
motivacional.

-Se intentard hallar la correlacién entre la orientacion motivacional establecida y algunos de
los factores personales de los encuestados (tiempo de estancia en el extranjero, edad, nivel de
espanol, etc.).

-Medir la ansiedad de los estudiantes estudiando en China y en Espafia como uno de los
factores afectivos més incluyentes en el aprendizaje de una lengua extranjera.

3.3. Resultados

La medicion de las distintas escalas actitudinales de caracter afectivo disefiadas por Gardner
y aplicadas al aprendizaje de ELE por alumnos chinos nos confirma la fiabilidad de aplicar este test
de medicién actitudinal/motivacional en este dmbito. Sin embargo, un andlisis factorial de las
escalas tenidas en cuenta en el modelo Socio-Educacional de Gardner nos lleva a una
reconfiguracién de los factores que forman parte del aprendizaje ELE son los que podemos ver en
el siguiente cuadro.

RECONFIGURACION DEL MODELO

DE GARDNER
- Matriz de componentes rotados
Componente

1 2 3
[OIntegra 8a2|
Interesl E 873
e 58 Analisis Factorial

) &1 (Componentes Principales)

clEsparoles 78 Rotaciéon Varimax:
EPROF 919
FCURSO &7 *Factor 1= Integracion
eE 849 Factor 2= Contexto de aprendizaje
M 849 «Factor 3= Motivacién
Ansiedad -, 364
052 31,10 17,76 16.99

Este primer constructo —actitudes hacia la integracién— coincide integramente con el
planteado por Gardner. De hecho, a pesar de que algunas investigaciones llevadas a cabo en el
aprendizaje de inglés como lengua extranjera priorizan la orientacién instrumental y/o requerida
dentro de la orientacién motivacional de los estudiantes asiaticos, es decir, una motivacién para el
estudio de una lengua extranjera basada en fines pragmaticos como tener un alto nivel de nivel,
un buen puesto de trabajo, etc. o responder a los requerimientos familiares, académicos, etc.,
vuelve a confirmarse que la orientacién integrada y la orientacion instrumental no son en absoluto
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orientaciones contrapuestas sino necesarias y complementarias para el desarrollo del alumnos
hacia el éxito. Tiene toda la I6gica que un alumno que estudia una lengua extranjera lo haga por
una tendencia de desarrollo personal en el que la mayoria de las veces el éxito profesional y
personal no pueden discernirse.

El segundo constructo —actitudes hacia el contexto de aprendizaje— consta de la
evaluacion del profesor y la evaluaciéon del curso.

Por ultimo, se sefala un constructo denominado motivaciéon que esta compuesto por el
deseo de estudiar espafiol, la intensidad motivacional y la ansiedad.

Estos tres constructos resumen los factores afectivos que conforman el proceso de
aprendizaje.

Por otra parte, los resultados nos muestran que los tres constructos son correlativos
significativamente. Esto quiere decir que siempre que un factor aumente o disminuya positiva o
negativamente el resto de los factores respondera a modo de arrastre.

Respondiendo al objetivo de conocer la influencia de las diferencias individuales de los
alumnos, los resultados nos revelan que la Orientacién Integrada, es decir, la motivacién de los
estudiantes hacia el ELE por intereses de insercién de la cultura que aprenden es menor en China
(4,09) que en Espana (4,38).

Parece que el contacto permanente con la cultura que aprenden les lleva a la necesidad de
interactuar con los espafoles y asi labrarse de alguna manera un espacio como parte de la
comunidad durante su estancia en Espaia.

En cuanto a la motivacién, la escala de Ansiedad es significativa.

En Espafna la ansiedad es menor durante el proceso de aprendizaje con un (2,54) en
detrimento a la ansiedad estudiando en China (2,88). Quizas el hecho de viajar al pais de la lengua
meta, con el enfrentamiento del estrés que eso supone, actte favorablemente como reductor de la
ansiedad en las clases de ELE.

Por ultimo, en cuanto a las diferencias contextuales medidas entre China-Espafa debemos
resaltar la evaluacion del profesor, la cual es significativamente mds positiva en China que en
Espana.

El resto de escalas no muestras diferencias significativas (ver tabla 1).

Con respecto al nivel de espanol, parece que tan sélo el nivel de ansiedad se ve afectado
dependiendo del nivel de espafiol que tenga el alumno. Es decir, que el alumno que tenga un nivel
de espafiol inicial tendra una mayor ansiedad que los de niveles de espafol superiores (ver tabla 2).

A nivel de conocer las influencias individuales con respecto a los factores afectivos —
Actitudes hacia la integracién, Actitudes hacia el contexto y Motivacidon—, si lo ponemos en
relacién con el nivel de espaiol no existe una diferencia significativa en ninguno de los tres
factores afectivos (ver tabla 3).

Con respecto a las diferencias que los estudiantes muestran en los distintos factores
afectivos con respecto a su aprendizaje dependiendo de si estudian espafiol en China o en Espafia,
hemos obtenido uno de los resultados mas significativos. Solo el factor motivacion parece
significativo. Es decir, que los estudiantes de ELE chinos que estudian en Espafa tienen un mayor
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deseo de estudiar espafiol, una mayor intensidad motivacional y una menor ansiedad que aquellos
estudiantes que lo hacen en China (ver tabla 4).

Podriamos deducir dos ideas concretas a partir de los resultados obtenidos:

-La Cultura china prevalece al entorno de enseflanza. No nos han salido diferencias
significativas en los distintos elementos que forman parte del proceso de aprendizaje
comparadndolos con un contexto de enseflanza ciertamente contrapuesto. En casi todos los
estudios llevados a cabo en esta disciplina dentro de un contexto de ensefianza occidental, la
orientacién integrada ha prevalecido como principal orientacién motivacional. En nuestro caso,
actitudes y contexto no difieren en los estudiantes que estudian en China o en Espafa por lo que
puede deducirse que la cultura de origen subyace al conjunto de actitudes, valores y creencias de
los alumnos y se traslada a un contexto de inmersién. Tan solo hay una diferencia significativa en
el constructo motivacién a favor de Espana. En este caso, podriamos decir que la motivacion si es
un constructo influenciado por el contexto en cuanto a los alumnos chinos de ELE.

-Los tres constructos estan correlacionados.

4. Estrategias de Motivacion

Muchos autores han dedicado su investigacion a facilitar al profesorado estrategias para el
aprendizaje de lenguas extranjeras. Concretamente, se quiere resaltar aqui trabajos relacionados
con las estrategias de motivacion (Sanchez, 2009; Bremmer, 1997; Chang, 2003; Fan, 2005, etc.).

Rebecca Oxford (1996) ha realizado un completo trabajo sobre las estrategias de aprendizaje.
Desde aqui se hara hincapié unicamente en las indirectas por su caracter afectivo.

Las estrategias de aprendizaje indirectas apoyan y guian el proceso de aprendizaje sin
relacionarse directamente con la manipulacién de la L2. Constituyen el trasfondo del proceso de
aprendizaje que opera en la valoracion, actitud y responsabilidad de los aprendices respecto a la
L2, comprendiendo tanto aspectos reflexivos en relacion a los procesos individuales de
aprendizaje como aspectos interactivos y afectivos (Sadnchez, 2008). Tipologia de estrategias
indirectas:

4.1. Metacognitivas: permiten al aprendiz tener control sobre su propio aprendizaje.

Si nos centramos en el contexto de inmersidn, el estudiante chino se va a encontrar con y
cada una de las dificultades que se distinguen en las estrategias metacognitivas.

-Enfocar y delimitar lo que se va a aprender (visién de conjunto, asociaciéon con lo conocido,
centrar la atencién, dar prioridad a la comprension oral).

El estudiante chino se encuentra en Espafa con una metodologia que no le resulta
especialmente familiar, técnicas y actividades que no pueden asociar a lo conocido y un millén de
estimulos externos y extrafos que le impiden centrar la atencién. Por este motivo, utilizar
estrategias metacognitivas en este sentido seria muy util.

Ejemplo de estrategia:

a.- Que un alumno de afos anteriores y que ya ha pasado por su misma situacion les cuente los
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aspectos positivos de su experiencia y les prevenga sobre algunas circunstancias mds dificiles pero
superables.

b.- Partir de una metodologia muy similar a la que han estado trabajando hasta ahora para
introducir paulatinamente un método mds comunicativo.

-Ordenar y planear el aprendizaje (averiguar c6mo se aprende, organizar el estudio, formular
los objetivos, identificar el propdsito de cada tarea, planear lo necesario para ejecutar una tarea,
buscar oportunidades para practicar).

Volvemos a encontrarnos con la misma situacién de aprendizaje no familiar en el que la
mayoria de los profesores tienden a obviar los pasos previos a cualquier tipo de tarea o actividad.

Ejemplo de estrategia:

a.- Siempre que hagamos una tarea se debe especificar, incluso por escrito, los objetivos que se
pretenden con ella, ejemplificar por nosotros mismos y definir o razonar por qué estudiamos esto y
hacia dénde queremos ir. Si como objetivo ultimo proponemos algo que implique interaccién
comunicativa, para los alumnos serd mucho mds apetitoso identificar el propésito de la actividad (tras
estudiar el imperativo terminaremos la sesion pidiendo unos bocadillos en la cafeteria de la
universidad).

-Evaluar el aprendizaje: controlar los propios problemas, buscar soluciones y evaluar el
progreso.

Ejemplo de estrategia:

a.- La constancia en el feedback nunca serd una pérdida de tiempo.
4.2. Sociales: facilitan el aprendizaje mediante la interaccion.

Una vez mds nos encontramos con una estrategia que choca frontalmente con el perfil del
estudiante chino: un estudiante timido, que no interrumpe en clase, que no expone sus opiniones,
etc. Y qué decir de interactuar en el contexto de inmersion.

-Pedir aclaraciones, verificaciones o correcciones.
Ejemplo de estrategia:

a.- Exponer un video a principio de curso de una clase de espafiol con otro tipo de estudiantes
internacionales mds participativos, nos podria dar pie a introducir la mecdnica de participacién en
clase que se espera.

b.- Utilizar el contexto como aula. Primero alrededor del dmbito donde los alumnos estudian, ya
que se va a mostrar una mayor comprension hacia ellos, después en lugares acostumbrados al turismo
(actividad relacionada con la oficina de turismo de la ciudad ) y deshacer poco a poco los lazos de
proteccion que solemos tener hacia ellos.

¢.- Contacto con empresas que actiuen en el comercio exterior China-Espaia/Esparnia-China
estableciendo algtin convenio en el que los alumnos acudan una vez en semana a conocerlos.

-Interactuar con los otros en clase o fuera de ella con hablantes nativos.

-Empatizar con los demas ( intentar comprender la cultura, los pensamientos y los
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sentimientos de los demas).

a.- Aunque en algunos dmbitos puede ser bastante dificultoso, el esfuerzo del profesor por
conseguir un intercambio lingliistico entre estudiantes esparioles que estudien chino y nuestros
alumnos es un plan estupendo para llevar cualquiera de los puntos que se senalan en las estrategias
sociales.

Podemos reunirnos previamente con el grupo de alumnos espanoles para solicitarles su
colaboracién y pedirles que actien a manera de profesor facilitdndoles este tipo de aclaraciones,
correcciones, inmersién en la cultura, confianza para conseguir un intercambio eficaz, etc.

b.- El visionado de series televisivas ayuda mucho a poner en marcha esta estrategia.

4.3. Afectivas: regulan emociones, motivaciones y actitudes.

-Reducir la ansiedad.
Ejemplo de estrategia:

a.- Conocer nuestro propio cuerpo y nuestras reacciones ante un momento de ansiedad nos
ayuda a hacerle frente a las situaciones de estrés. Si un alumno concreto muestra sintomas de una
situacion de ansiedad a la hora de defender un didlogo en un rol play, por ejemplo, podemos parar en
ese momento la actividad y pedirle al alumno que se concentre en los sintomas anémalos que su
cuerpo estd sufriendo (respiracion forzada, movimiento repetitivo de los pies o manos, mirada perdida,
etc.). El alumno se concentrard paulatinamente en los distintos componentes de la situacién de
ansiedad descomponiéndolos de tal manera que podrd hacerles frente.

-Animarse.

a.- Como profesores no debemos olvidar nunca la necesidad que tiene el estudiante de una
constante aprobacién y muestra de aprecio por parte del profesor con respecto a la mejora que va
consiguiendo en la lengua que estudia.

b.- Conocer qué aspectos concretos son positivos para un determinado alumno dentro de su
proceso de aprendizaje nos permitird fomentar su dnimo a través de actividades de temdtica
relacionada con lo bonito de su experiencia.

-Controlar emociones.

a.- Escuchar al propio cuerpo, hacer test para conocerse, escribir un diario sobre la propia
motivacion en el aprendizaje, hablar con otros sobre los sentimientos y actitudes en el aprendizaje.
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Tabla 1: Diferencias en las medidas actitudinales en funcion del lugar de estudio.

DIFERENCIAS DE LAS ESCALAS
EN FUNCION DEL LUGAR DONDE ESTUDIAN

LUGAR M Media t sig

ActELE Espana ] 4,32 -238 813
China 103 43

InteresLE Espafia 82 4,12 -1.271 205
China 104 473

ActSspanoles  Espana '] 380 1758 080
China 104 375

Olntegra Espana 04 438 2784 008"
China 103 408

Clnstrum Espafia 25 410 1,489 135
China 104 383

Ansiedad Espafia 85 258 -2357  oe”
China 104 2,88

M Espafia 95 240 1.801 058
China 104 240

DEE Espafia a1 273 1.041 280
China 104 2,60

EPROF Espana a3 5,70 -2.058  par’*
China i) 8,04

ECURSO Espafia 95 5,80 -1.252 12
China 104 5,86

Tabla 2: Diferencia en los factores del proceso de aprendizaje en funcion del nivel de espaiol.

DIFERENCIAS DE LAS ESCALAS
EN FUNCION DEL NIVEL DE ESPANOL

NIVEL N Media t sig
T ——— 464 643
Intermedio/Avanzado 92 436
InteresLE Inicial 128 413 -1,630 104
Intermedio/Avanzado 94 426
ActEspafioles  Inicial 126 388 1,636 103
Intermedio/Avanzado 92 375
Olntegra Inicial 131 429 897 371
Intermedio/Avanzado 92 419
Olnstrum Inicial 129 4,09 1,625 106
Intermedio/Avanzado 94 3.9
Ansiedad Inicial 131 287 2152 032"
Intermedio/Avanzado 94 261
M Inicial 131 243 -1,163 246
Intermedio/Avanzado 90 248
DEE Inicial 128 270 - 650G BT
Intermedio/Avanzado a0 272
EPROF Inicial "7 589 228 820
Intermedio/Avanzado 84 5,85
E;;”RS‘; IHiE.'—'! ‘!'1IJ: FI:!"} ‘QRE ?"1IJ:

Intermedio/Avanzado 82 578
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Tabla 3: Diferencia en los factores del proceso de aprendizaje en funcidn del nivel de espafiol.

DIFERENCIAS  FACTORIALES

CONTEXTO DE ESTUDIO

CON

RESPECTO AL

NIVEL N Media 1 S0
ACTITUDES HACIA LA Inicial 18 414 026 469
INTEGRACION Intermedio-Avanzado 86 4.08
ACTITUDES HACIA EL Inicial 12 582 -183 8A85
CONTEXTO Intermedio-Avanzado 78 5,84
MOTIVACION Inicial 126 15 -1,85 066
Intermedio-Avanzado 87 85

Tabla 4: Diferencia en los factores del proceso de aprendizaje en funcion del contexto de estudio

DIFERENCIAS FACTORIALES CON RESPECTO
AL LUGAR DONDE ESTUDIAN

LUGAR N Media t sig
ACTITUDES HACIA LA Espafia a3 418 1464 145
INTEGRACION China 102 406
ACTITUDES HACIA EL Espafia 79 572 1,79 074
CONTEXTO China %2 506
MOTIVACION Espafia 93 88 2583 011
China 04 74
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El cine: un recurso para superar las barreras comunicativas en el
alumno sinohablante

ALEJANDRO CASTELLANO MERINO
FRANCISCO FUENTES MARTINEZ
LAURA GUTIERREZ PEINADO

Cine y alumno sinohablante: algo mas que metraje

Desde hace anos, el uso del cine como herramienta de apoyo al aprendizaje ELE ha venido
siendo un continuo para el docente. El docente, una y otra vez, ha recurrido y recurre al séptimo
arte por muy diversos motivos y con muy diversos fines. Y es que sélo el cine, aun hoy, parece el
unico medio audiovisual que consigue atrapar nuestros sentidos y transportarnos a otros lugares
donde ningun otro medio puede llevarnos; abstraernos de lo cotidiano; profundizar en nuestras
emociones mas ocultas y despertar sensaciones que crefamos dormidas.

En nuestro caso, como docentes, podriamos retrotraernos a nuestra niflez o adolescencia y
recordar, con perspectiva, qué sentiamos cuando el profesor de turno proyectaba, de cuando en
cuando, una pelicula. ;Por qué lo hacia? ;Qué sentiamos? ;Acaso no era, en muchos casos una
vélvula de escape a esa tediosa rutina escolar? ;Qué extrafo poder despierta el filme cuando el
profesor anuncia su visionado, que provoca ese nerviosismo invisible pero palpable en el
alumnado? A menudo, las respuestas han sido, sin embargo, poco satisfactorias y, de esta guisa,
nos encontramos con el esporadico uso del cine por parte del docente como “botén del panico” al
que acudir en caso de cansancio (de una u otra parte), estress, falta de ideas, relajacién o
simplemente dejadez; después de todo, opinan algunos, poner una pelicula “siempre es un buen
método para distraerlos”.

Pese a todo, no hay que olvidar que el uso del cine en ELE, trillado hasta la saciedad por unos
y otros, también ha reportado una serie de beneficios concretos desde los inicios de su utilizacién
en clase hasta ahora, siempre y cuando el docente ha sabido hacer de un metraje una excusa para
explotar un determinado tema, integrar destrezas o aplicar conceptos difusos en forma de tareas.
Todo ello, vaya por delante, teniendo en cuenta el grupo meta que tenemos enfrente o los
objetivos perseguidos.

Y precisamente aqui es donde entra este taller: ;Son aplicables a nuestras clases con
sinohablantes los parametros tomados en una actividad con cine para alumnos occidentales?
;Hasta qué punto resulta infructuosa, aburrida o satisfactoria la proyeccién de una pelicula para un
alumno chino? ;Puede la proyeccién de un filme favorecer en algo la interaccién o la expansion de
las tan discutidas destrezas comunicativas en un sinohablante? No resulta extrafio, dia tras dia,
encontrar cientos de compaferos con alto grado de frustracion fruto de la inoperancia
comunicativa del alumno chino, de su falta de respuesta a los estimulos del profesor o, por mas
decir, su total pasividad ante contenidos tomados a priori por atractivos. Incluso en niveles mas
avanzados, la timidez, inhibicién o resistencia a la comunicacién y la eterna espera al ser
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preguntados para responder lastran sin duda un aprendizaje comunicativo cuyas claves aun
seguimos buscando.

No parece facil pues, responder a estas preguntas. Sin embargo, ante la creencia de la falta
de respuesta del alumno chino, no podemos ser mas escépticos. El alumno chino responde. Y lo
hace con criterio, cuando lo hace. Tomando mas tiempo del que a veces consideramos necesario o
aceptable para responder, también. Pero lo hace. La eterna pregunta es, ;jpor qué ese bloqueo en
clase? ;Por qué en una mente donde, por regla general, los engranajes gramaticales se disponen
con armonia y jerarquia, no es posible la produccién de enunciados concretos, gramaticalmente
correctos y socialmente aceptables de una forma continuada? ;Debemos hablar acaso de
condiciones 6ptimas para que el espafiol que contienen en su interior fluya por fin por sus 6rganos
fonadores? ;De “obligar” a hablar mediante un constante vacio de informacién? No lo sabemos. Lo
que si sabemos es que si creamos unas condiciones integradoras y lo suficientemente motivadoras,
el alumno tendrd mas posibilidades de progresar.

En un contexto donde el profesor es fuente total de conocimiento y los alumnos meros
receptores pasivos; donde el aprendizaje no admite mas discusién que la gramatical y mas funcién
que la traduccién, cobra vital importancia el encontrar un elemento “llave” desde el que desactivar
el piloto automatico, motivando desde el juego, los contenidos cercanos y el acercamiento-
contraste cultural y, cdmo no, haciendo ver que, al final, el medio utilizado es un fin en si mismo.
Como pretendemos mostrar a continuacion, el cine, como elemento integrador puede ayudarnos
en nuestra tarea, especialmente con los alumnos chinos, ya que:

e Representa algo diferente a la rutina de trabajo, y por tanto alivia la presién académica del
alumno chino.

e Ofrece historias interesantes donde vernos reflejados o, por el contrario, constatar los
contrastes culturales Espana-China.

e Apelaalareflexién personal, los sentimientos y a fomentar el didlogo o el debate.

e Sirve de espejo para comprobar los enunciados socialmente aceptables, al contextualizar
la lengua en situaciones concretas mas o menos reales.

Como, donde y cuando

En diversos test anonimos de evaluacion final con respuestas semi-abiertas realizados a mas
de un centenar de alumnos de diversos cursos comprendidos desde nivel A1 a B1 en el curso
2009/2010 y 2010/2011 de la Universidad de Nanjing (China), un 68,6% de los alumnos totales
declararon que lo que mas les habia gustado del curso habian sido las peliculas o las actividades
relacionadas con el cine realizadas a lo largo del curso. Entre las razones, encontramos diversas
consideraciones:

e 71% Porque aprendo la historia y las costumbres de Espafa.

e 12 % Porque puedo leer las letras en espariol y ver cémo se dicen las palabras.
e 9,3 % Porque es divertido cuando estoy muy cansado.

e 6,7 % Porque es mds fdcil ver una pelicula que hacer otras cosas.

e 1% Otrasrazones.
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Aunque a modo orientativo, si parece evidente que el componente cultural cobra un
significado importante a la hora de motivar al alumno chino. En este sentido, la eleccién de las
peliculas debe hacerse de manera razonada y adecuada a los contenidos especificos que
queramos trabajar en cada momento, bien por criterio del profesor o bien, por qué no, tras un
sondeo general sobre los gustos en cuanto a peliculas de los alumnos, donde ellos pueden hacer
propuestas sobre la tematica que desean o sobre algun titulo en concreto.

El momento en que hacerlo dependera siempre del docente, aunque quiza, pensamos,
pueden distinguirse unas fases que propician su puesta en marcha de diversas formas:

e Altérmino de una unidad o bloque tematico, como apoyo a un tema concreto.

e Como “premio” tras una semana de buen trabajo.

e Tras una propuesta concreta del alumnado.

e Como apoyo a algun tema extra-curricular que queramos tratar y no sepamos de qué
forma abordarlo.

e Como herramienta de inicio de un debate (en grupos mas avanzados).

Respecto al procedimiento, proponemos una secuenciacién didactica en tres partes
diferenciadas:

e Actividades de PRE-VISUALIZACION o ACERCAMIENTO, antes del visionado.

e Actividades de VISUALIZACION o INMERSION; tareas a realizar durante el visionado o tras la
visualizacién de pequenos fragmentos de la pelicula.

e Actividades de POST-VISUALIZACION, tras ver la cinta al completo.

Dependiendo del grupo meta y nuestros objetivos, nivelaremos nuestras actividades
aunque eso si, creemos que en cualquier caso, el subtitulado en espafiol es obligatorio, incluso en
niveles mas avanzados. Como propuesta a niveles inferiores, podriamos incluir un doble
subtitulado en espaiiol-chino.

A continuacién, presentaremos una secuencia didactica concreta realizada a dos clases
mixtas de estudiantes chinos de entre 18 y 20 afios de la Universidad de Jaén y la Universidad de
Nanjing (China), con niveles A2.2 y B1 respectivamente, ambos con semejantes resultados pese a
encontrarse unos en una aparente situacion de inmersién lingiistica. Respecto a los estudiantes
de la Universidad de Nanjing, se trata de un grupo de estudiantes que ultima los preparativos para
afrontar la entrevista de obtenciéon del visado para Espafia y cuyo programa académico y
linguistico realizaran en Jaén durante los préximos cuatro afos gracias a un convenio entre ambas
universidades. La pelicula elegida para la secuencia fue “Al sur de Granada”, de Fernando Colomo,
comedia que a modo de cuadro costumbrista, nos muestra algunos aspectos culturales de Espana,
y concretamente de Andalucia, muy susceptibles de ser explotados en la clase ELE.

Los resultados, aunque no son esclarecedores, si muestran al menos que la motivaciéon de
una pelicula y la organizacién légica de una secuencia de actividades pre y posteriores a esta
puede no solo desinhibir, sino alentar y despertar el interés por la lengua que estudia el alumno
chino y, por ende, ayudar a su desbloqueo comunicativo.
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PREVISIONADO /I SESION (90°)

1. Sondeo
e Actividad: pequefio sondeo a nuestros alumnos para saber sobre sus gustos
cinematograficos, si conocian alguna pelicula espafiola...etc. Todo ello con el fin de
introducirlos en el tema didactico que vamos a trabajar con ellos, esto es, el cine.
e Preguntas realizadas: ;jos gusta el cine?; jqué tipo de peliculas preferis?; ;conocéis
alguna pelicula espafiola? jcual?

e Resultados: A la mayoria de ellos les gustaba el cine, sobretodo el de terror y/o misterio.
Ademas habian visto peliculas espafiolas como “El Orfanato”, “Volver”, “Rec”...etc.

2. Trdiler sin sonido
e Actividad: presentamos a nuestros alumnos el tréiler de la pelicula “Al sur de Granada”,
sin sonido y sin el titulo. Ellos tenfa que averiguar el tema. El objetivo era captar su
atencion para adentrarlos en la pelicula y que reflexionaran a partir de las imagenes
sobre el tema del que podria tratarse. Después debian comentarnos sus impresiones.
e Resultados: la mayoria adivinaron que se trataba de una historia de amor. Se dieron
cuenta de que la historia no sucede en la Espafa actual.

3. Cartel
e Actividad: mostramos a los alumnos el cartel de la pelicula sin titulo. Ellos debian
inventarse uno a raiz de lo que habiamos visto anteriormente y de la imagen que veian
en el cartel. Salieron a la pizarra y escribieron lo que se les ocurria.
e Resultados: escribieron titulos como “Amor en la montanas lejanas del campo”, “Fuego
vivo”, “Pasién”, “Hombre y mujer”, “Historia de amor en el campo”...etc.

4. Busqueda de informacion
e Actividad: Después de la actividad anterior les mostramos el cartel con el titulo original
de la pelicula “Al sur de Granada” y les dimos un poco informacién acerca de esta
pelicula. A continuacién, les explicamos que se rodd en la zona de La Alpujarra de
Granada.
Los alumnos tenian que realizar un trabajo de investigacién para casa en grupos de tres
personas. Debian buscar informacién sobre los pueblos que conforman la zona de “La Alpujarra”.
e Resultados: En la siguiente sesion, cada grupo aporté la informacion requerida y se
realizé una pequeia puesta en comun con cosas que le habian llamado la atencién,
como la altitud de algunos de los pueblos o los productos tipicos de la region.

5. Localizacién
e Antes de la segunda sesion, el visionado de la pelicula, facilitamos a nuestros alumnos
una transcripciéon escrita de una escena del filme. Ellos debian localizar, organizados en
grupos de tres o cuatro, el fragmento escrito en la parte correspondiente del visionado.
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CONCLUSIONES

A lo largo de cada sesidn con nuestros estudiantes chinos hemos aprendido que:

e Se han desinhibido bastante en actividades grupales que implicaban la propia
creatividad e imaginacion.

e Han mostrado interés por aquellas actividades que implicaban una interaccién oral,
como por ejemplo la entrevista.

e Necesitaban un tiempo de reflexién antes de realizar las actividades que les pediamos,
sobre todo las que implicaban expresiéon oral. Pero después se mostraban bastante
participativos.

e Han aprendido un poco mdas sobre nuestra cultura, en concreto, la andaluza y su
variedad lingdistica.

VISUALIZACION

Para el cometido de estas actividades, nos parecié mas adecuado dividir el visionado de la
pelicula en dos mitades y realizar al final de cada una de ellas actividades sobre distintas escenas; a
fin de que los alumnos puedan recordar escenas facilmente y evitar el cansancio que puede
ocasionar el visionado de una pelicula completa en una lengua extranjera.

A) SESION 11(90")
1-Visionado de la primera parte de la pelicula.
2-Trabajo con el primer fragmento seleccionado.

Actividad: Después de visionado de la primera parte, nos concentramos en un fragmento en
concreto de la pelicula en la cual se puede ver una escena de un cuadro flamenco.

Pedimos a la mitad de los alumnos que saliera de la clase sin haber visto esta escenay a la
otra mitad que realizara un pequefo teatro a fin de representar ese mismo cuadro flamenco que
habian visto. La actividad consistia en que el grupo que habia salido del aula tenia que reconocer
qué escena estaban representando sus companeros.

Se trata de una actividad de cultura para acercar a los estudiantes al flamenco. A
continuacién se present6 a los estudiantes distintas preguntas sobre el flamenco y se trabajé con
distintos ejercicios de la pagina web del Ministerio de Cultura, la cual recomendamos visitar'.

B) SESION II1(90")
1-Visionado de la segunda parte de la pelicula.
2- Trabajo con el segundo fragmento seleccionado.

Actividad: Después del visionado de la segunda parte trabajamos con un fragmento de la
segunda parte de la pelicula, con el objeto de trabajar la comprensién auditiva y vocabulario.

Se les entregd a los estudiantes una trascripcion del fragmento seleccionado para que
rellenasen huecos que faltaban y para trabajar vocabulario sobre el mismo.

! http://ares.cnice.mec.es/flamenco/index.htm
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CONCLUSIONES

Los estudiantes reaccionaron positivamente a todas las actividades y tuvo especial éxito la
actividad del cuadro flamenco. El dividir la pelicula en dos partes permite trabajar distintos
fragmentos de la misma y evitar el cansancio en los estudiantes; teniendo en cuenta las
necesidades y horarios de nuestros estudiantes, permitié alternar el visionado del film con otras
actividades programadas para ese dia de trabajo, lo que significé un periodo de trabajo de relax y
de diversién.

POST-VISUALIZACION/ SESION IV (90°)

Una vez finalizada la pelicula se prepararon distintas actividades sobre la misma.
Actividad 1.
Realizacién de una ficha- Periodistas por un dia:

Se les propuso a los estudiantes realizar una ficha técnica de la pelicula a fin de trabajar
vocabulario relacionado con el cine y hacerse pasar por periodistas para escribir una pequena
resefia sobre el film. En esta los estudiantes tenian que hablar sobre el argumento, los actores, el
director, hacer una pequena critica y hablar sobre todo lo que a ellos les pareciera significativo. En
esta actividad pretendiamos trabajar la expresion escrita.

Actividad 2.

Con el objeto de trabajar la expresidon oral, propusimos a los alumnos escoger entre el rol de
periodista cultural o el de director o actor/actriz de la pelicula. En esta actividad el periodista
preguntaba a su compaiero sobre distintos aspectos de la pelicula, el rodaje, o sobre su personaje.

El resultado fue muy satisfactorio ya que los alumnos podian hablar y argumentar entre ellos
sobre distintos temas de la pelicula o las razones de los personajes.

Actividad 3.

Se realizé un coloquio general entre todos los estudiantes para valorar la pelicula, los
personajes, el director y argumentar y discutir distintos aspectos de la misma.

Conclusion final

Mediante este taller hemos intentado presentar una serie de actividades realizadas en clase
con nuestros alumnos sinohablantes relacionadas con el cine, con el objeto de aportar ideas a
nuestros companeros docentes en lo que se refiere al hecho de querer potenciar su interés sobre
el espafnol y estimularlos a romper las posibles barreras comunicativas que plantean ambas
culturas.

En general, podemos comentar que los estudiantes:

® Se han desinhibido bastante en actividades grupales que implicaban la propia creatividad
e imaginacion.
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e Han mostrado interés por aquellas actividades que implicaban una interaccién oral, como
por ejemplo la entrevista.

e Necesitaban un tiempo de reflexion antes de realizar las actividades que les pediamos,
sobre todo las que implicaban expresion oral. Pero después se mostraban bastante
participativos

® Han aprendido un poco mas sobre nuestra cultura, en concreto, la andaluza y algunas
pinceladas de su variedad lingliistica.

e El interés manifiesto por la lengua ha venido acompainado, cuando no generado, por el
interés cultural despertado por la cinta

De este modo, creemos que la motivacion tiene un papel fundamental en el aprendizaje de
lenguas, en este caso el cine es solo un medio o instrumento para llegar a nuestro objetivo, esto es,
la superacién de las barreras socioculturales y comunicativas en alumnos sinohablantes. Como
docentes podemos sacar provecho de los intereses de nuestros estudiantes a fin de motivarles en
el aprendizaje, y en este caso el cine se presenta como un medio ideal para realizarlo.
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Resumen

Con este trabajo se pretende dar respuesta a las necesidades que presentan los alumnos
chinos a la hora de enfrentarse a expresiones, practicas y comportamientos culturales y sociales
que tienen un trasfondo religioso.

La religion catdlica en la sociedad espanola e hispanoamericana esta presente de una forma
inconsciente en el lenguaje y en el comportamiento, tanto en la vida cotidiana como en las
manifestaciones literarias. La intencién de este trabajo es recopilar algunas de las expresiones de
origen religioso habituales en la lengua, pero también analizar las costumbres y practicas sociales
gue estan presentes en la cotidianeidad, utiles para entender ciertos comportamientos y actitudes,
pero también para ampliar la compresién de obras literarias que describen manifestaciones y
fiestas de origen religioso ajenas a la realidad de los estudiantes chinos. Proponemos dos casos
que han resultado problematicos en la clase de literatura: San Manuel Bueno Mdrtir (Unamuno)
describe el conflicto espiritual de un cura, y El camino (Delibes) que cuenta, aparentemente, la vida
de un pueblo desde la mirada inocente de un nifio, pero cargada de contenido religioso
manifestado a partir del comportamiento de los personajes, su forma de hablar y sentir.

1. Introduccion

No descubrimos nada si afirmamos que las clases de ELE no sélo se centran en cuestiones
linguisticas, sino que el conjunto de contenidos de la clase de ELE se amplia hacia otros campos
como historia, cultura, literatura, sociedad. Estos puntos se trabajan conjuntamente para avanzar
en el buen uso de la lengua en favor de la comunicacién. Y asi lo venimos viendo en las
programaciones actuales y en los nuevos métodos de ELE de diferentes editoriales donde
empiezan a introducir contenidos relacionados con la historia de los paises hispanohablantes, su
literatura (ya sea conociendo autores y movimientos literarios como a través de sus textos), la
sociedad (dando a conocer practicas y comportamientos en diferentes contextos sociales) y
contenidos culturales (atendiendo a tradiciones, costumbres, arte, fiestas...). En palabras de Belén
Garcia Llamas (2011): «lo cultural no es un “afadido”, sino una piedra capital del edificio didactico
gue queremos construir en nuestras clases.»

En este trabajo, movidos por el interés despertado en nuestros alumnos, vamos a hacer
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hincapié en el estudio de ciertos aspectos culturales en los que no se incide de una manera
satisfactoria, pues nuestros alumnos mismos se dan cuenta de las deficiencias que presentan al
querer abordar cualquier cuestiéon relacionada con ciertos aspectos culturales que estan
intimamente relacionados con la religién.

La propuesta surge a lo largo del curso de novela impartido a los alumnos de master de la
Universidad de Nanjing. Siguiendo el programa propuesto otros afos, los alumnos debian leer
varias novelas, entre ellas San Manuel Bueno, mdrtir y El camino. Y fue a partir de éstas, en un
minucioso andlisis, donde los propios alumnos se dieron cuenta de las deficiencias que tenian para
entender ciertos asuntos relacionados con contenidos religioso-catélicos que se alejaban de su
realidad y contexto asiatico.

Con este trabajo se pretende poner de manifiesto las dificultades que los estudiantes
encontraron y proponer algunas soluciones para que nuestros alumnos sinohablantes se acerquen
algo mas a la realidad y cultura hispanohablante que se muestra tan activa en el lenguaje.
Trabajaremos a través de propuestas didacticas que busquen la autonomia de aprendizaje, la
reflexion del alumno sobre lo aprendido, fomenten el espiritu colaborativo en una dindmica de
comunicacién dentro y fuera del aula y anime al uso de TICs.

2. Principales dificultades

Como se ha anunciado, la propuesta surgi6 de la propia iniciativa de los alumnos de la clase
de master, que al leer ciertas obras literarias de la tradicién hispanica reconocieron que la
comprensién de las mismas no era plena y recapacitaron sobre los aspectos que impedian que
entendiesen la obra. Estas dificultades tenian que ver en su mayoria con cuestiones relacionadas
con la religién catolica, no ya tanto por el significado literal de ciertas palabras o expresiones, que
también, sino que su problema estaba vinculado a la falta de comprensién de hechos, actitudes,
comportamientos ligados a un determinado contexto que les es ajeno y desconocido.

Los propios alumnos descubrieron su talén de Aquiles y fueron ellos mismos los que pedian
una mayor dedicacién a estos puntos para comprenderlos y ampliar su vision familiarizandose con
las tradiciones y costumbres catélicas. Hasta el momento, en sus anteriores clases, ellos habian
estudiado y sabian qué era la Navidad, la Semana Santa, sabian que Jesus es el hijo de Dios y que
Maria es su madre, que los cristianos van a la iglesia los domingos y que hay fiestas en honor a
algunos santos como San Fermin; ademas estaban familiarizados con algunas palabras de ambito
religioso como madrtir, pecado, confesarse, penitencia... pero aun asi encontraron otras incognitas.

En la lectura de San Manuel Bueno, mdrtir de Miguel de Unamuno encontraron diferentes
dificultades. La obra de Unamuno esta cargada de un simbolismo dificil de reconocer por nuestros
estudiantes. Un analisis detallado de la obra exige reflexionar sobre el simbolismo de los nombres
propios (Manuel, Angela, Lazaro) elegidos por el autor, y su interpretacién resultaba confusa para
los alumnos. Asi como reconocer el valor del lago y la montafa, de la fe y la duda. Valorar el
sentido contradictorio de la beatificacién del protagonista de la obra, intencién principal de la
narracién, fue también motivo de conflicto en el aula. Dificil fue reconocer las comparaciones del
protagonista, don Manuel, con el Moisés biblico o con el propio Jesucristo, porque los alumnos
desconocian ciertos rasgos y simbolos para identificar la relacién entre ellos. Y, como sefalé
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posteriormente una de nuestras alumnas: «tampoco es facil entender las moralejas después de
leer las historias biblicas, porque los alumnos chinos, sin conocimientos sobre la religiéon, podran
leer y entender las historias de otras perspectivas que son diferentes de la del autor.»

Por un lado entendian el tema de la obra: cuenta la historia de un cura que no quiere serlo y
vive en un constante conflicto consigo mismo; pero se les escapan ciertos detalles que explican y
agudizan ese conflicto de don Manuel que quiso mostrar Unamuno en su obra. Puede que fuese
suficiente con eso, pero no olvidemos que son alumnos de master y que el estudio y andlisis de la
obra va mas alla de la simple comprensién del argumento, nos detenemos también en el proceso
de creacién, en el estilo, las fuentes, la intencién del autor, su repercusién. No se pretende que se
aprendan la Biblia, pero si que reconozcan ciertas historias, personajes, simbolos que estdn
presentes en la cultura hispanica y que, creyentes o no, los hispanohablantes usan y pueden
reconocer.

La otra obra que presenté ciertos problemas fue E/ camino, de Delibes. Aparentemente es
una obra que no parece complicada: se retrata un pueblo desde la visién de unos nifos. El léxico
es sencillo, las historias y aventuras también, pero en el comportamiento de los personajes
retratados aparece cierto peso religioso que complica el entendimiento de nuestros alumnos. Otro
punto interesante fue analizar las expresiones lingiisticas de origen religioso, que resulté un
ejercicio muy llamativo y atractivo para los estudiantes.

Por ejemplo las preguntas de la Guindilla mayor al parroco del pueblo, absurdas y sin
sentido si no se conocen algunas de las bases del catolicismo, lo que es pecado y lo que no. Ciertos
tipos y comportamientos sociales que tenian su reflejo en historias biblicas como la parabola del
hijo prédigo, tan relevante en la obra y desconocida por los alumnos chinos. El paralelismo entre
Dimas, el del banco con Dimas, el buen ladrén, otro personaje biblico y por lo tanto ignorado por
los estudiantes.

La importancia de las fiestas patronales fue otro punto importante en el estudio de esta obra,
pues nuestros alumnos se preguntaban cémo se celebran: misa, procesion, actitud del pueblo,
actividades y juegos. En cuanto a las fiestas de origen religioso surgié un gran debate en clase
porque no entendian que hubiese tantas fiestas locales, por qué hay tantos y tan diversos santos,
qué simboliza cada uno y por qué cada pueblo tiene el suyo propio. Fue muy sorprendente
descubrir que de estas fiestas no todas se celebran a nivel nacional. Estos conflictos fueron
expresados por los alumnos:

las fiestas religiosas espafiolas también resultan ser un obstaculo para
entender las obras literarias. No es dificil por su forma de celebrar sino por
su importancia en la sociedad espafiola. Por ejemplo, unas fiestas se
celebran para conmemorar los santos. Pero, sin saber la historia del santo,
no podemos entender el razén por lo que se celebra esta fiesta.

Puede que sea suficiente con que el alumno de ELE conozca las diferentes tradiciones y
fiestas mas importantes y representativas, atendiendo a las practicas festivas, comida, reuniones,
canciones, practicas sociales... pero podemos ampliar estos conocimientos y facilitar la
comprension de dichas practicas y acontecimientos si hacemos participe al alumno del origen de
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estos actos para que puedan entender su importancia y repercusion comparandolo con fiestas de
su propio entorno. Tan importante es el como lo celebran como el porqué de esa celebracion si
queremos que nuestros alumnos conozcan qué se hace, pero también lo comprendan y
encuentren relaciones entre nuestra cultura y la suya.

3. Propuesta de actividades

Como se viene mostrando, fue algo frustrante para los alumnos, enfrentarse a novelas que
creian faciles de comprender y que al realizar un analisis mas profundo no fuesen capaces de
entender el significado de algunas expresiones, el simbolismo, la importancia de algunos
personajes o comportamientos ni la intencidn del autor debido a la distancia cultural a la que se
enfrentan los alumnos sinohablantes.

Por lo tanto, teniendo en cuenta el contexto al que nos dirigimos: estudiantes universitarios
o de posgrado que estudian espafiol como carrera y no Unicamente como segunda lengua,
consideramos imprescindible hacer hincapié en el desarrollo de propuestas didacticas que
incluyan estas cuestiones arriba mencionadas.

Consideramos pertinente la introducciéon de estos contenidos en las clases de ELE, como un
apartado mas de la cultura que tiene su reflejo no sélo en la sociedad sino también en el arte y en
la literatura. De este modo, a continuacién, propondremos algunas dindmicas de aula que sean
propicias para guiar al alumnado a alcanzar contenidos relacionados con cuestiones religioso-
catolicas.

3.1. Expresiones de origen biblico

Para conocer y entender expresiones biblicas sugerimos la actividad que paso a desarrollar a
continuacién:

12 Fase: El profesor reparte entre los alumnos tarjetas donde estan escritas diferentes
expresiones lingUisticas, frases hechas: unas de origen religioso y otras no. Se leen y pide al grupo
que las identifique segun su origen: religiosas o no religiosas y colocaran las tarjetas en dos
columnas en la pizarra (usamos una masilla adhesiva).

22 Fase: Los alumnos reflexionaran sobre los posibles significados de algunas expresiones
cotidianas de origen biblico como por ejemplo (Rodriguez, 2008):

- Mds falso que Judas.

- Llorar como una magdalena.
- Mds alegre que unas pascuas.
- Lavarse las manos.

- Estar hecho un “ecce homo”.

- Armarun cirio.

- Haceruna barrabasada.

- jPorlos clavos de Cristo!

- jSantas Pascuas!

- Hacerla pascua.
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- Pasarun calvario.
- Otrogallo cantara.

3a Fase: Después de comprobar que las expresiones estan en la columna acertada el
profesor introducird algunas informaciones sobre el origen de estas.

42 Fase: Tras una puesta en comun sobre los posibles usos, el profesor repartird un texto
donde aparecen estas expresiones contextualizadas para que, tras su lectura, los alumnos
reconozcan las expresiones y reflexionen sobre su significado y su uso. Por grupos (dependeran
del niumero de alumnos) debatirdn si los significados propuestos son vélidos o no. El profesor
corregird la actividad dando las pautas pertinentes para que los alumnos entiendan el significado
de las expresiones y su uso.

Tarea final: El profesor reparte una serie de preguntas a modo de evaluacién final (ver anexo)
para comprobar si se han adquirido los contenidos.

3.2. Fiestas religiosas
3.2.1. Navidad

Proponemos una actividad a través de los recursos del Museo del Prado (PradoMedia)' para
que el alumno haga un recorrido por las diferentes obras pictéricas que alberga este museo
nacional sobre los pasajes relacionados con la Navidad:

12 Fase: El profesor nombra los diferentes pasajes relacionados con la Navidad: Anunciacion,
Visitacion, Natividad, Adoracién de los pastores, Adoracion de los Magos, Presentaciéon en el
templo, Huida a Egipto. Muestra los cuadros encontrados en Prado Media y pide al grupo que los
identifique y que los coloque con el pasaje navidefio con el que se relaciona.

22 Fase: Después de comprobar con la ayuda del profesor que las parejas formadas (cuadro-
pasaje) son correctas el profesor introduce algunas informaciones sobre ellos.

3a Fase: El profesor establece diferentes grupos de trabajo (dependiendo del nimero de
alumnos). Se reparte una ficha con preguntas que debe ser completada por los alumnos con la
ayuda de los recursos de Internet a través de la pagina del Museo del Prado.

Puesta en comun en el grupo general: Entre todos se comenta aquello que ha resultado mas
interesante. Después, los alumnos colocan en la pizarra toda la informacion, creando un “mapa de
relaciones”: los alumnos escriben los nombres de los pasajes, crean simbolos que representan las
relaciones con los otros, y afaden las informaciones pertinentes recabadas a lo largo de la
actividad.

Tarea final: Por grupos eligen uno de los pasajes y elaboran una presentacién oral breve,
(puede ser ilustrada en power point), para el resto de la clase, en la que cuentan de forma amena
aspectos curiosos y pertinentes sobre los pasajes y los cuadros elegidos y nos cuentan mds sobre
su historia y la forma de celebrarlo.

' Museo NACIONAL DEL PRADO (2011): La navidad en el museo del prado. [en linea]. Disponible en
http://www.museodelprado.es/pradomedia/multimedia/la-navidad-en-el-museo-del-prado/
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3.2.2. Semana Santa

Tomaremos como base la actividad elaborada por Carmen Polo Malo (2011): Rituales de
Semana Santa en Espafa. Las saetas, pero con las modificaciones pertinentes para adaptarla a los
alumnos sinohablantes.

En la 42 Fase, la autora propone un trabajo donde se compare la celebraciéon de la Semana
Santa en Espafna con la del pais de origen del alumno. Nosotros proponemos sustituir esta
actividad por una tarea final que consiste en escribir una carta. El alumno debe imaginar que esta
de vacaciones en Espafia durante la Semana Santa y es participe de las tradiciones y actos que se
celebran esos dias (contenidos trabajados en las fases anteriores) para escribir una carta a sus
padres o amigos describiendo lo que esta viviendo, incluyendo juicios de valor y comparaciones.

3.2.3. Otras fiestas

Proponemos un trabajo corporativo en el que los alumnos reunidos en grupos de 3 6 5 se
encarguen de investigar sobre una de las fiestas tradicionales de origen religioso.

12 Fase: El profesor escribe en la pizarra el nombre de varias fiestas de origen religioso:
Corpus Christi, San Juan, San Antonio, Fiesta de las Cruces, Dia de todos los Santos....y anima a los
alumnos a expresar lo que saben de cada una de ellas, si las conocen o no, cudndo se celebran, en
honor a quién, cdmo se celebran, dénde.

22 Fase: El profesor distribuye por grupos unos cuadros de texto incompletos y diferentes
donde se responde a algunas de las informaciones relativas a la fiesta del Corpus Christi. Los
alumnos deben preguntarse unos a otros para hallar las informaciones que faltan y asi completar
el cuadro que habia sido distribuido antes de comenzar la actividad.

3a Fase: Se reparte a los alumnos un cuadro mas grande para recoger informacién sobre las
fiestas anteriormente presentadas por el profesor y escritas en la pizarra al inicio. Se anima a los
alumnos a realizar un trabajo de investigacién en Internet apoyandose en los recursos del blog
http://www fiestastradicionales.com/ donde se ofrece la informaciéon necesaria para completar el
cuadro.

42 Fase: Después de rellenar el cuadro y reflexionar sobre la informacién recibida aplicandola
a las fiestas que se ofrecen se realizard una puesta en comun para que cada grupo comparta su
informacién con el resto bajo la supervisién del profesor que comprobara que la informacién es
correcta.

Tarea final: El profesor pide a los alumnos que realicen un texto explicando la fiesta que mas
les ha llamado la atencién, implicAndose con comentarios de opinién.

3.3. Personajes biblicos

Para la actividad que proponemos también serd necesario el recurso del Museo del Prado
(PradoMedia). Queremos que nuestros alumnos se familiaricen con algunos personajes biblicos
gue estan presentes en la cultura, la sociedad, la lengua y el arte hispano. Para ello vamos a utilizar
ciertos cuadros que se encuentran en la coleccién online del Museo del Prado. Esta colecciéon es
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muy util porque los cuadros accesibles vienen con una audioguia que utilizaremos para que el
alumno recopile la informacién necesaria.

Los datos contenidos no sélo tienen que ver con el mundo del arte, también se presentan a
los personajes, se nos habla de su historia, sus atributos (iconografia), con lo que el alumno puede
ir ampliando su conocimiento a la vez que desarrolla la destreza de comprensién oral. Se puede
seleccionar el audio y trabajar sélo sobre la informaciéon que nos interesa o escucharlo entero y
que sean los propios alumnos los que seleccionen la informacién que se les pide. En el anexo se
afiade una relacion de personajes biblicos con el link del enlace del cuadro y de la audioguia para
trabajarlo en clase.

4. Anexos

4.1. Reflexién de un alumno sobre las dificultades surgidas en torno a los conocimientos
religiosos

En primer lugar, para los alumnos chinos, creo que lo mas dificil de entender sobre la
religion son los ritos religiosos. El proceso de las actividades religiosas siempre nos resulta muy
complicado. Por ejemplo, jcudles son las diferentes partes de una misa, y qué representa cada
parte? ;O cuantos pasos incluye una boda celebrada en la iglesia, y por qué hay que seguir esos
pasos? Todo esto podra provocar dudas entre los estudiantes chinos, porque no tenemos
experiencias similares ni conocimientos sobre la religién.

En segundo lugar, creo que los personajes y las historias de la Biblia también son dificiles
para los alumnos chinos. En las obras literarias espafnolas, a veces aparecen unos nombres que
tienen connotaciones religiosas. Pero en mayoria de los casos, no conocimos las historias
correspondientes, o simplemente no sabemos que estos nombres vienen de la Biblia. En
consecuencia no podemos captar lo que quiere expresar el autor. Ademas, tampoco es facil
entender las moralejas después de leer las historias biblicas, porque los alumnos chinos, sin
conocimientos sobre la religidon, podran leer y entender las historias de otras perspectivas que son
diferentes de la del autor.

Ultimamente, las fiestas religiosas espanolas también resultan ser un obstaculo para
entender las obras literarias. No es dificil por su forma de celebrar sino por su importancia en la
sociedad espanola. Por ejemplo, unas fiestas se celebran para conmemorar los santos. Pero, sin
saber la historia del santo, no podemos entender el razén por lo que se celebra esta fiesta. Creo
que para entender una fiesta espanola, especialmente una religiosa, serda mejor si podemos
encontrar una fiesta china que tiene una importancia equivalente en la sociedad. Por ejemplo,
sabemos que la Navidad en los paises occidentales se equivale a la Fiesta de Primavera en China.
De esta forma, tendremos un concepto mas claro y mas concreto de esta fiesta y podremos
entender mejor las acciones que toma la gente en ese dia en las obras literarias (Esperanza, alumna
de master, Universidad de Nanjing).
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4.2. Expresiones biblicas’

% Antes que cante el gallo (Lc 22, 60)

«» Como mand caido del cielo (Ex 16,14)

¢ Echar margaritas a los cerdos (Mt 7,6)

«»+ Echar saposy culebras (Mc 9, 18)

<+ Estar hecho un Addn (Gn3,8-10)

«» Ganards el pan con el sudor de tu frente (Gn 3,19)
«»*» Gigante con los pies de barro ((Dn 2,31-45)

¢ Hacerla pascua a alguien (Ex 11 4-5;12, 29)

¢ Hijo prédigo (Lc 15, 11)

«»+ Lacostilla de Addn (Gn2, 21-23)

% Lavarse las manos (Mt 27,24)

¢ Llorar como una magdalena (Lc 7, 38.44)

<+ Lobo con piel de cordero (Mt, 7, 15)

% Mds falso que Judas (Mt 26 14-16.48-49)

% Mds viejo que Matusalén (Gn 5, 21-27)

«» Nadie es profeta en su tierra (Mt 13, 53-57)

¢ Ojo por ojo, diente por diente (Ex 21, 24;Lc 65,38-39)
< Pasar las de Cain (Gn 4,11-14)

% Periodo de vacas flacas (Gn 41, 14)

» Polvo eres y en polvo te convertirds (Gn 3, 19)
Tener mds paciencia que el santo Job (Sant 5, 11)
Sembrar cizana (Mt 13, 24-30)

Ser el benjamin (Gn 35, 18.24)

Serun Judas (Mt 26 14-16.48-49)

Sino loveo, nolo creo (Jn 20, 25)

Ver la paja en el ojo ajeno y no ver la viga en el propio (Mt 7, 3-5)

o
%

L)

X3

S

X3

A

X3

S

X3

A

X3

S

X3

S

4.3. Evaluacién final (expresiones biblicas)?

1) Escribe las expresiones biblicas que mejor convienen a estas situaciones:

*En el Real Madrid van muy mal las cosas. Y es que los jugadores no estan rindiendo lo
que debieran. Han expulsado al entrenador como , pero él no tiene
la culpa de todo.

*Los Ferndndez tienen 3 hijos. Alberto, el mayor, Sonia, la fémina, vy
Joaquin,

2) Escribe el fundamento biblico de estas expresiones biblicas; es decir, de qué pasaje
de la Biblia proceden:

2 Rodriguez (2009). )
INSTITUTO DE TECNOLOGIAS INTERACTIVAS. Expresiones Biblicas. Disponible en:
http://acebo.pntic.mec.es/~mfem0018/paginas/expresiones_biblicas.htm
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a) lavarse las manos:
b) tirar la primera piedra:
c) esto es Babel

3) Elige y subraya la expresiéon biblica que mejor conviene a estas situaciones:

*Matias tiene un morro que se lo pisa. Todos los dias estd hablando en clase y
molestando a los demas. Hoy esta preocupado por el examen y se ha enfadado con Maria
sélo porque le comenté en voz baja a Héctor no sé qué. Lo que pasa es que
Matias

Q
-

tiene mds paciencia que el santo Job

ve la paja en el ojo ajeno y no ve la viga en el propio
se lava las manos

es un gigante con pies de barro

gccz

*Quedamos en que nadie de nuestro grupo iba a decir nada sobre el disfraz que
vamos a llevar en Carnaval. Pues me he enterado de que Javi lo ha estado contando por ahi.
Javies

un Judas

la costilla de Adan
el becerro de oro
un Adan

geoge

*Jacinto nunca da pie con bola. Esta tan distraido siempre que no se entera de nada.
Sin embargo, el otro dia fue el primero que terminé el ejercicio. Es decir,
a) echd saposy culebras
b) esun gigante con pies de barro
c) serasgo las vestiduras
d) como la burra de Balaan

4) Inventa una situacién o una historia de hoy en dia para colocar la siguiente
expresion: le hicieron la pascua.

5) Inventa una situacién o una historia de hoy en dia para colocar la siguiente
expresioén: pasar las de Cain.
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4.4. Cuestionario para actividad: “La Navidad en el Museo del Prado”

iDénde viven José y Maria?

(Quién visita a Maria y con qué intencion?

iEs José el padre de Jesus?

¢A quién visita Maria?

iPor qué tienen que ir a Belén?

;Doénde nace Jesus?

;Quiénes son los primeros en visitarlo?

;Quiénes son los reyes magos?

WX N bW N =

;Qué los guia hasta Jesus?

)
o

. ;Qué regalos traen a Jesus?

)
—_

. ;Quién es Herodes?

-_—
N

. {Por qué tienen que huir a Egipto?

—_
w

. {Qué sucede en la “matanza de los inocentes”?

N

. A los cuarenta dias de nacer un nino, jcudl era la tradicién de la época?

4.5. Tabla para trabajar personajes y fiestas*

PALABRA
BRAS FIESTA FECHA SIGNIFICADO CELEBRACION
CLAVE
Se realiza una procesién en la
Sianifica “cuerno de que la hostia, el mismo
. 9 ” p Cuerpo de Cristo, se exhibe en
Cristo”. En esta fiesta se . .
. una custodia. Los vecinos
. celebra la Eucaristia o
. 60 dias s . suelen decorar las calles y las
Tapiz de ) comunioén; es decir,
, CORPUS después del puertas de sus casas con
serrin . cuando los creyentes, . ,
CHRISTI domingo de . - tapices de serrin de colores.
Toledo .. después de la confesion, .
resurreccion , Un lugar donde esta fiesta es
estan preparados para :
S muy importante es Toledo.
recibir el “cuerpo de -
cristo” (el pan y el vino) http://www.corpuschristitoled
pany ’ o.es/
corpus/historia_corpus.php
Es el dia en honor a todos los
padres. Se suele comer en
. Era el marido de Maria y, familia y los hijos ofrecen
Papa < or tanto, el padre regalos a sus padres. Se
Regalo SAN JOSE 19 de marzo por fanto, & pa 9 P .
X adoptivo de Jesus, de celebra con mas entusiasmo
Comida e . -
profesion carpintero. en las familias en las que
alguno de sus miembros se
llama José-Josefa-Pepe-Pepa.
Naaml.e.nto 25 de
famie diciembre
Comida

‘Dela Iglesia (2011).
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Regalos
Reyes
magos
Roscén EPIFANIA
Ninos
Regalos
Empieza el
Procesion domingo de
Nazareno SEMANA ramosy
Saeta SANTA termina el
domingo de
resurreccion.
Palmas | DOMINGO DE SeJce'feb"’: la ?';trzdj Sl I
Bienvenida RAMOS esusata CIU, adae
Jerusalén
Ultima cena
Apostoles MY
después del
Judas .
Traicién domingo de
ramos
Cruz
B:irl';at:s VIERNES
SANTO
Ayuno
Sédbado
Sepulcro después del
domingo de
ramos
Se conmemora la
Resurreccion resurreccion de Jesus,
Vida eterna que vuelve de entre los
muertos para encontrar
la vida eterna
S Fiesta en honor de los
Huesos de .
difuntos
santo
Cena
Familia NOCHEBUENA
Belén
Puente INMACULADA
Camino . . i
Xacobeo SANTIAGO Primer apostol martir
Matamoros APOSTOL que dlfu?dlo por Esparlma
las ensefanzas de Jesus
H;%:;:as 24 de junio
Animales | o\ ANTONIO | 13 de junio
Bendicion
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4.6. Seleccion de cuadros y guia de localizacién para trabajar la actividad de personajes
biblicos

Adany Eva:
http://www.museodelprado.es/pradomedia/multimedia/adan-y-

eva/?pm cat=2&pm video=on&pm audio=on&pm interactivo=on

Moisés:
http://www.museodelprado.es/pradomedia/multimedia/moises-salvado-de-las-aguas-

1/?pm cat=2&pm video=on&pm audio=on&pm interactivo=on

http://www.museodelprado.es/pradomedia/multimedia/moises-salvado-de-las-

aguas/?pm cat=2&pm video=on&pm audio=on&pm interactivo=on

Los pecados capitales:
http://www.museodelprado.es/pradomedia/multimedia/mesa-de-los-pecados-

capitales/?pm cat=2&pm video=on&pm audio=on&pm interactivo=on

Santa Catalina:
http://www.museodelprado.es/pradomedia/multimedia/cristo-ante-

pilatos/?pm cat=2&pm video=on&pm audio=on&pm interactivo=on

Pilatos:
http://www.museodelprado.es/pradomedia/multimedia/cristo-ante-

pilatos/?pm cat=2&pm video=on&pm audio=on&pm interactivo=on

San Antonio Abad:
http://www.museodelprado.es/pradomedia/multimedia/las-tentaciones-de-san-antonio-

abad/?pm cat=2&pm video=on&pm audio=on&pm interactivo=on

Herodes:
http://www.museodelprado.es/pradomedia/multimedia/degollacion-de-san-juan-bautista-y-

banquete-de-herodes/?pm cat=2&pm video=on&pm audio=on&pm interactivo=on

San Francisco y San Andrés:
http://www.museodelprado.es/pradomedia/multimedia/san-andres-y-san-

francisco/?pm cat=2&pm video=on&pm audio=on&pm interactivo=on

Lazaro:
http://www.museodelprado.es/pradomedia/multimedia/la-resurreccion-de-

lazaro/?pm cat=2&pm video=on&pm audio=on&pm interactivo=on

Marta y Maria, hermanas de Lazaro:
http://www.museodelprado.es/pradomedia/multimedia/cristo-en-casa-de-marta-y-
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maria/?pm cat=2&pm video=on&pm audio=on&pm interactivo=on

San Juan Bautista y Santa Barbara:
http://www.museodelprado.es/pradomedia/multimedia/san-juan-

bautista/?pm cat=2&pm video=on&pm audio=on&pm interactivo=on

San Juan Bautista:
http://www.museodelprado.es/pradomedia/multimedia/las-tentaciones-de-san-antonio-

abad/?pm cat=2&pm video=on&pm audio=on&pm interactivo=on
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EFE: espafol de los negocios para sinohablantes

ANTONIO LUIS DIAZ GARCIA
Universidad de Granada

Introduccion

El desarrollo econémico de China ha conllevado un creciente nimero de relaciones
comerciales entre empresas chinas e hispanas. Esta evolucion se ha traducido en un aumento de la
necesidad de docentes de espafol para sinohablantes y, cada vez mas de docentes de espafol de
los negocios. A nuestro parecer, esta naciendo un posible futuro laboral para los docentes de ELE
(espanol lengua extranjera) para sinohablantes, por lo que ha crecido la demanda de cursos de
formacion en EFE (espafol para fines especificos) sobre negocios. Aunque cada dia estd mas
presente gracias al trabajo de docentes e investigadores, todavia hoy no existe la generalizacién
de una conciencia comun acerca de la necesidad de recursos didacticos especificos para poder
ofrecer una formaciéon de calidad. Ademas, creemos imprescindible una formaciéon continua
mediante cursos de reciclaje y reuniones entre profesionales para compartir experiencias,
inquietudes, ideas, etc.

Al igual que en la docencia de ELE, el profesor de espafiol de los negocios tendra que
enfrentarse a distintos contextos con participantes muy diversos y saber adaptarse a las posibles
dificultades que puedan surgir. Sin embargo, mientras que un curso de ELE no se centra en
ninguna tematica en concreto y la principal finalidad es el aprendizaje lingiistico, en un curso de
EFE la tematica es clave: en nuestro caso, las sesiones versaran sobre temas generales como
turismo, recursos humanos o creaciéon de empresas, entre otros, y por otro sobre temas mas
concretos, como el aceite de oliva, los vinos, la industria textil o el jamoén.

Esta comunicacion estd dividida en seis apartados: (1) EFE: negocios, (2) Adaptacién de
actividades para la creacion de unidades didacticas especificas, (3) Comunicaciéon intercultural en
el ambito empresarial, (4) Técnicas para enfrentarse a situaciones reales y superarlas con éxito, (5)
TICs y (6) Expresién oral. Hemos creido conveniente esta division con la finalidad de facilitar a
docentes de espafiol un acercamiento al mundo de la docencia del espafiol de los negocios.

1. Efe: Negocios

Los docentes de ELE muchas veces se enfrentan a una disyuntiva moral antes de enfrentarse
a sus primeras clases de EFE sobre negocios: muchos dudan de si serdn o no capaces porque no
cuentan con un amplio y profundo conocimiento en diversos temas relacionados con el mundo
empresarial: tipologia de contratos, funcionamiento de la empresa, logistica en comercio exterior,
la Bolsa, etc. Sin embargo, nuestra postura es la siguiente: el docente de EFE es un profesor de
espafol, con mayor o menor conocimiento del mundo de los negocios, que en muchos casos
tendrd un conocimiento mas limitado que el propio alumno acerca de una tematica concreta.
También se puede dar el caso de que el docente de EFE tenga una formacion empresarial.
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Mayoritariamente, el alumno de EFE sobre negocios no necesita aprender sobre negocios, lo que
necesita es aprender el idioma como si de una clase de ELE se tratase y donde el profesor tiene las
herramientas necesarias para asegurarse el éxito didactico. En definitiva, las clases de EFE sobre
negocios pueden verse como clases de ELE centradas en una tematica y en un vocabulario
concreto. Asi, la disyuntiva moral de aquellos que estan empezando debe verse resuelta y no
causar un problema, aunque si es cierto que creemos que una formacién en “espafiol de los
negocios” ayudaria indudablemente al docente.

La estructuracién de un curso sobre espaiol de los negocios y la planificacién de cada una
de las sesiones se veran supeditadas a diversos condicionantes, como el nimero de alumnos y sus
intereses (si quieren un curso general o dentro de un dmbito especifico con una finalidad
concreta), necesidades y conocimientos, la infraestructura donde se impartiran las clases y el
tiempo del curso completo y de cada sesidn, entre otros.

En la ensefianza del espaiol de los negocios es recomendable que el profesor investigue
sobre el mundo empresarial del pais de sus alumnos, en nuestro caso de China, con el fin de poder
compararlo con el espafol y acercar asi al alumnado a la realidad espainola, siempre con cuidado
de no herir la sensibilidad de ningin alumno. También es conveniente documentarse acerca de las
relaciones empresariales entre los dos paises.

Al hablar de “espafiol para sinohablantes” no debemos obviar la posibilidad de que los
alumnos estén aprendiendo espafiol para relacionarse en el mundo de los negocios en paises de
habla hispana, por lo que debemos cerciorarnos en los primeros dias de clase aunque lo idéneo
seria hacerlo antes de empezar, durante la planificacién. En el supuesto de no tener esta
informacién o que ni los mismos alumnos estén seguros, deberiamos intentar acercar al alumno a
cualquier pais de habla hispana. Ademads, se puede dar el caso de que estén aprendiendo espanol
de los negocios no para trabajar en Espafia u otro pais de habla hispana, sino para trabajar desde
cualquier otro pais con el fin de mantener relaciones de comercio exterior. Todos estos aspectos
debe tenerlos en cuenta el docente porque obviarlos podria acarrear el fracaso del curso.

2. Adaptacion de actividades para la creacion de unidades didacticas
especificas

En la ensefianza de espafiol de los negocios para sinohablantes, debemos de ser capaces en
tanto que docentes de poder crear diferentes tipos de actividades seguin las necesidades y los
conocimientos de nuestros alumnos. En algunos casos se opta por realizar una bateria de ejercicios
gue encontramos en libros o incluso en Internet, y menos mal que esta practica se da cada vez
menos porque a nuestro parecer es erronea. Es cierto que utilizar ejercicios ya creados nos resulta
mucho mas facil, el problema es que es muy dificil que se adecuen al perfil de nuestros estudiantes.
Por ello, no proponemos descartar directamente cualquier actividad que no sea de creacién propia,
sino que lo que pretendemos es concienciar a los docentes de la necesidad de adaptacién de las
actividades encontradas y aunarlas con otras de creacién propia, también adaptables de un curso
a otro, con el fin de crear unidades didacticas para un alumnado en concreto, en nuestro caso
estudiantes de espaiol sinohablantes.

En cuanto a como a adaptar las actividades, tanto encontradas como propias, debemos
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tener en cuenta ciertos aspectos que pueden variar de un grupo a otro de estudiantes: el nimero
de estudiantes, el nivel de los estudiantes y si es homogéneo o heterogéneo, la infraestructura, etc.

A la hora de adaptar actividades, apostamos por el uso de muestras de lengua reales
siempre que la actividad sea factible en cuanto al nivel de dificultad.

3. Comunicacion intercultural en el ambito empresarial

En este apartado nos centraremos en la cultura corporativa, donde podriamos interesarnos
por el mundo laboral chino y poder asi realizar una serie de comparaciones junto a los alumnos
para que empiecen a familiarizarse con los puntos convergentes y divergentes entre la cultura
corporativa chinay la espafiola.

Podriamos hablar sobre los participantes en la empresa y la puesta en marcha de sus
cometidos, si se realizan en conjunto o hay una secuenciacién dividida de tareas, si el trato entre
companeros y entre jefes y subordinados es horizontal o vertical, jerdrquico o demdcrata, la
implicacion por parte de los participantes en la empresa, si existe una justicia participativa en
cuanto a los salarios, la autonomia mas o menos limitada, la responsabilidad de cada empleado, la
seguridad en el empleo, los distintos tipos de problemas que pueden surgir, el trabajo individual o
en grupo, la satisfaccién laboral, las expectativas de promocioén, la posibilidad de optar por una
formacion dentro de la empresa, la gestion de la calidad, etc. Debemos tener en cuenta que no
s6lo difiere la cultura corporativa entre China y Espafia, sino que también difiere de una empresa a
otra aunque sean del mismo pais.

Una vez conocemos distintas tematicas para desarrollar una sensibilizacién ante una nueva
cultura, nuestro problema se centra en la creacién de ejercicios. Podemos poner casos practicos al
alumnado, relacionados con el tema de la seguridad o las bajas laborales; podemos centrarnos en
la competencia sociolingliistica en cuanto a las diferentes formas de expresarse si se trata de
hacerlo entre compaferos, con un superior o con un subordinado mediante ejercicios de
simulacién de casos reales; podemos desarrollar la competencia lectora utilizando textos
periodisticos o propios de una empresa (facturas, presentaciones de diapositivas, informes de
calidad, etc.); podemos debatir sobre si supondria un problema que un superior fuera hombre o
mujer indistintamente o sobre cdmo relacionarse por igual con un hombre o una mujer ya sean
companeros, superiores o subordinados; podemos analizar conjuntamente diversos aspectos
culturales, como la flexibilidad horaria; y un largo etcétera de posibles ejercicios.

4. Técnicas para enfrentarse a situaciones reales y superarlas con éxito

Muchos alumnos de espafnol de los negocios demandan desarrollar ciertas técnicas con el
fin de poder enfrentarse a situaciones reales y poder superarlas con éxito. Dependiendo del
idioma y de si los estudiantes quieren abordar una tematica general o concreta, algunos ejemplos
de situaciones reales a las que podrian enfrentarse en un futuro son las siguientes: elaboracién de
un CV y una carta de presentacién, elaboracion de informes escritos, escribir emails y cartas
comerciales y ser capaz de responder, llamadas telefénicas o videoconferencias, que veremos en el
apartado (6), etc.
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Somos conscientes de la reticencia de algunos alumnos frente a las clases tedricas, sin
embargo creemos necesario aunar teoria y practica para que puedan desarrollar esta serie de
técnicas de una manera eficiente: por ejemplo, si hablamos de cartas comerciales, debemos saber
los diferentes tipos que existen, la macroestructura y microestructura de este tipo de textos, etc.

Existe una generalizacidon a nuestro parecer incoherente acerca de lo aburrido que puede
suponer una clase de espainol de los negocios. Creemos que este tipo de clases, incluso al tener
una tematica algo mas densa que la de una clase de ELE, pueden llevarse a cabo de forma amena e
incluso mediante juegos y simulaciones.

5. TICs

Quizas este sea uno de los apartados mas novedosos y que mas llama la atencién, tanto a
docentes como al estudiantado. Hemos dividido este apartado en dos subgrupos: el primero
relacionado con Internet y el segundo engloba otro tipo de TICs, como el cine y la musica.

5.1. Internet

No nos vamos a detener aqui a analizar las ventajas y desventajas del uso de Internet en la
docencia de ELE para sinohablantes, ni a debatir sobre la necesaria presencia de su uso en la
ensefanza del espafol de los negocios, ya que desde nuestro punto de vista ya es un hecho mas
que consolidado y por ello se encuentra dentro de esta comunicacién. El problema a debatir
posiblemente en futuras sesiones seria si el docente cuenta con las infraestructuras necesarias
para llevar a cabo la planificacién de la estructura de sus clases.

Gracias a Internet, podemos acercar la realidad empresarial al alumnado. Asi, algunas de las
propuestas de ejercicios son las siguientes:

- Podemos hacer que los alumnos aprendan a buscar ofertas de trabajo por Internet, para
mas adelante crear un CVy una carta de presentacion.

- Podemos hacer que los alumnos simulen trabajar en el Departamento de Recursos
Humanos de una empresa y necesiten crear ofertas de trabajo para contratar gente.

- Podemos ensefarles a documentarse acerca de una empresa en concreto o de un sector
en el que estén interesados, con el fin de poder pasar una entrevista personal dentro de un
proceso de seleccién o para simular que estan dentro de una empresa que quiere empezar
una relacién contractual con otra empresa.

- Podemos utilizar Internet para documentarnos acerca de los diferentes tipos de CV,
analizarlos en conjunto en clase y realizar diferentes CV segun diversas ofertas de trabajo.

En realidad, la oportunidad que nos brinda Internet a la hora de crear actividades es infinita,
el unico problema que plantea es que se necesita un gran trabajo por parte del docente a la hora
de preparar las actividades de antemano.

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
ESPANOL PARA SINOHABLANTES: ESTUDIOS, ANALISIS Y PROPUESTAS



EFE: espafiol de los negocios para sinohablantes EPES 2011

5.2.Otras TICs

Aunque pueda parecer extrafo, en la ensefianza de espaiol de los negocios se pueden
utilizar peliculas, canciones, prensay literatura. Ahora veremos algunos ejemplos:

- Peliculas: se pueden escoger varios fragmentos de peliculas como “El método Gronholm” o
“Los lunes al sol”, por ejemplo, con el fin de analizar el proceso de seleccidn de personal en
una empresa o debatir sobre la temética del desempleo.

- Mdsica: para tratar la explotacién infantil, por ejemplo, se pueden utilizar varias canciones,
como la de “Te prometo” de Willy Noriega, entre otras.

- Prensa (tanto digital via Internet como en papel): se puede utilizar para recopilar anuncios
de trabajo, para recopilar diversas noticias sobre el trabajo y el desempleo para analizarlas,
para conocer un poco el funcionamiento de la Bolsa espaiola, etc.

- Literatura: se pueden utilizar fragmentos de muchisimas obras, por ejemplo del clasico
“Vuelva usted manana” de Mariano José de Larra para tratar el tema burocratico en la
administracion, y poder hacer una comparacién entre el sistema espafiol y el de otros
paises.

Sabemos perfectamente que la literatura o la prensa escrita no forman parte de TICs, sin
embargo, las hemos incluido en este apartado por la facilidad de encontrar esta informacién en
Internet.

6. Expresion oral

Creemos que la expresién oral es un punto bastante importante dentro de la docencia del
espanol de los negocios y por ello cuenta con un merecido punto aparte dentro de nuestra
comunicacion. Actualmente, el desarrollo de las competencias interpersonales estd adquiriendo
mucha mas importancia de la que tenia hace unos afos. Ademds de todo lo mencionado en el
punto (3) en cuanto a las diferencias interculturales y de cémo hacer que el alumnado sea capaz
de sensibilizarse con una cultura diferente en el dmbito empresarial, en este apartado nos
centraremos en dos tipologias de ejercicios comunicativos reales en los que el correcto
aprendizaje de la expresion oral por parte del alumno es necesario: 1. situaciones comunicativas
en las que el alumno se persona y 2. situaciones comunicativas por teleconferencia y
videoconferencia.

En cuanto a las primeras, el alumno deberd de aprender a relacionarse con compaferos,
subordinados y superiores. Las situaciones varian mucho de aquellas del sequndo punto que se
hacen sin necesidad de personarse. Podemos realizar simulaciones en clase de una entrevista de
trabajo en persona o por teleconferencia, de una reunién de companeros para presentar una queja
comun al jefe, una reunién con unos clientes o una reunién con el jefe por videoconferencia, etc.
Aunque hay unas destrezas comunes a desarrollar durante el aprendizaje en cuanto a la expresion
oral, dependiendo de las necesidades del alumnado podremos optar por centrarnos en una
tipologia de ejercicio comunicativo o en los dos.
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Conclusiones

La necesidad actual de docentes de espaiol para sinohablantes es un dato indiscutible. Si
ademas contamos con la expansion comercial de China, creemos que también son necesarios ya
no sélo docentes de espafiol en general sino del espafol de los negocios. Apostamos por la
formacién de estos docentes para que puedan asegurarse el éxito didactico. Asi, nuestra
comunicacién no es mas que un primer acercamiento al espaiol de los negocios para aquellos
docentes que estén interesados y no sepan por donde empezar.

Asimismo, queremos demostrar la necesidad de TICs en la ensefanza del espafiol para
sinohablantes y revelar la posibilidad de utilizar materiales didacticos impensables en nuestro
contexto, como musica o literatura. Queremos concienciar a docentes de ELE de sus posibilidades
dentro de la enseflanza de EFE sobre negocios y de cémo conseguir que el aprendizaje se realice
de forma mas amena y dindmica.

Somos conscientes de las posibles carencias de nuestro trabajo, sin embargo el andlisis de
los distintos puntos que a nuestro parecer se deben tener en cuenta en la ensefanza del espanol
de los negocios para sinohablantes son una reflexién propia cuyo objetivo no es otro que ayudar a
docentes de espafiol para sinohablantes.
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La cultura como recurso didactico en la ensenanza de EFE

LUIS DIAZ GARCIA
ISABEL GARCIA NIETO
Universidad de Granada

Introduccion

Nuestra experiencia en el campo de la didactica del espaiol a sinohablantes surgié por
casualidad. Tras dos afios como estudiantes de chino en la Universidad de Granada, decidimos
solicitar una beca del Gobierno chino para seguir formandonos durante un curso completo en la
XISU (Xi'an Intemational Studies University) en la provincia de Shaanxi. Durante el disfrute de esta
beca, la Universidad se puso en contacto con nosotros para que completdsemos la formacion de
espanol de un grupo de estudiantes sinohablantes, con una finalidad concreta. Estos alumnos
tenian concertada una entrevista en la Embajada espaiola en China para poder venir a Espafa a
estudiar en la Universidad. Para poder realizar dicho curso, se nos facilité un cuestionario de siete
paginas en las que se incluian mayoritariamente una serie de posibles preguntas a los que los
alumnos podrian responder durante el transcurso de la entrevista.

Durante la planificacion de las sesiones que conformaban el curso, empezamos a
encontrarnos con numerosas dificultades a solventar, por lo que tuvimos que tomar una serie de
decisiones que ayudarian a alcanzar el objetivo del curso.

Con una doble finalidad, por un lado ayudar a docentes que puedan encontrarse en una
situacion similar en el futuro y por otro, investigar en el marco de la ensefanza del espafiol a
sinohablantes, hemos creido conveniente realizar esta comunicacién, estructurada de la siguiente
manera: (1) preguntas del cuestionario, (2) dificultades referentes a la docencia y al aprendizaje y
(3) soluciones.

Sin mas predmbulo, comenzaremos con el grueso del trabajo, resaltando la importancia de
aspectos culturales en el aprendizaje de espafiol como lengua extranjera.

1. ;Qué tipo de preguntas incluye el cuestionario?

El cuestionario que nos facilitaron constaba de siete pdginas en las que se incluian
preguntas de distinta indole. De este conjunto de preguntas, nosotros hemos creido conveniente
realizar una divisién en dos bloques: el primero con preguntas relativas a la cultura espafiola y un
segundo bloque con preguntas referentes a otras tematicas, como personales, académicas y
laborales. En lo referente a los ejemplos que citamos mas adelante, nos gustaria aclarar que estan
extraidos literalmente del cuestionario, sin correccion alguna, lo que supuso una de las dificultades
que trataremos mas adelante.

1.1. Preguntas de temdtica cultural
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En esta seccién se incluyen preguntas relacionadas con Espafia a grandes rasgos y en
concreto con la cultura historia, costumbres y arte espafiolas.

Ejemplos: “;Conoces Esparia?”

“;Nos podrias hablar algo sobre Espana?”

“;Qué cosa de Espana le gusta mds?”

“;Para usted, qué es lo mds atractivo de Espaia?”

1.2. Preguntas de temdtica no cultural

En este segundo bloque hemos realizado una subdivisién de los tipos de preguntas por
temdticas: por un lado, las personales, académicas y laborales, y por otro, aquellas que
relacionaban mas de una tematica o aquellas que por su escasa presencia en el cuestionario
hemos creido conveniente agrupar, como podemos observar a continuacion:

1.2.1. Preguntas personales

En este subgrupo, nos encontramos con cuestiones tipicas acerca de los datos personales y
familiares del estudiante en tanto que futuro entrevistado.

Ejemplos: “; Podria presentarse sencillamente?”

“;Hay algunos familiares o amigos suyos en Esparia?”
“Que aficiones tienes?”

“Su padere es capaz de soportartre en estudiar en espana?”

[.2.2. Preguntas académicas

En este subgrupo, el alumno debe responder a preguntas relacionadas con su formacién
académica hasta la fecha y con su intencién de seguir formandose como estudiante de espanol.

Ejemplos: “qué estudio has hecho?”

“por que estudias espanol, no estudias fances. aleman?”

“Que es el plan de su estudio en Espana?”

“;Porque has empezado a aprender el idioma espanol en china?”

1.2.3. Preguntas laborales

Este subgrupo comprende una hateria de preguntas con el fin de conocer el pasado,
presente y futuro laboral del estudiante.

Ejemplos: “;Ha tenido algun trabajo en China?”

“;Qué es usted?"

“;Quiere trabajar después de las clases en Espafia?”

“;En qué le favorece el espanol en cuanto a su futuro trabajo?”

“;Quieres volver a China después de haber terminado sus estudios en Espafia?”
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1.2.4. Otras preguntas

En este subgrupo hemos incluido aquellas preguntas que no se engloban dentro de
ninguno de los subgrupos anteriores o que comparten mas de una tematica.

Ejemplos: “Tiene el seguro de viaje o el sequro médico?”
“;Qué es la causa por la que quiere volver a China?”
“;Es la primera vez que solicita (pide) la visa (el visado)?”

2. ;Que dificultades surgieron en la planificacion de las sesiones y durante las
mismas?

En esta fase del proceso aparecen una serie de disyuntivas que incumben tanto al docente
como al alumnado, las cuales describiremos a continuacion:

2.1. Dificultades a solventar por parte del docente

En este subapartado, que su vez hemos creido conveniente dividir en cuatro subgrupos,
incluimos aquellas dificultades a las que nos tuvimos que enfrentar para llegar a conseguir el
objetivo que nos habian encomendado.

2.1.1. Competencias interpersonal e intercultural

En nuestro caso entendemos el enlace de “competencia interpersonal e intercultural” como
la sensibilizacién por parte del alumno sinohablante a relacionarse con personas de la cultura
espanola. Tras un primer contacto con los alumnos notamos la carencia de conocimiento acerca
de los distintos cambios de registro. En el cuestionario facilitado encontramos el uso de un registro
u otro indistintamente, sin embargo no encontramos ninguna referencia a cémo hacer uso de
estos cambios, como podemos ver en los ejemplos. Ademas, en ese primer contacto, observamos
qgue nos enfrentabamos a alumnos con distintos niveles de la lengua espanola.

2.1.2. Planificacion de las sesiones

Una de las dificultades mds importantes a la que tuvimos que hacer frente fue a la
estructuracién de un curso y la planificacion de las distintas sesiones a partir simplemente de un
cuestionario de preguntas, sin conocer las caracteristicas y el perfil los alumnos.

Ademas, el mismo cuestionario presenté unas dificultades propias: desorden en cuanto a la
macroestructura (preguntas de distinta temdtica mezcladas) y en cuanto a la microestructura
(problemas de sintaxis y de estilo, por ejemplo), que dos de las hojas incluidas en el cuestionario
estaban escritas integramente en chino y que habia preguntas muy personales (acerca de los
ingresos familiares) que a nuestro juicio pueden resultar ofensivas. En cuanto a este ultimo tipo de
dificultad, queremos aclarar que no pretendemos evaluar la pertinencia de las preguntas, ya que
se trata de una labor de la Embajada, sino mostrar una posible dificultad a la que podria
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enfrentarse el docente, tanto por su parte por no querer implicarse como por parte del alumno
porque puede resultarle indiscreto: al igual que es muy ofensivo preguntarle a un sueco cuantos
renos tiene puesto que es reflejo de su capital. Ademas, encontramos multiples erratas en espaiol
y algunas en chino, en cuanto a las primeras, estan presentes en muchos de los ejemplos de esta
comunicacién y en cuanto a las segundas, damos un ejemplo a continuacién:

Ejemplo: “;Qué es la causa por la que quiere volver a China? 17/a/tf1/F L =1 EF11/27" (En
espaniol, la pregunta china seria la siguiente: ;Qué piensas hacer una vez vuelvas a China?)

Nos planteamos si debiamos ajustarnos a un método docente mds tradicional, al que
podrian estar acostumbrados los alumnos o si debiamos seguir nuestro propio método docente,
mas dindmico e interactivo, y que difiere bastante del método al que estan habituados.

Cabe destacar también la ausencia de evaluacién en este tipo de curso de espaiol para fines
especificos debido al objetivo del curso: no se trataba de evaluar a los alumnos sino prepararlos
para que realizasen la entrevista en la Embajada espaiola en China.

2.1.3. Respuestas abiertas frente a respuestas cerradas

Creemos necesario dividir las preguntas del cuestionario entre aquellas cuya respuesta no
viene marcada (abiertas) y entre aquellas que ofrecen posibles respuestas (cerradas).

En el primer caso, el alumno daba una respuesta y nosotros la reformuldbamos conforme a
las normas gramaticales y sintacticas del espafol. En el segundo caso, se ofrecian una serie de
posibles respuestas a este tipo de preguntas. Nos llamé la atenciéon que las preguntas con
respuesta cerrada pertenecian en su mayoria al grupo de preguntas de tematica cultural mientras
que las otras no. Ademas, las posibles respuestas ofrecidas en este segundo grupo eran muy
generales, algo obsoletas y centradas en dar una respuesta mas que en que el alumno realmente
supiese de lo que estaba hablando, por lo que nos vimos en la obligacién de dar una serie de
explicaciones (por ejemplo, en el apartado ILiii el alumno deberia responder que le gusta la novela
de Don Quijote de la Mancha, y tanto nosotros como el futuro investigador somos conscientes del
desconocimiento por parte del alumno de esta obra literaria).

I. Ejemplos de pregunta con respuesta abierta:

Li. “;Cudnto tiempo va a estudiar espariol en Espana?”

Lii. “;De qué trabajan sus padres?”

Liii. “;Cudnto tiempo ha estudiado espariol en China?”

Liv. “;En qué le favorece el espariol en cuanto a su futuro trabajo?”

Il. Ejemplos de preguntas con respuesta cerrada:

ILi. “Cuantos son de familia? Y quienes son? papd, mama, hermano, hermana, abuela...”

ILii. “Qué carrera desea seguir despues de estudiar el idioma castellano y porque la eligirias?
(quiero inscribirme en una universidad espafiola para conseguir la licenciatura en filologia hispanica y
poder dedicarme a la investigacion o a la docencia universitaria (ensenanza del espanol en china), creo
que esta carrera se imparte en la Universidad de Alcald de Henares, en la facultad de filosofia y letras)”

ILiii. “;Qué es lo que le gusta mds? la cultura, la historia, las costumbres, el arte etc. -Admiro la
cultura espanol: Pj la novela de Don Quijote de la mancha (Miguel de Cervantes Saavedray), Los pintores:
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pablo picaso (guernica), Velazquez (Las meninas), luego me gusta la gastronomia Espanola, el baile
framingo, especialmente me gusta mucho el fotbol (Real Madrid)...”

2.1.4. Infraestructura y recursos

La ultima de las dificultades importantes a destacar estd relacionada con la infraestructura y
la falta de recursos: no teniamos conexién a Internet ni ordenadores, no teniamos reproductor de
audio ni video y no contdbamos con material didactico adicional, entre otras.

2.2. Dificultades a solventar por parte del alumnado

Aunque éramos conscientes de las dificultades tipicas de cualquier estudiante de espaiol
como segunda lengua durante el aprendizaje de la misma, nos hemos centrado por un lado en la
dificultad que presentaban en lo referente a la comprensién de las preguntas y expresiéon y por
otro lado, en su reaccién frente a las preguntas con respuesta cerrada, que en algunos casos nos
sorprendié, como veremos a continuacion.

2.2.1. Dificultades de comprensién y expresién

Contabamos con la diferencia de nivel de lengua espafiola entre un alumno y otro, que
pudimos constatar desde la primera sesion. La comprension de algunas preguntas del cuestionario,
tanto por su mala redaccién como por un bajo nivel de espanol de algunos estudiantes, supuso
una dificultad afadida a los problemas de expresion por parte del alumnado en cuanto a la
elaboracién de respuestas coherentes y bien estructuradas.

2.2.2. Reaccién frente a las preguntas de respuesta cerrada

Durante el transcurso de las sesiones, nos sorprendié el desconocimiento por parte del
alumnado en cuanto a la cultura general espafola, ya que los libros que utilizaban para el
aprendizaje del espanol se centraban solamente en aspectos gramaticales. Sin embargo, nos
sorprendié gratamente que en las preguntas mas especificas acerca de lo que querian estudiar en
Espana respondieran de forma coherente y afin a sus gustos. Por ejemplo, uno de los alumnos
respondié oralmente a una pregunta sobre su eleccién de la universidad a la que queria ir a
estudiar mas o menos de la siguiente manera: “quiero ir a la Universidad de La Rioja porque me
interesa hacer relaciones con empresas viticolas para dedicarme al comercio exterior entre Espana y
China”.

3. Solucién de problemas

En este apartado vamos a ofrecer posibles soluciones desde nuestro punto de vista a los
problemas que hemos tratado anteriormente. Estas propuestas se basan en nuestra propia
experiencia por lo que tras una reflexién conjunta hemos creido conveniente aunar problemas y
soluciones de la siguiente manera:
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3.1. Soluciones para las dificultades relacionadas con las competencias intercultural e
interpersonal

Entre las distintas soluciones que en su dia acatamos a la hora de solventar las dificultades
tratadas en el apartado 2.1.1., cabe destacar la necesidad de ensefiar una serie de directrices sobre
protocolo, ausentes en el cuestionario pero ineludible para cumplir con la finalidad del mismo, y
que pudimos llevar a cabo de manera practica mediante simulaciones de la situacién real a la que
se iba a enfrentar el alumnado: la entrevista en la Embajada espafola en China.

3.2. Soluciones para las dificultades relacionadas con la planificacién de las sesiones por
parte del docente y con la comprension y expresion por parte del alumnado

Hemos creido necesario unificar estos dos apartados, el 2.1.2 y el 2.2.1. respectivamente, ya
que las soluciones propuestas se encuentran estrechamente relacionadas.

Por una parte, tuvimos que dedicar mas tiempo a la planificacién de las sesiones asi como a
la explicacion de contenidos que en un primer momento dabamos por sabido.

Al encontrarnos con carencias varias por parte del alumnado, como gramaticales o de
vocabulario, entre otras, dedicdbamos mas tiempo del que en un primer momento pensabamos a
intentar igualar el nivel linguistico de los alumnos. Las explicaciones cuya finalidad era subsanar las
carencias mencionadas anteriormente no se daban de manera sistematica sino a partir de las
dudas que surgian en clase.

Por otra parte, esta diferencia de nivel linglistico entre el alumnado provocaba que muchas
de las explicaciones y aclaraciones se hicieran en chino, aunque en primer lugar se realizasen en
espanol. Ademas, nuestro conocimiento de lengua china nos sirvié para la comprensién de
aquellas preguntas que sélo nos dieron en chino y que tuvimos que traducir previamente hacia el
espanol.

3.3. Soluciones para las dificultades relacionadas con las respuestas abiertas frente a
respuestas cerradas y con la reaccion frente a las preguntas de respuesta cerrada

En esta seccion hemos incluido aquellas soluciones referentes a los apartados 2.1.3.y 2.2.2.
porque las dificultades presentadas en ambos estan vinculadas.

A nuestro parecer, la mejor manera para solventar este tipo de dificultades era conseguir
una inmersién cultural lo mas real posible por parte del alumnado. Nuestro objetivo no era
solamente que conocieran aquellas referencias culturales que venian dadas en el cuestionario
(Don Quijote o el futbol) sino que aprendieran y se sensibilizaran con la cultura espafola, es decir,
dar nociones basicas sobre geografia, historia, comunicacion, arte, literatura, cine, musica, prensa,
radio, television, deportes, ocio; gastronomia, etc. con el fin de despertar el interés del alumnado
acerca de nuestra cultura.

Para conseguir este objetivo, tuvimos que ampliar las explicaciones sobre cultura, reeditar
posibles respuestas y crear nuevas preguntas.
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3.4. Soluciones para las dificultades relacionadas con la infraestructura y los recursos

En esta ultima seccion destacamos aquellas dificultades mencionadas en el apartado 2.1.4.
cuyas soluciones fueron acatadas de la siguiente manera: nos propusimos utilizar TICs para que el
aprendizaje fuera mas interactivo, ameno y real (es mas facil entender los diferentes tipos de
musica si se pueden escuchar o la situacion geogréfica de Espafia con un mapa delante). Para ello
contamos con los medios que teniamos al alcance en ese momento: nuestros propios
reproductores de musica y video, tuvimos que preparar material didactico adicional (fichas con
mapas de Espaia, por ejemplo) y grabaciones propias, a peticién de los alumnos, para mejorar su
pronunciacién y comprensién auditiva.

Conclusion

Como cierre a nuestra comunicacién, creemos elemental resaltar la capacidad que tiene que
tener un docente en general, y en este caso en particular un docente de espafol para
sinohablantes en cuanto a la resolucién de problemas, y que a nuestro parecer, este tipo de
esfuerzo docente no siempre se ve reconocido ni recompensado. Ademas, nos gustaria remarcar la
importancia de contar con una serie de infraestructuras y recursos de calidad para poder abordar
satisfactoriamente las sesiones y aprovecharlas al maximo, con el fin de que la unificacién de estos
aspectos con un buen trabajo y preparacién por parte del docente se traduzca en poder ofrecer un
aprendizaje de calidad.

Otro de los aspectos relevantes a destacar, sobretodo en la primera toma de contacto con el
espanol por parte del alumnado en niveles iniciales, es la gran ayuda que supone tener ciertos
conocimientos basicos de la lengua y cultura chinas por parte del docente. Estamos totalmente de
acuerdo con que para convertirse en docente de espanol no basta con ser nativo, sino que es
necesaria una formacién concreta. Ademas, en el caso de docentes de espainol para sinohablantes,
nos aventuramos a ir un paso mas alld y afirmar que seria conveniente una formacién en lengua 'y
cultura chinas previa por parte del docente.

Como moraleja y en tanto que critica constructiva al aprendizaje que nuestros alumnos
siguieron antes de realizar el curso, creemos que hubiese sido imprescindible entrelazar la
docencia de la lengua y de la cultura espafiolas, donde constatamos una laguna conceptual
importante por parte de los estudiantes, con el fin de evitar algunas de las dificultades a las que se
enfrentaron los alumnos.

Sin embargo nos gustaria remarcar que se trata de una experiencia propia y que nuestra
intencién es ayudar al docente de espanol para sinohablantes, que pueda encontrarse en un
futuro en una situacién similar a la que nosotros vivimos, a superar las posibles dificultades que
puedan surgir. Ademas, nos hemos comprometido personalmente en seguir investigando sobre la
adquisiciéon de la lengua espaiola por parte de estudiantes sinohablantes, con el fin de poder
aportar nuestro granito de arena.

La maxima que pretendemos que se desprenda de nuestra comunicacién coincide con el
siguiente proverbio chino que se le atribuye a Confucio: “Lo que se oye se olvida, lo que se ve se
recuerda, lo que se hace se aprende”.
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“Hablando se habla”: ejercicios para un programa de expresion oral
basado en técnicas de dramatizacion para la clase de ELE

MARIA-DOLORES GARCIA BORRON

En China, desde 1994 he estado presente o bien he participado directamente en
representaciones de Teatro Universitario o de Teatro Juvenil e Infantil; fue sobre todo en las
ciudades de Chongqing, Beijing, Luoyang, Zhuhai y Qingdao. Me refiero aqui en concreto a
funciones de teatro hablado (“1%/g]") que eran mayoritariamente al estilo occidental, aunque en
ocasiones se introdujese de manera mas o menos notoria algun detalle o detalles con técnica del
teatro chino. Hayan podido o no gustar mas o menos en general las representaciones, sin
embargo a menudo se ha observado (en cualquiera de los idiomas hablados en la representacién)
falta de preparacion de los estudiantes en cuanto a las técnicas teatrales o de expresién dramatica;
siendo entre ellas por cierto no las menos graves las relativas a la vocalizacién, a la diccién:
pronunciacién, fluidez, entonacién, vocabulario y, en suma, toda la expresién oral, y su
comprension. Y dado que precisamente el objetivo fundamental de toda ensefianza de idiomas es
el facilitar la expresién y comprensién oral entre hablantes, resultard eficaz el emplear,
adaptandolos a nuestras propias necesidades en la enseflanza de ELE, algunos de los ejercicios
que se usan en las clases de nuestras academias de teatro, y que igualmente se usan para ensenar
la practica del teatro en el aula. Ademas, estos ejercicios —sobre todo si los practicamos tras
alguna sesion de relajacién o de dinamizaciéon tal y como ocurre en los dmbitos de la ensefianza
teatral habitual— sin duda alguna favorecen el que se puedan combatir con mayor eficacia los
problemas de nervios, inhibicién o timidez propios de muchos de nuestros estudiantes,
potencidndose su creatividad.

Asi pues, el taller que proponemos versara sobre algunos de estos ejercicios, los cuales si
bien pensados en principio para el medio universitario —habida cuenta de que es el que mas
conozco en China— podran realizarse —si es necesario adaptandolos—, sea cual sea el nivel de
conocimientos de los participantes, y tanto en Primaria como en Secundaria y otros ambitos.

Al contar hoy con tan sélo 45 minutos —aunque espero que esta sesidn resulte al menos
orientativa e inspiradora—, en este taller sélo vamos a poder practicar dos o tres de estos
ejercicios. Responden especialmente a los puntos 3°, 4°, 10°, 11° y 12° de un total de 13
indicaciones generales que aparecen en la lista enviada a principios de 2010 a los profesores de
Espafol por la Consejeria de Educacién en China; lista que apunta sin duda a una necesidad de
constante puesta al dia y de mejora en la metodologia. Los cinco puntos concretos a que hago
aqui referencia, son: 3°. Técnicas y Herramientas de Ensefianza enfocadas al Desarrollo de
Destrezas; 4°. La Interaccién: Formas de Dinamizar las Destrezas Orales en Clase; 10°. Estrategias
Psico-Afectivas para mejorar la fluidez y combatir los nervios y la timidez de los Estudiantes Chinos;
11°. Explotacién de la Lecto-Escritura como estimulo para hablar y escuchar y viceversa; y 12°. Uso
de material multimedia en la integracién de destrezas con alumnos chinos: evaluacion,
accesibilidad, censura, gustos y preferencias, y usos mas alla de la clase.

Precisamente, las primeras palabras del titulo que he dado al taller apuntan a la evidencia de
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que, para realmente aprender a hablar, lo que hay que hacer justamente es esto: Hablar, y dejar de
lado timidez e inhibiciones. Ergo: “Hablando se habla”.

Y es que para hablar, a veces ni siquiera hay que aprenderse primero algunas coordenadas,
las minimas; ya que podemos empezar desde la simple imitacién. Pero en todo caso, hasta para
imitar hay que primero relajarse, comprender, y a partir de ahi ya soltarse y dejar actuar junto a lo
qgue ya hayan captado los instintos, los pardmetros basicos comportamentales, o la intuicion de
cada uno; y a la vez o después adquirir, poco a poco, datos cada vez mas complejos que habra que
asimilar para poder volverlos a hilvanar y a emplear, ya de una forma totalmente auténoma y
creativa. Y entonces auin mas, como dice Mar Cantero (2008): «Es practicamente imposible no ser
originales, ya que somos diferentes”».

Ahora, sin mas predambulos, vamos a empezar ya la pequeia bateria de tres ejercicios que he
traido, seleccionandolos casi al azar de entre los cientos que hay disponibles o/y posibles, para Uds.
en esta primera sesion. Que puesto que lo es, y aunque prescindamos por los imperativos del
escaso margen de tiempo de que hoy disponemos, de ejercicios preliminares pero muy necesarios
como serian los de Relajacién, Respiracién y Dinamizacién (todos ellos con técnicas ya
orientales —como el yoga, el taichi—, ya occidentales —como las de Stravinski, o del Actor’s
Studio, Strehler, etc— , las cuales bien pudiéramos emplear desde el mismo principio de todo un
curso o cursos, al igual que danzas diversas, apoyo corporal, ejercicios de sensibilizacion, relacion
con el espacio, etc., de cuya mayor mencién hoy vamos a prescindir para centrarnos mas en el
aspecto oral), vamos a limitarnos —digo— hoy sélo a ejercicios de entre los iniciales y sencillos,
pero con todo y eso preparatorios a lo que muy pronto puede ser ya la Lectura Dramatica, la
Dramatizacién de poemas y otras piezas, y la Teatralizacién; y ademads, si es posible incluso la
Creacion Colectiva, la Improvisacién, etc. Los ejercicios de hoy, de los que tendremos o no que
eliminar alguno dependiendo de nuestro nimero, que yo no podia saber cuando los preparé, para
empezar en este momento nosotros serian:

Primer Ejercicio: “Presentacion Oral y Ficha Inicial de Registro”.
Segundo Ejercicio: “Foto de Grupo”.
Tercer Ejercicio: “Imitacion”.

Primer Ejercicio: Presentacion Oral y Ficha Inicial de Registro

Como es habitual en cualquier tipo de curso, las clases o las sesiones de este tipo dan
comienzo con una presentacién oral de los alumnos o los participantes. Asi, también en las
primeras lecciones de ELE los manuales ensefian preguntas y respuestas relativas a la presentacién
personal. De modo que nos vendra muy bien utilizarlas igualmente en nuestro caso, para asi
conocernos y a la vez practicar y mostrar como pueden sefialarse junto a sus nombres y apellidos
desde el principio los aciertos o por el contrario las deficiencias que tengan los alumnos. Las fichas
que podran rellenarse tras las actividades, y que de éste como de cualquier otro ejercicio se
conservaran, pueden repetirse a medida que pasen las semanas o meses, para contrastarse al final
del periodo, del semestre o del curso. Estas presentaciones pueden ser generales, o bien realizarse
por grupos de 3 6 4 personas.

Conodzcanse entre si los estudiantes o no, veamos coémo pueden realizarse al comienzo del
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curso estas presentaciones de uno mismo, o mejor aun del compafero a los demas: Nos
sentaremos todos —incluyendo el profesor o monitor— en circulo, emparejandonos. Se
dispondra de unos minutos para conseguir datos sobre el compafiero o compafera a quien se
vaya a presentar a los demas; esto es, su nombre, fecha o lugar de nacimiento, aficiones, intereses,
etc. A partir de ahi, se va efectuando la presentaciéon de cada uno a los demas. Sin embargo, en un
nivel mas adelantado podran incluirse en la presentacién datos falsos sobre el companero, a finy
efecto de comprobar si cuando decimos algo que creamos sea completamente cierto nos
comportamos igual que cuando sabemos que lo que decimos no corresponde a la realidad; esto es,
si vacilamos mads, si tartamudeamos, si nos sonrojamos, etc., y en suma si se nos nota en algo, o si
por el contrario no se aprecia ninguna diferencia con el caso anterior. Este ejercicio, planteado asi,
I6gicamente es de gran utilidad para los actores o no-actores que piensan algun dia interpretar;
por lo que viene empleandose de los primeros de cara a toda técnica de dramatizacién o
teatralizacién, y también en la escuela de teatro.

No es preciso que la presentacién sea larga, sobre todo de cara a que la concentracién sea
buena a todo lo largo de la actividad. Bastard con que el profesor o monitor consiga las
coordenadas necesarias para rellenar la ficha que veremos luego. Y sobre todo serd muy
importante que a posteriori cada alumno o alumna del curso pueda escuchar —en solitario o no, o
con el profesor— su grabacion, para asi comentar su acierto o deficiencia, y ser consciente luego a
medida que avance el estudio, paulatinamente de su mejora.

Veamos ahora como ejemplo, y para rellenarla tras el ejercicio con nuestros propios
particulares, la ficha de Evaluacion de la Actividad en el Anexo 1 (adaptada para nuestro mejor uso
como las otras fichas de evaluaciéon que emplearemos aqui, a partir de algunas muy interesantes
pero mas breves y para estudiantes espafioles, las cuales aparecen en Cafas, 1993 y 2000).

En cuanto a las seis “Deficiencias” mas comunes en la practica oral a que en esta ficha
hacemos alusién, en un primer nivel de estudios podran ser las siguientes: 1. Pronunciacién
incorrecta. 2. Vocalizacién incorrecta o incompleta. 3. Sonorizaciéon inadecuada (nivel de voz
demasiado alto o demasiado bajo). 4. Entonacién inadecuada. 5. Fallos de vocabulario (ya sea por
pobreza del mismo, o por incorreccién en su uso). 6. Desorden gramatical.

Si se trata de estudiantes de nivel mas avanzado (siguiendo a Cafias, 2000:12), las seis
“Deficiencias” pueden apuntar a: 1. Pobreza de vocabulario. 2. Desorden de ideas. 3. Uso de
muletillas y sonorizaciéon intermedia de palabras. 4. Tono inadecuado. 5. Ideas poco claras,
imprecisas y 6. Vocalizacién incorrecta.

Durante la sesidn, siempre es aconsejable que el profesor o instructor intervenga sélo de
modo indirecto, por ejemplo haciendo alguna pregunta si el estudiante se bloquea. Naturalmente,
en ambos casos (como en casi todos los relativos a practicas orales) serd aconsejable el disponer
de una grabadora de audio, para que sea posible a posteriori no sélo la evaluacién y la
autoevaluacion, sino también la conservacién de cuantas muestras del trabajo diario y su progreso
queramos tener en archivo durante cualquier lapso de tiempo. De la misma manera que cuando se
trata de otros tipos de practicas en aula, la grabadora podra también ser de video.
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Segundo Ejercicio: “Foto de Grupo”

En términos de la preparacion teatral, el objetivo primordial de este ejercicio consiste en una
dinamizacién de la sensibilidad del grupo. Sin embargo, en cuanto a los objetivos mas directos de
ELE, naturalmente veremos que se trata de hacerles trabajar el vocabulario aprendido; pero mas
importante aun serd hacerles olvidar a los mas timidos el hecho de que estan en una situacién de
ensenanza en clase, en un aula, a fin de impulsarles a que se suelten a hablar: Nos serviremos de
una escucha musical colectiva (lo cual, de paso, redunda en beneficio de la unidad del grupo en si),
de cara a realizar una “cartografia del grupo” que servira de paso a sus miembros para conocerse
mejor, de un modo mds intimo o sensible, tras la Presentacién —de indole mas formalizada—
realizada en el ejercicio precedente. En clase de ELE, la duracién para este ejercicio serd tan sélo de
unos 15 minutos, si empleamos 6 extractos musicales a razén de dos minutos cada uno. Sin
embargo, el ejercicio si se desea puede alargarse tras el registro conjunto con la lectura y discusién
de todos los datos.

En cuanto al desarrollo, el profesor o monitor prepara de antemano un grafico (ver Anexo 2-
1y Anexo 2-2) en forma de circulo, con divisiones similares a las porciones de un pastel, y que ha
de ostentar tantos espacios como participantes intervengan en la sesién (si son muchos, por
supuesto hard falta una hoja mas grande; para que cada porcién tenga suficiente espacio para
poderse escribir en ella).

El profesor o monitor (incluso, el conductor del ejercicio podria también ser algin alumno, o
varios; sobre todo quiza si tratdramos de musicas no espafolas, por ejemplo la china) propone
entonces 6 melodias distintas; y a la escucha de cada una de ellas, cada participante en la sesién
dird o escribira su sentir, segin un tema diferente en cada caso. Pero antes de empezar a sonar
cada extracto de pieza (que habran de ser evocadores, diversificados, y durar cada uno de 2 a 3
minutos), el profesor o monitor dird alguna palabra que dé el tema ante el cual cada alumno habra
de decir su vision o sentir. Sobre todo, para este ejercicio no olvidemos que s6lo hemos de dar la
musica, y no la letra ni el titulo de cada melodia aunque los tenga; esto, para no influenciar las
respuestas de los oyentes, que podrian limitarse a repetir alguna de las palabras oidas. Por
supuesto, tampoco hard falta hablar del autor ni de la época de las piezas, aunque a posteriori
todo este tipo de datos si pueden servir grandemente de cara a la ensefianza de la Civilizacién,
Historia y Cultura, etc. Y eso si, el grupo habra de hallarse en un estado de animo receptivo, abierto,
y a la vez concentrado y tranquilo.

Asi por ejemplo, y a titulo meramente indicativo, veamos estos ejemplos con musica de
Gaspar Sanz (c.1640-c.1710), el autor de una famosa Instruccion de Musica sobre la Guitarra
Espanola:

Melodia 1: Un extracto de “Canarios”, de Gaspar Sanz. Tema: Un medio de transporte.

Melodia 2: Un extracto de “Marionas”, de Gaspar Sanz. Tema: Un paisaje.

Melodia 3: Un extracto de “Zarabanda”, de Gaspar Sanz. Tema: Un color.

Melodia 4: Un extracto de “Clarin de los Mosqueteros del Rey de Francia“, de Gaspar Sanz.
Tema: Una parte del cuerpo.

Melodia 5: Un extracto de “Esfachata de Napoles”, de Gaspar Sanz. Tema: Un lugar.

Melodia 6: Un extracto de “Clarines y Trompetas”, de Gaspar Sanz. Tema: Un animal.
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El ejercicio transcurre pues aqui en 6 etapas, puesto que va a tratarse de 6 melodias; pero
naturalmente, el nimero de etapas es arbitrario, y desde un minimo aconsejado de 4 —
proponemos— podran irse afadiendo tantos extractos musicales como vocabulario se quiera
practicar, o bien como de tiempo se pueda o quiera disponer; pudiendo cambiarse o anadirse

nou noou "o

“temas” como pueden ser “un sentimiento”, “una ciudad”, “un olor”, “una prenda de vestir”, “un

"o nou nou nou

sabor”, "una forma”, “una habitacién de la casa”, “una puerta”,
mueble”, “un cuadro”, “una pelicula”, “un autor”, “un personaje”, “una época”, “una comida”, etc.
Por otro lado, serd aconsejable repetir este ejercicio —si gusta a los alumnos, lo cual es muy
posible ya que a casi todos nos encanta la musica, y ademas la podemos usar en otros muchos
ejercicios de este tipo , asi como para a la vez dar mds conocimientos de Civilizacién,
extralinglisticos—, y en el caso presente deciamos repetir este ejercicio de cara a conseguir “fotos
de la evolucién del grupo”, las cuales den idea de los posibles cambios de sensibilidad, y también
por supuesto del avance de los conocimientos linguisticos. Ademads, estas intangibles “fotos de
grupo” pueden ser de otros tipos variados; pero ahora no podemos enfocarlas aqui (la que
acabamos de tratar la adaptamos y ampliamos considerablemente a partir de Héril y Mégrier, 2004:

63).

nou

una ventana” o “un balcén”, “un

Sea como sea, en el caso concreto aqui propuesto con musica de Gaspar Sanz, nos podria
resultar por ejemplo la “foto de grupo” que aparece en el Anexo 2-1.

A continuacién, procedemos a realizar entre nosotros otra “foto de grupo” si son tan
amables sirviéndose del Anexo 2-2; cada uno puede escribir en una de las casillas (ahora damos
una letra a cada participante) su sensacién al oir cada extracto, y luego con esas porciones
tendremos el cuadro completo. Pero por favor, no lean ahora aun los nombres de los extractos
(aqui abajo), para que sus respuestas no se vean aceptadas.

Extracto de “Queda la sal”, por Gerardo Nurfez. Tema: Un color.

Extracto de “En el arco”, por Gerardo Nuinez. Tema: Un paisaje.

Extracto de “La Fuente de la Higuera”, por Gerardo Nufez. Tema: Una parte del cuerpo.
Extracto de “Incertitud-Neu” , de Federico Mompou. Tema: Una ciudad.

Extracto de “Danza Oriental”, anénimo norteafricano. Tema: Un sentimiento.

Extracto de “Cantigas de Santa Maria”, Alfonso X. Tema: Un medio de transporte.

ok wnN =

Estas “fotos de grupo” suelen ayudar de manera eficaz en lo tocante al conocimiento de la
sensibilidad individual; y por ella al del grupo en general en que dichas individualidades se
incluyen. No resultard extrafo, ademas, el encontrar sentimientos similares entre los diversos
miembros, si bien también es del todo habitual el que se encuentren polos opuestos.

Y ojo: Por ultimo, proponer que en determinados paises se use para estos ejercicios sélo
musica ya a la venta en dicho pais (aunque se trate de musica extranjera, de importacién en el
mismo); a efecto de evitarnos problemas de tipo censura, o simplemente de gustos.

Tercer Ejercicio:

(Adaptamos éste a partir de Héril y Mégrier, 2004: 71). Los objetivos de este ejercicio son
igualmente multiples, yendo de lo especificamente vocal a lo psicolégico, como en el caso de los
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dos anteriores; y son 1. Concentracién sobre un tipo de propuesta precisa (en términos formales,
tanto en lo sintactico como de léxico, de entonacién y vocal); 2. Aceptar las propuestas de otros; 3.
Aceptar el reproducir esas propuestas con la mayor exactitud; 4. Desarrollar la confianza en si
mismo; 5. Aceptar ser un lider; 6. Practicar la imitacién de la pronunciacién y de la entonacién; 7.
Practicar la evaluacion y la autoevaluacion de lo oral y de lo gestual; y 8. Aprender a servirse
ademas de apoyos escritos o audiovisuales.

El desarrollo serd como sigue: Los participantes se sientan todos en circulo, o en linea, en un
espacio abierto en que no les molesten ni impidan el menor movimiento las sillas o pupitres. Se les
da una lista de frases (que se leen para si, y que idealmente ha de serles ya inteligible totalmente,
aunque tengamos que servirnos de dibujos); frases que han de ser todas —o casi— de acuerdo a
la leccién de la semana (recordemos que en las Universidades de China, cada semestre comporta
unas 18 semanas, y por ello los libros tienen en torno a 18 lecciones; por lo que el ritmo es de en
torno a una leccién semanal). A continuacién, el profesor o monitor se sitia frente a los
estudiantes, y pronuncia una frase con una entonacidn precisa, acompanada de un gesto o
expresién. Por ejemplo: “Qué dia mas bueno hace hoy...”. Los estudiantes, uno tras otro, se
levantan para pronunciar la misma frase y con la misma entonacién, misma expresién del rostro, y
mismo gesto del cuerpo. Cuando todos lo han hecho, y el profesor ha ido asi dando la pauta para
la estructura, el modelo o modelos de frase diversos que pueda haber en liza, se levanta un primer
alumno o alumna para pronunciar, con la misma entonacién —y gestual parecida, a menos que el
contenido sea ahora peyorativo—, la frase siguiente de la lista que se les ha entregado al principio,
y que viene a significar algo parecido a la frase anterior, por ejemplo: “Qué abrigo mas bonito lleva
tu hermana...”, o “Hay que ver qué guisos tan ricos sirven en esta casa...” , 0 “Cuanta alegria me da
verte...” ; o por el contrario “Cuanto dinero se ha gastado el pobre chico...” , “Qué mal me sabe
que se queje tanto...”, etc. Y asi de nuevo, frase por frase, hasta que todos los alumnos han
pronunciado cada una de las frases de la lista; tras de lo cual tendran que empezar a formarlas ellos
mismos (aunque sean distintas, o por el contrario casi iguales a las frases anteriores, pero en todo
caso con el mismo patrén o estructura), o si no a puntear las primeras de otro modo, con lo que se
obtendrd otro sentido distinto, que se analizard luego de la grabacién, tratese o no de un error; y
asi, uno por uno, y siguiéndose el mismo procedimiento. Como de costumbre, toda la actividad
habra sido grabada desde el principio (si no en video, al menos si por medio de una grabadora o
un radio-cassette) para poderse proceder después a los analisis y a los autoandlisis, de cara a una
autocorreccién, y a una evaluacién continua.
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Nota: En cuanto a esta Bibliografia, téngase en cuenta que casi toda ella (exceptuandose algunas

partes u obras como las que hacen referencia al bilingGismo o al multilingiismo —respecto a
los que por otra parte también podemos hacer muy amplia referencia y uso en o desde la
clase de ELE—, y a aquellas que hacen referencia a talleres como el de Rencontres FLE en
Barcelona el afo 2009, o al del Instituto Cervantes de Alcald de Henares en Junio 2010) es de
la usada en Espafa y otros paises de Europa desde o para los cursos de Secundaria o incluso
Primaria. Sin embargo, debido a los niveles comUnmente alcanzados, nos parece adecuado
recomendarla también de cara a cualquier otro ambito —incluido por supuesto el
Universitario— en la ensefianza de ELE.
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ANEXO 1

EJERCICIO 1: PRESENTACION ORAL.

FICHA DE RECAUDO DE ACIERTOS O DEFICIENCIAS EN EL PLANO ORAL

PERIODO: ..ottt e e e e s s s

e Evaluacién de la deficiencia : A- Leve  B- Media C- Grave

DEFICIENCIA

NOMBRE Y APELLIDO 1 2 3 4 5 6
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ANEXO 2-1

EJERCICIO 2: FOTO DE GRUPO. (1)
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ANEXO 2-2

EJERCICIO 2: FOTO DE GRUPO (2)

O
I
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ANEXO 3

EJERCICIO 3: IMITACION.

LISTA DE FRASES (con 5 diversas estructuras o modelos):

[a—

Qu¢ dia tan bueno hace hoy...

Qu¢ agua tan fresca y tan clara...

Qu¢ abrigo mas bonito lleva tu hermana...

Qué calor hizo el otro dia...

Hay que ver qué guisos tan ricos sirven en esta casa...
Hay que ver qué gente mas traviesa...

Cuanta alegria me da verte...

Cuanto dinero se ha gastado el pobre chico...

A e A R i

Qué mal me sabe que se queje tanto...

10. Qué mal me sabe que te pongas asi...

Etc. (A partir de aqui ya cada uno puede inventar por turno, segin modelo)

EJEMPLO DE FICHA DE EVALUACION INDIVIDUAL DEL EJERCICIO 3:
Nombre y Apellido: ...
NIVEL: ettt s reeereenes

Periodo y Fecha: ...

1. Sefiale con una X aquello con lo que estd de acuerdo:
a. La actividad se ha desarrollado a un ritmo adecuado.
b. Ha sido demasiado larga.

c. Ha sido muy breve.

d. Se ha participado colectivamente y con interés.
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e. Alguno, algunos o muchos (subrayar opcidon) han estado poco atentos o no han
mostrado interés.

f. En cuanto a su propia actuaciéon, ha estado un tanto tenso/a.

g. Ha estado muy rigido/a.

h. Ha gritado mucho.

i. Ha hablado muy bajito.

j. Hautilizado un tono de voz adecuado.

k. Ha pronunciado y vocalizado bien.

1. Se ha expresado bien.

m. No conocia bien el tema; le resulto dificil entender, repetir, idear (subrayar).

n. Conocia bien el tema por haberlo estudiado de antemano en la clase o leccion.
(Segunda Parte Anexo 3)

2. Busque un adjetivo que califique, positiva o negativamente, cada uno de estos
apartados:
a) Ambiente del GrupO .......o.oiniiii e
b) Respeto que los demads han tenido hacia lo que Ud ha aportado

d) Dificultad en el momento de las repeticiones
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El primer contacto con la gramatica espanola de los universitarios
taiwaneses. Contexto y reflexiones

MENGHSUAN KU
National Chengchi University

Resumen

La enseflanza del espanol en las universidades taiwanesas posee una historia de unos
cincuenta afos. Sin embargo, todavia no contamos con suficientes investigaciones sobre sus
aspectos diddcticos. La razén por la cual encontramos pocos estudios de referencia es debida a
que antes el interés se centraba en la practica de la ensefianza y no en las investigaciones
cientificas. Hoy en dia, el ambito académico ha experimentado un giro y se valora mas la tarea de
investigacion; gracias a esto se van teniendo mas datos escritos y andlisis sistematicos.

La motivacién del presente trabajo es una memoria empirica del proceso inicial de
aprendizaje del castellano entre los alumnos universitarios, con el objetivo general de revelar las
experiencias con el material de clase y su efecto en los alumnos chinos. Para desarrollar el tema
introducimos en primer lugar el contexto de este estudio, luego presentamos el perfil de los
alumnos y los materiales para la clase de gramatica bésica, asi como la forma de impartirla, por
ultimo, en el tercer apartado incluimos los resultados en cuanto a aceptaciéon por parte de los
alumnos del libro de texto y sus reacciones frente al espafol, su segunda lengua extranjera.

1. Introduccion

El inicio de la ensefianza del castellano en Taiwan no se remonta a hace muchos afos. De
hecho, el primer departamento de castellano se funda en los afos 60 cuando la Universidad
Tamkang incluyé por primera vez un departamento de lengua espaiola. Dos afos después, la
Universidad Catdélica Fujen fund6 el grupo de lengua y literatura espafiola dentro del
departamento de lenguas extranjeras. Ambas Universidades se sitian en Taipei, al norte de Taiwan.
En 1983, la Universidad Providence en el centro de Taiwan incluyé también el espafiol en su
departamento de lenguas extranjeras. Estas son las tres universidades que gozan de una
trayectoria mas larga en la didactica del espainol en Taiwan, aunque en el sur contamos con el
Colegio Usurlino de Wenzao que es famoso por su ensefanza de lenguas extranjeras, su sistema
universitario esta recién fundado y aun no ha conseguido convertirse en una universidad
oficialmente. El grupo de alumnos principiantes del castellano al que nos referimos en este articulo
estudian en la Universidad Nacional Chengchi (NCCU)' de Taiwan, y pertenecen al programa de
estudios europeos, una entidad joven de esta prestigiosa universidad publica. Desarrollamos su
perfil mas adelante en el apartado 2.1.

! Siglas reconocidas en inglés de National Chengchi University. A lo largo de este articulo usamos estas
siglas en lugar del nombre completo para agilizar la lectura.
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Como podemos observar, el aprendizaje del castellano en Taiwan tiene apenas medio siglo
de historia. Y sabemos que antes, en el ambiente universitario, se enfatizaba mas en la practica que
en la investigacion, por tanto, los estudios didacticos son resultado de la evolucién acaecida esta
ultima década. Consideramos que en esta etapa, ain no madura, cualquier estudio empirico es
valioso porque ofrece experiencia practica, lo cual es un incentivo para nuestro trabajo. Nuestro
estudio constituye una memoria de la ensefianza durante dos afios y medio de la gramética
elemental del espanol con el libro de texto E/ uso de la gramdtica espanola: elemental y el material
complementario compilado por la profesora. El objetivo del presente estudio es mostrar el
método de ensefianza en una clase para principiantes chinos, asi como los resultados acumulados
frente a los alumnos sinoparlantes hasta el dia de hoy. Esperamos que este trabajo sirva de ayuda a
los maestros de espafiol para sinoparlantes con perfiles similares.

Tal como mencionamos, el escrito se distribuye en una estructura similar a una memoria, por
ello, a continuacién, introducimos los siguientes apartados para que se pueda extraer una idea de
las personas que participan en la clase y cémo funciona esta: el perfil de los alumnos con quienes
realizamos la investigacion, los materiales utilizados en clase tanto libro de texto como
complementarios, la forma de ensefar y las reacciones de los alumnos frente a los materiales de
clase, sobre todo, el libro de texto, el USO elemental.

2. Presentacion de los alumnos, el material y la metodologia

En este apartado desglosamos el perfil de los alumnos de castellano del primer curso
universitario, los materiales que usamos en la clase de gramatica basica con ellos, asi como nuestra
forma de impartir la clase.

2.1. Los alumnos del primer curso de castellano de NCCU

Nuestro estudio se centra en la etapa inicial del aprendizaje de los alumnos del primer curso
del Programa de estudios europeos de la Universidad Nacional Chengchi en Taiwan. Se trata de un
programa que empez6 hace cinco anos, es decir, la primera promocién acaba de graduarse en
junio de 2010. Los alumnos de espafiol de cada curso son mas o menos veinticinco personas, asi
pues, se trata de grupos relativamente pequenos si los comparamos con las clases de gramatica
espanola de otras universidades de Taiwan, que tienen casi sesenta alumnos. Este programa tiene
como objetivo formar a los alumnos en conocimientos amplios. Basandose en la adquisicion de
una de las lenguas del programa: aleman, francés o espafol, los alumnos cursan otras carreras
como diplomacia, derecho o comercio, etc.

Por tanto, para animar y facilitar a los alumnos que elijan asignaturas de otros
departamentos, las asignaturas troncales u obligatorias de lengua en cada semestre son como
maximo cinco. En cuanto a los alumnos del primer curso de castellano, cursan solamente tres
asignaturas obligatorias: comprensién y expresion oral del espafol basico, gramatica del espanol
basico y espanol basico, la ultima es como una clase general pero enfocada a la competencia
lectora. Aunque solo se trate de seis horas de clases de espafol, los alumnos son bastante

ZAlo largo de nuestro trabajo abreviamos el nombre del libro a USO elemental para agilizar la lectura.
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diligentes y estudian con ahinco. Por un lado, estos alumnos que entran en la universidad publica
ya son disciplinados y por otro, los grupos de personas reducidas suponen mejor calidad de
aprendizaje.

2.2. Material para el primer curso de gramdtica espanola

Para el primer curso de gramatica, hemos utilizado USO elemental como material principal,
ademas de ejercicios escogidos de diversos libros de aprendizaje de espaiol que se corresponden
con los temas de USO. Tal como hemos programado al principio de clase, el libro de texto debe
incluir pautas claras gramaticales de cada tema y los materiales complementarios tienen la funcién
de permitir una mayor aplicacién de lo aprendido en clase.

2.3. Un libro de texto bien estructurado

El USO elemental se divide en treinta y cinco temas gramaticales individuales, que
repartimos en un curso anual. En cada tema se presentan cuatro bloques: “Observe”, “forma”,
“USO" y “ejercicios”. El apartado de “Observe” consiste en unas vifietas que enmarcan la gramatica
de cada tema con la intencién de ser una preintroduccién al contenido gramatical, tiene la funcién
principal de contextualizar cada aspecto gramatical. Mientras que la parte de “forma” trata de una
esquematizacion de los aspectos gramaticales mencionados en cada tema. Suelen ser cuadros
bien disefiados, ya sea segun las personas gramaticales, o por género o nimero. Este bloque de
cuadros facilita obtener una idea global de las estructuas gramaticales. El ultimo apartado de
explicacion gramatical es “USO”, suele ser la parte mas larga de cada tema y contiene
explicaciones de los aspectos de gramdtica de cada lecciéon con ejemplos de frases. Por ultimo, al
final de cada tema hay bastantes ejercicios que permiten una autoevaluaciéon de la comprension
de los aspetos gramaticales de cada leccién.

El USO elemental es un libro de gramatica bien estructurado, engloba diferentes temas para
los principiantes de espanol mientras que los ejercicios ofrecidos son ideales para practicar los
aspectos de gramatica mencionados en la misma leccién. Sin embargo, esta todo en espanol y el
primer tema ya trata de la concordancia de nombres y adjetivos, por eso, para un grupo de
alumnos chinos principiantes se hace necesaria la ayuda de los profesores con el castellano y una
introduccién previa de la lengua extranjera como el alfabeto y algunos conceptos basicos del
espanol.

2.4. Materiales complementarios dindmicos

Aparte del USO elemental, hemos escogido diversos ejercicios de libros para el aprendizaje
de espanol con el fin de ampliar la aplicacion de la gramatica en cuestion. Dado que los ejercicios
del USO son mas bien estructurados y consisten en rellenar espacios y completar frases, hemos
preferido ejercicios complementarios dindmicos como formar una conversaciéon, correspondencia
entre el contexto y las imagenes, etc. Aunque a veces también ofrecemos unos ejercicios de frases
sueltas en clase, son de diferentes contextos que los del libro de texto. En el momento de
seleccionar el material extra también tenemos en cuenta la larga tradicién del aprendizaje chino
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que es ordenado, disciplinado y memoristico. Por tanto, para no alejarse de estas costumbres vy,
teniendo en cuenta la tradicidon de una clase de gramatica de lengua extanjera, en esta clase de
gramatica espafola hemos preferido no incluir demasiados juegos sino, como maximo, unos
trabajos en pareja de preguntas y respuestas.

Segun nuestra experiencia a lo largo de estos ainos, los siguientes libros son recomendables
y aceptados por la mayoria de los alumnos:

a. Gramdtica de uso del esparfiol A1-B2, (2008), de la editorial S.M.

Es un libro de gramatica dividido en temas. Siendo similar al USO elemental, tiene temas de
unidades menores como uso de locuciones o palabras; ademas, al final del libro, incluye las
soluciones a los ejercicios de cada capitulo. Cada tema gramatical consta de dos paginas, una tiene
explicaciones de gramatica y la otra, ejercicios. La diferencia entre este libro y el USO elemental es
gue los temas contienen mas informacién y, a veces, varios aspectos gramaticales que resultan
demasiado complejos para los principiantes del espafiol, mientras que contiene menos ejercicios
que el USO elemental. Aun asi, nos ofrece ejercicios de contextos diversos para la aplicaciéon de
gramatica y los dibujos sencillos de los ejercicios facilitan la comprensiéon de los alumnos. Mas
tarde, la editorial lo publicé en dos volimenes separados: Gramdtica de uso del espanol A (A1-A2) y
Gramdtica de uso del espanol B (B1-B2).

b. Gramadtica del estudiante de espariol A1-B1 (2005), de la editorial Difusion.

Este libro contiene temas gramaticales bien clasificados, cada seccién tiene tanto una parte
explicativa como una de ejercicios. Lo hemos escogido como material complementario debido a
los contextos dindmicos que ofrecen los ejercicios. Es igual que el USO elemental y Gramdtica de
uso del esparnol A1-B2 pero con vifietas graciosas. Asi, este libro contiene temas divertidos como
comparacién con habitantes de dos planetas extraterrestres para practicar las locuciones de
“mas...que”, “menos..que” (p. 218), una discusién de lo verdadero y lo falso entre los
estadounidenses y los indios para fomentar el uso del subjuntivo (p. 152), etc. Se trata, por lo
general, de ejercicios bastante originales.

¢. USO junior avanzado (2003), de la editorial Edelsa.

Este libro esta disefiado para jovenes. Estd impreso en colores y cada leccién estd explicada
con dibujos y gréficos, por tanto, es ideal para los principiantes jévenes porque los conceptos
gramaticales son mas faciles de comprender. Por ejemplo, los adverbios de localizaciéon “aqui”,
“ahi” y “alli” (p. 72), los adjetivos y adverbios de cantidad “muy”, “bastante”, “un poco”, “poco”, etc.
(p. 76) se representan de modo que la ideas se captan enseguida. No obstante, como libro de texto
universitario resulta infantil y poco denso, por eso, lo hemos recomendado para el
autoaprendizaje y hemos escogido solo algunos ejercicios como material complementario.

d. JGHFEG 88217753 Aprende gramdtica y vocabulario 3 (B1) y JGbfG 44+ 724
Aprende gramdtica y vocabulario 4 (B1), (2008), de las editoriales_F- )&% 37 [Traducciéon de Shanghail
& SGEL.

Son dos libros de aprendizaje del castellano de la editorial SGEL. La editorial china
Traducciéon de Shanghai compré la patente publicando la versién bilinglie en las partes
instructivas. Debido a que los lectores tienen la referencia en chino y, a su vez, ofrece bastante
vocabulario, lo consideramos adecuado para el aprendizaje porque no causa problemas de
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comprensién y permite a los alumnos programar el tiempo de su aprendizaje. Resulta curioso que
el material complementario de estos dos libros no resulte de los mas populares. Se ve que la
lengua vehicular no es la clave en la motivacion del aprendizaje, sino el contenido; si el contenido
corresponde al nivel y al tema que interesa, a través de la ayuda de los profesores un material en
castellano no reduce el interés de los alumnos chinos por el aprendizaje del espanol.

2.5. Metodologia a la hora de impatrtir la gramdtica elemental

Nuestra clase se imparte vehiculada principalmente a través de la explicaciéon de la profesora
en chino; en principio, los alumnos chinos son todos oyentes pasivos sin mucha interaccién si
comparamos con los alumnos espanoles. Actualmente, con el soporte de las dispositivas, pasamos
cada seccion del libro de USO: Observe, forma y USO. Asi, las explicaciones resultan mas sencillas y
se logran mejores resultados. Durante los dos ultimos afos, hemos impartimos el contenido de
cada tema sin ningun otro instrumento adicional. Aunque antes también funcionaban bien las
clases, no resulta del todo seguro que el contenido se asimilara tan bien. Sobre todo las
diapositivas favorecen mucho las explicaciones de las tablas:

Infinitivo Gerundio

cantar Cant- ando
beber Beb-iendo
vivir Viv-iendo

Cuadro 1. Gerundio de verbos regulares (adaptado de USO elemental p. 46)

(A mi) Me )

(A ti) Te nadar (JJZ#hEA])

(Aél, ella, Vd.) Le > gusta el chocolate (E#74435])
(A nosotros, as) Nos

(A vosotros, as) Os gustan los deportes (#84457)
(A ellos, ellas, Vds.) Les J

Cuadro 2. Construccién de “gustar” (adoptado de USO elemental p. 52)

Las dispositivas ofrecen muchas posibilidades, ademas de la variacion en la tipografia, la
diversidad de colores atrae a la audiencia y permite colocar las imagenes mencionada en el libro
de texto. Muchas veces las ilustraciones revelan mejor el significado que las explicaciones verbales.
Las dispositivas amenas con ejemplos o explicaciones ilustradas hacen que la clase sea mucho mas
didactica y dindmica.
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Durante el aprendizaje de los alumnos, hemos constatado que es imprescindible la ayuda de
la explicacién en chino debido a que el USO elemental esta todo en espafol y los alumnos son
principiantes. Asi que aplicamos segun el contexo la estrategia de una traduccién diddctica. Es
decir, traducimos seguin la necesidad de aprender una lengua extranjera y no con el objetivo de
aprender como traducir. Ademads, debido al poco tiempo de su contacto con el espafiol, les cuesta
entender y aceptar las explicaciones gramaticales en castellano.

El material complementario se suele usar en deberes para casa, a partir de la siguiente clase
corregimos la parte del tema anterior, seguidamente empezamos con un tema nuevo. Asi pues, los
alumnos tienen la oportunidad de repasar el contenido de la semana pasada mientras aprenden el
tema gramatical nuevo de cada semana.

3. Reacciones de los alumnos hacia el USO elemental

En este apartado presentamos la respuesta de los alumnos chinos del primer curso de
espanol a la aplicacién de los materiales mencionados anteriormente. También ofrecemos una
reflexién y una conclusion sobre la experiencia acumulada a lo largo de estos dos afios y medio.
Hemos coleccionado y clasificado nuestros apuntes de ensefianza cronolégicamente. No hemos
hecho una clasificacién segun el grado de importancia porque cada aspecto se encuentra en
diferentes procesos a lo largo del aprendizaje de los principiantes chinos.

3.1. Grado de aceptacién de la segunda lengua extranjera

Debido a que el USO esta todo en espafiol, al principio no era aceptado por los alumnos de
nuestro curso. Para ellos los libros de texto de lengua extranjera siempre estaban en chino. Esta
costumbre se remonta a la época del bachillerato cuando empezaban a aprender inglés; los libros
de texto editados por el Instituto Nacional de Compilacién y Traduccién tienen titulos de
apartados en chino y la parte del glosario del vocabulario de cada leccién también contiene la
explicacidn en chino. Por tanto, no es de extrafiar que después de las primeras clases se quejaran
de que el USO elemental estaba todo en castellano y suponia un obstaculo para la comprension.

Hoy en dia hay publicaciones de aprendizaje del espafiol para chinos en China, en Taiwan y
en Espafna3 estos libros contienen explicaciones en chino y favorecen la comprensién si uno
quiere aprender por su cuenta. Pero consideramos que el aprendizaje en clase es diferente. De
hecho, después de la mitad del curso, los alumnos ya se mostraban mas receptivos con el
castellano y, por supuesto, lo acabaron aceptando completamente al final. En esta situacién, el
papel del profesor es de suma importancia porque es el responsable de guiar a los alumnos para
que se acostumbren al espafol, interpreten las instrucciones del libro adecuadamente y no
pierdan el interés por el castellano, ademas de adquirir la confianza de que pueden aprenderlo.

3 Hay bastantes libros de espafiol para sinoparlantes publicados en China y en Espafia. En Taiwan durante
los dos ultimos afios tenemos Temas de gramatica espariola para sinohablantes (2010), escrito por José Miguel
Blanco Pena, profesor de la Universidad Tamkang de Taiwan y Espariol: Primer Paso (2009), cuyo autor es
Maximiano Cortés Moreno, profesor de la Universidad Catdlica Fujen de Taiwan. Son materiales bilinglies en
espafiol y chino con una edicion sistematica y graduada para los alumnos taiwaneses gracias a sus experiencias
didacticas como profesores de espaiol con alumnos chinos.
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3.2. Principales confusiones gramaticales del espanol

En este subapartado exponemos las dudas de los alumnos chinos a la hora de aprender el
espafol en su primer curso con la intencién de ensefar los aspectos que hay que recalcar con los
alumnos sinohablantes. A continuacién, desglosamos los siguientes cuatro fendmenos
gramaticales en castellano con los que nuestros alumnos principiantes tienen mas problemas:

a. La omisién del sujeto

Los alumnos preguntan continuamente en diferentes casos sobre la omisién de los sujetos.
Dado que ni en chino ni en inglés (su primera lengua extranjera aprendida en el bachillerato
durante seis afos) se permite quitar el sujeto, el uso en castellano de frases sin sujeto les crea
inseguridad. Siempre tenemos que repetir que la omisiéon es normal, que en los ejercicios se puede
omitir el sujeto. Si bien la aceptacion siempre requiere tiempo, porque hasta en el examen parcial,
es decir, después de siete sesiones de clase, hay alumnos que escriben todas sus respuestas
colocando los sujetos si es posible. Por otro lado, al enfrentarnos a su duda de la omisién del sujeto,
también aprovechamos para ensefarles que la presencia de los sujetos tiene la funcién de recalcar
las personas en cuestion.

b. Confusién entre “ser”y “estar”

El uso de los dos verbos ser y estar es estudiado con frecuencia tanto de forma monolingie
como contrastando entre el espafol y otras lenguas debido a su caracteristica peculiar en la
gramatica espafnola. Nuestra idea no es ejemplificar un listado del resultado de contrastar “ser” y
“estar” con los verbos copulativos en chino sino indicar que en el momento de presentar estos
verbos (en el tema 2, 3y 7 de USO elemental), el contexto es mdas importante que el apartado USO
de cada tema donde se muestra la definicién y unos cuantos ejemplos sueltos. Lograr el objetivo
de conocer las diferencias entre si y los usos de cada verbo requiere la contextualizacién porque
en chino no se encuentra un verbo correspondiente y en el libro las clasificaciones son tan
detalladas que da la impresidn de que hay infinitas reglas imposibles de aprender.

c. Eluso de las preposiciones

Debido a que las preposiciones espanolas no siempre pueden traducirse al chino, muchas
veces los alumnos se empefian en encontrar un significado equivalente en su lengua materna y les
cuesta. También hay posibilidad de que sea el resultado de la interferencia del inglés, la primera
lengua extranjera para los alumnos taiwaneses. Los tres siguientes ejemplos son dudas que
consideramos representativas, a través de las cuales podemos ensefarles tres conceptos del
aprendizaje del castellano sin limitacién al ambito preposicional:

(1) ;Tiene una mdquina de fotos japonesa? (p. 21)

El ejemplo (1) muestra la complicacion de la locucién formada por preposicién para los
alumnos chinos, y nos recuerda que las estructuras compuestas les suponen una dificultad.
Confiesan que no saben si preguntan por la maquina o por las fotos. Como en chino la maquina de
fotos se dice HEFHI% [HEfH: ‘sacar fotos’, f%: ‘maquina’l y en inglés: camera, se considera una

JAN JAN

locucién o una palabra relativamente sencilla y completa, pero la preposicién “de” del castellano
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les complica el proceso de asimilacién y les da la sensacién de que sobra.
(2) Su pulsera es de oro. (p.20)

Aunque este ejemplo también tiene que ver con la preposiciéon “de”, la duda del ejemplo (2)
proviene del uso del chino coloquial. Este tipo de dudas nos ofrece la oportunidad de aclarar la
funcion de las preposiciones. Debido a la transferencia del chino: iy F#EE &0y (@AY F-5#4: ‘su
pulsera’, &&: ‘ser’, 4:: ‘oro’], que no suele enfatizar que es de oro, ademas de que delante de la
palabra “oro” no es necesario colocar otro elemento léxico aparte del verbo copulativo i [ser], los
alumnos dudan y piensan que se puede omitir la preposicion “de” sin darse cuenta de que cambia
el sentido y crea una frase contradictoria: Su pulsera es oro, porque una pulsera es una cosa
mientras el oro es otra.

(3) ;A qué hora entras en clase? (p.24)

La duda del uso de “a” en el ejemplo (3) la tienen casi todos los alumnos hasta que se
acostumbran a la existencia de preposiciones sueltas que pueden no contar con una referencia
definitiva. Es un ejemplo que podemos aprovechar para ensefar que en castellano un significado
completo proviene de la composicidon de palabras en vez de cada palabra y muchas veces una
palabra suelta no tiene un significado concreto. En este caso la preposiciéon “a” no presenta un
significado individual sino que forma parte de la locucién interrogativa “a qué hora”. Sin embargo,
los alumnos quieren saber el significado exacto de “a” y su funcién. Consideramos que aparte de la
costumbre de la formacién escolar de identificar el significado de cada palabra, el inglés interfiere
en el proceso de comprension de la expresién debido a que en inglés no hace falta ninguna

preposicion para la formulacién de una duda temporal®.
d. El orden de las palabras®

La flexibilidad del orden de las palabras del castellano podria resultar confusa para los
principiantes chinos del espaiol. Aparte de las variedades fijas como la colocacién del pronombre
reflexivo, en muchos casos depende de donde quiera poner el énfasis el interlocutor. Tantas
posibilidades, a veces, resultan confusas y como uno de los principios de la edicién de USO es lo
conciso de los esquemas y de su explicacién, en muchos casos tenemos que afadir informacién
complementaria a través de los ejercicios porque es donde practican, reflexionan y les surgen
dudas. Por tanto, los ejercicios poseen la funciéon activa de aumentar los conocimientos
gramaticales.

El apartado de USO (donde suele aplicarse la gramatica a través de las frases) de la p. 37
explica: “El pronombre va antes del verbo y se escribe separado, pero en el Infinitivo, Gerundio e
Imperativo va detras del verbo y se escribe junto”. Por tanto, los alumnos memorizan esta regla
como un principio. Sin embargo, en los ejercicios de la p. 48, la clave de 2.9. es “Juan se esta
duchando” vs. 3.4. “Esta banandose”. La posibilidad de colocar el pronombre delante del verbo en
gerundio no se menciona en la p. 37 sino que estd presente en los ejercicios. Por tanto, los
ejercicios en el USO elemental son importantes porque a través de ellos se aprende la variedad en
el orden de las palabras.

* Cf. Chao (1998) y Fang (2004).
® Cf. Li (1990).
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4. Conclusion

Consideramos que el USO elemental es un libro ideal para las clases de gramatica de los
alumnos sinohablantes, aunque dicho libro estd diseiado también para el autoaprendizaje
creemos que al estar todo en castellano puede resultar dificil de entender para alumnos
principiantes sin la ayuda de los profesores. Después de la experiencia de su uso en clase de
gramatica de primer curso de los alumnos de NCCU podemos concluir algunos aspectos
relevantes que pueden servir de referencia para cursos iniciales de castellano con alumnos
sinohablantes.

Debido a la caracteristica concisa de las explicaciones y frases sueltas de los ejercicios de
USO, los materiales complementarios contextualizados favorecen una mejor aplicacién de los
aspectos adquiridos en cada tema gramatical y un mayor dinamismo en las clases. Por otro lado,
hemos observado que la lengua del material les entorpece a corto plazo al inicio del aprendizaje.
El resultado exitoso depende de los profesores que imparten la clase, porque su interpretacién y
su explicacion son de gran relevancia durante el proceso didactico.

En cuanto a las dudas frecuentes de los alumnos del primer curso de gramética: la omision
del sujeto, la diferencia entre “ser” y “estar”, el significado de las preposiciones y el orden flexible
de las palabras en castellano, se trata de fenémenos normales y solucionables. Querriamos
recapitular estas dudas porque muestran la realidad de la interferencia global del chino y su
primera lengua extranjera, el inglés, tanto en el aspecto de la comprensién gramatical espanola
como en su actitud de aprendizaje. Por tanto, dichas observaciones son una informacién util para
preparar el material y la metodologia de enseftanza. Tal como hemos indicado al principio de este
trabajo, se trata de un estudio empirico sobre la labor didactica con el USO elemental y los
materiales complementarios. Ademas de conseguir nuestro objetivo de mostrar nuestras
observaciones en clase, se espera que este trabajo contribuya a la ensefianza en contextos
similares.
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Comportamiento no verbal: ‘No me chilles, que no te veo’

SERGIO DE LA TORRE CRUZ
Universidad de Jaén

Cémo interpretar los silencios de los estudiantes sinohablantes ante una pregunta: periodo
de reflexién, desconocimiento de la respuesta, miedo a cometer un error, respeto hacia el profesor
omnisciente...

Qué posicién tomar ante respuestas afirmativas/negativas en preguntas que pueden
resultar violentas o comprometedoras del caracter: jcomprendéis el ejercicio?, ;tenéis algun
problemad?...

El propésito de nuestro trabajo es responder a estas preguntas asi como acercar y facilitar la
comunicacién e interaccion entre profesores y estudiantes sinohablantes. Para ello nos hemos
propuesto iniciarles en el conocimiento y uso de los gestos (quinésica) valido para cualquier
entorno comunicativo, de manera que se les haga comprender que todo mensaje va acompafnado
de una serie de danzas que sirven de apoyo a la comunicaciéon verbal, asi como que dan un sentido
mas enfatico y directo al enunciado, al mismo tiempo que nos permite transgredir esas barreras
iniciales producidas en un entorno educativo como pueden ser la ruptura del estatus académico,
la aceptacién en el grupo, el miedo al fracaso, etc. Asimismo, trataremos de ver cudles son los
vasos comunicantes que poseen ambas lenguas que nos permiten acercarnos mas a nuestros
estudiantes e intentar apoderarnos de un sistema compartido que nos haga llegar a un acuerdo,
siempre y cuando surja un vacio comunicativo o incomprensién por alguna de las partes.

De modo que hemos querido inculcar estos valores a través de un pequeno taller practico, el
cual consta de una serie de 9 actividades que van en una secuencia progresiva, es decir, pretenden
ir de lo mas concreto o sencillo a lo mas general o complejo.

Antes de adentrarnos en profundidad con las actividades, es muy conveniente atraer la
atencién de los asistentes incitandoles a cuestionarse una declaracién que, por légica o simple que
pudiera parecer, podria quizas romper sus patrones iniciales preconcebidos. Y dicha sentencia es:
«la comunicaciéon verbal no existe; existen comportamientos no verbales». A raiz de dicha
manifestacién, veremos la entrevista al prestigioso psicélogo de la Universidad Auténoma de
Madrid, José Miguel Fernandez Dolls, y conocer de primera mano su impresion y justificacion de
por qué tan inusual aseveracion, lo cual nos permitird tomar posicion a favor o en contra y asi
generar un breve debate introductorio que nos lleve a dar pie a las consiguientes actividades.

Las dos primeras se ciernen en la intuicién sobre el conocimiento de los nombres de los
dedos de la mano y su posible relacién léxico-semantica entre ellos, o lo que es lo mismo,
comprender si hay correspondencia entre su forma y funcién comunicativa, como podriamos ver
en el siguiente ejemplo: el dedo indice sirve para sefalar, indicar, identificarse, etc.

Siguiendo con dicho estudio progresivo, en la 32 actividad se nos muestra un conjunto de
expresiones de la cara producidas por una misma persona, cuya intenciéon primera es mostrarnos
determinados sentimientos que puedan evocar al estudiante. Aqui la interpretacién de cada
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estudiante es crucial, ya que cada gesto podria significar un sentimiento o emocién diferente. Por
lo tanto, seria interesante aqui escuchar la defensa de las diferentes partes y asi poder aunar
conceptos.

Con la 42 actividad se pretende un enfoque mas globalizador, dicho de otro modo, reunir las
partes previamente aisladas; por un lado, las manos y sus funciones; por otro, la cara y sus gestos
para formar una actividad redonda y completa como es el de relacionar las imagenes con su
significado correspondiente y asi conocer las similitudes y diferencias que hay entre ambas
culturas.

La actividad numero 5 es una modificacién de la actividad encontrada en el manual de
espanol de la editorial Difusiéon E/ Ventilador de M2 Dolores Chamorro et al., cuyo origen era
discernir el origen innato o adquirido socialmente de esos gestos. Nuestra propuesta ha sido el de
darle vida propia a esos gestos haciendo que nuestros estudiantes los reproduzcan segun lo
harian en la vida cotidiana de su cultura y viendo las semejanzas o diferencias que tienen en
relacion a la nuestra.

Es el momento de que nuestros estudiantes entren en accién y muestren todo su potencial
adquirido durante las primeras actividades asi como su conocimiento innato acerca de su
comunicacion/comportamiento no verbal. Y nada mejor para ello que en la actividad 6 un video
en el que se muestre la manera de expresar determinados sentimientos universales como es el
tema del amor y sus derivados sentimientos. Pero antes, nos dedicaremos a conocer sus
experiencias personales por medio de una bateria de preguntas que nos permita conocerles un
poco mejor, al mismo tiempo que van descubriendo su propia manera de comunicarse a través del
cuerpo.

Una vez visto y analizado el video, podran completar su informacion previa con esa cantidad
de mensajes emitidos por el documental y asi comprobar que no existen tantas diferencias a la
hora de comunicarnos entre distintas culturas.

Continuando ademas con algo tan importante y que siempre agrada a los estudiantes como
es el tema del humor, en la siguiente actividad se les va a pedir que intenten ponerse en la piel del
sexo opuesto y piensen si existen diferencias a la hora de comunicarnos hombres y mujeres. Una
vez expuestas todas las ideas, observaran dos imagenes de ambos sexos que se hacen una serie de
interrogantes con el simple hecho de un saludo inicial, de manera que les permita conocer y
analizar ambos comportamientos, y se puedan sentir identificados con su género. Inclusive les
servira para profundizar un poco mas, no solo en los aspectos estereotipados, sino también en los
culturales.

Para ir finalizando y concretando el objetivo de nuestro taller, ha llegado el momento de
comprobar cuanto tienen de adquirido de nuestra comunicacién no verbal en una situacién
comunicativa tan extendida y comin como es la del lenguaje en el bar. Nada mas real que este
sketch para que el estudiante pueda darse cuenta realmente de la importancia del lenguaje
gestual y comprender que no siempre son necesarias las palabras para transmitir cualquier tipo de
informacién. Con ello, vamos a contar con una hoja de trabajo muy bien presentada y estructurada
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por la colega Nuria de la Torre’ en la que se encuentran los diferentes didlogos expuestos por los
personajes y diferentes opciones por las que el estudiante debera elegir la que considere mas
correcta seguin su conocimiento e interpretacion del gesto. Con esta actividad se dara sentido al
famoso dicho «un gesto vale mas que mil palabras».

Como ultima actividad y siempre con caracter opcional para los estudiantes, se intentard
que estos lleguen a plasmar una determinada situacion a modo de sketch como en Splunge, de
manera que puedan poner en practica todos aquellos gestos o expresiones que hayan adquirido a
lo largo de las actividades e incluyan algunas de su propia cultura con el fin de pasar un buen rato
y anclar dichos conocimientos.

En conclusién, se ha querido presentar un taller en el que se entrelazaran de modo
progresivo una serie de actividades eminentemente practicas, con el objetivo de que los
profesores demos mas herramientas y oportunidades a nuestros estudiantes para comunicarse y
hacer que esas lagunas que pudieran existir entre docente/discente se puedan solventar de la
manera mas comoda y menos comprometedora posible, ahorrdandonos extensas explicaciones asi
como el uso de la lengua materna u otra vehicular.
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ANEXO

Actividades del taller

Comportamiento no verbal: ‘No me chilles, que no te veo’

Actividad Pre-introductoria. Como puedes ver aqui tienes el dibujo de una mano. En espafiol, los
dedos tienen nombres propios al igual que las personas. Ordena las letras para conocer el nombre

y relacidnalas con su correspondiente dedo.

UPRGAL

MNEUQEI

RANLUA

ZARCONO

DICENI

Actividad Introductoria 2. De la misma manera que cada dedo tiene su nombre propio, también

tiene su funcién. ¢ Qué funcion cumple cada uno?
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Actividad 3. No sélo los gestos con las manos comunican, también es importantisimo reconocer el
valor de las expresiones de la cara. Estas son algunas imagenes. Relacidnalas con las palabras que a

continuacion te presentamos.

Alegria Disimulo
Complicidad Duda
Seduccion  Sospecha

Irritacion Locura
Amenaza Felicidad

Diversion

a b. c d
e f g. h
i i k. |
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Actividad 4. Cuando queremos decir algo o mantener una conversacion con alguien, no sélo nos
valemos de las palabras para comunicarnos, sino que el cuerpo envia una gran cantidad de
mensajes. Relaciona las expresiones con sus respectivas imagenes. ¢Se utilizan estos gestos en tu

pais para expresar lo mismo?

1. iMuy bien!

2. iQué ascol

3. iSilenciol

4. iVete de aquil

5. Llegas muy tarde.
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6. La proxima vez, te mato. .l

7. Arturo, ieres un cornudo!

8. La verdad, no lo sé.

9. Yo no he sido.

10. Td estas loco, tio.

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
ESPANOL PARA SINOHABLANTES: ESTUDIOS, ANALISIS Y PROPUESTAS


http://pt.gestiarium.org/UCImageWS.ashx?Size=2&ImageID=14962
http://it.gestiarium.org/UCImageWS.ashx?Size=2&ImageID=67312
http://images.google.es/imgres?imgurl=http://www.gestiarium.org/UCImageWS.ashx?Size=2&ImageID=14238&imgrefurl=http://www.gestiarium.org/detalle.aspx/Argentina/Amenaza/14240/&usg=__kyX0z2ba0uPfmxbbJS79N9BSoWY=&h=853&w=1024&sz=64&hl=es&start=1&um=1&tbnid=mohl8VEMttIZpM:&tbnh=125&tbnw=150&prev=/images?q=cortar+el+cuello&ndsp=20&hl=es&rlz=1T4ADBF_es___ES333&sa=N&um=1

Comportamiento no verbal EPES 20' I

Actividad 5. ¢COmo se representan los siguientes mensajes mediante gestos?2 ¢Podéis describirlos?

GESTOS ESPANOLES

Dinero Frotamiento ligero del dedo pulgar sobre el indice
Se acabo Brazos estirados formando una X y abriéndose enérgicamente
Mas o menos Giro lento de mufieca con la mano abierta
Muy sabroso Los dedos juntos se abren en flor cuando se llevan a la boca con un beso
Estoy lleno Movimiento de la mano abierta sobre el estémago
Ven aqui Inclinaciéon de los 4 dedos mas largos hacia la persona que emite el mensaje
Alli Alargamiento del brazo con el dedo indice sefialando el lugar
Hacer una foto Los dos dedos indice y pulgar simulan la imagen de hacer una foto

Mano abierta con el dedo gordo tocando la punta de la nariz y movimiento
Hacer burla
escalonado del resto de dedos

Callate Dedo indice puesto sobre la boca pequefia y cerrada
Pequeiio Dedos indice y pulgar intentando tocarse
Abri Giro de mufieca con mano semicerrada, cuyos dedos indice y pulgar simulan la
Tir
forma de coger una llave
Estirar y encoger el brazo con la mano cerrada simulando la accién de cerrar
Cerrar
una puerta
Dedo indice colocado en el centro de la oreja con un leve giro de cabeza hacia
Escuchar R ] )
el lugar sefialado y levantamiento de cejas
Mirar Golpes leves repetidos con el indice sobre el pémulo del ojo sefialado
Atencion Dedo indice tocando el pémulo, seialando el ojo

Hacer la pelota | Movimiento de ambas manos, haciendo girar una pelota imaginaria entre ellas

2 Ejemplos extraidos de la unidad 3.5 del manual Ventilador de la editorial Difusién. Barcelona (2007) pag.
101. Autores: M? Dolores Chamorro et al.
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Dinero

Se acabo

Mas o
menos

Muy sabroso

Estoy lleno

Alli

Hacer una
foto

Hacer burla

Pequetio

Abrir

Cerrar

Ven aqui

Callate

Escuchar

Mirar

Atencion

Hacer la
pelota
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Actividad 6. Muchos de los mensajes que transmite el cuerpo son sensaciones y sentimientos.
Vamos a ver un video (primero sin voz y después con ella) pero antes decidme: ¢qué sentis cuando

os atrae una persona?, ¢{experimentais algun tipo de cambio fisico perceptible?

6.1 Es el momento de ver el video®. Comenta cémo se siente la chica y qué manera tiene de

expresar esos sentimientos.

6.2 Posteriormente haremos una segunda visualizaciéon, ahora si con sonido para
corroborar sus respuestas. ¢Alguna vez os habéis encontrado en una situacién asi o similar?

é¢Hablanos de esa situacion?

8 Smarplanet: Lenguaje Corporal. Programa Redes. Junio (2007). Disponible en la web:

http://www.youtube.com/watch?v=tL7DJtprLw8
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Actividad 7. ¢Creéis que chicos y chicas interpretan el mismo mensaje no verbal ante una situacion

semejante? Compara tu opinién con los siguientes dibujos.

Comunicacci‘(:\n‘z Pv:srba\ entre

s GLE MBI

g-ﬁw\smmum
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Actividad 8. Para terminar siempre es bueno hacerlo con un poco de humor, y nada mejor que con
un sketch de un programa de television llamado SPLUNGE donde se encuentran diferentes

personas que producen una tipica “conversacion”.

Actividad 8.1 Primero, veremos el video sin audio y responderemos a las siguientes
preguntas: ¢Dénde estdn?, éiqué esta pasando?, é¢hay algin problema?, éiqué actitud

muestra la gente?, ¢qué os ha ayudado a comprender lo que ocurre?”

Actividad 8.2 Ahora completad la hoja de ejercicios adjunta con la informacién que se

puede dar por entendida’.

Actividad 9. Ejercicio opcional para casa. Nos convertiremos en actores y en grupos de 3 6 4
personas vamos a crear diferentes situaciones al modo de Splunge, eliminando la informacién

principal que se supone compartida por parte de nuestros interlocutores.

Posible situacion: ‘Chicas en el lavabo’

A. iloder tia! Vamos que me (orino)

B. ¢Tienes algun (espejo) para maquillarme?

C. Donde estara el (pintalabios) Tengo los labios supercortados.

D. Sujeta la (puerta) que no me fio ni un pelo de estos chicos y seguro que quieren entrar, etc.

* Sanchez Benitez, G. 2009: “La Comunicacion No Verbal” en Estrategias de Ensefianza Aprendizaje del
Espafniol en China, marcoELE 8: 9

5 Ejercicio adjunto tomado de la actividad titulada Bares, gestos y Splunge de la colega Nuria de la Torre
Garcia que encontraremos en el blog Pura Beta: http://purabeta.wordpress.com/2008/06/02/bares-
gestos-y-splunge/
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